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Querida comunidad educativa:

Me es grato saludarles y dirigirme a ustedes para poner en sus manos los Programas de Estudio
de las 46 asignaturas del curriculum ajustado a las nuevas Bases Curriculares de 3° y 4° afio de
ensefianza media (Decreto Supremo ®8tle 2019), que inici6 su vigencia el presente afio para

3° medio y el afio 2021 para 4° medio, o simultaneamente en ambos niveles si el colegio asi lo
decidio.

El presente afio ha sido particularmente dificil por la situacion mundial de pandemia por
Coronavrus y el Ministerio de Educacion no ha descansado en su afan de entregar herramientas
de apoyo para que los estudiantes de Chile se conviertan en ciudadanos que desarrollen la
empatia y el respeto, la autonomia y la proactividad, la capacidad para pensewetorno a

metas y, especialmente, la responsabilidad por las propias acciones y decisiones con conciencia
de las implicancias que estas tienen sobre uno mismo y los otros.

Estos Programas de Estudio han sido elaborados por la Unidad de Curriculalumagiw del
Ministerio de Educacion y presentan una propuesta pedagdgica y didactica que apoya el proceso
de gestion de los establecimientos educacionales, ademas de ser una invitacion a las
comunidades educativas para enfrentar el desafio de preparaesbingio y compromiso con la
vocacion formadora y con las expectativas de aprendizaje que pueden lograr nuestros
estudiantes.

Nos sentimos orgullosos de poner a disposicion de los jévenes de Chile un curriculum acorde a
los tiempos actuales y que permitifarmar personas integrales y ciudadanos autbnomos,
criticos y responsables, que desarrollen las habilidades necesarias para seguir aprendiendo a lo
largo de sus vidas y que estaran preparados para ser un aporte a la sociedad.

Les saluda cordialmente,

Raul Figueroa S.
Ministro de Educacion
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Presentacion

Las Bases Curriculares establecen Objetivos de Aprendizaje (OA) que definen los desempefios que se
espera que todos los estudiantes logren en cada asignatura, moduhelyde ensefianza. Estos
objetivos integran habilidades, conocimientos y actitudes que se consideran relevantes para que los
jovenes alcancen un desarrollo armonico e integral que les permita enfrentar su futuro con las
herramientas necesarias y partigigie manera activa y responsable en la sociedad.

Las Bases Curriculares son flexibles para adaptarse a las diversas realidades educativas que se derivan
de los distintos contextos sociales, econémicos, territoriales y religiosos de paéstiestastltiples

realidades dan origen a diferentes aproximaciones curricularegjidacticas, metodologicasy
organizacionalegjue se expresan erel desarrollode distintos proyectoseducativostodos validos

mientras permitan el logro de los ObjetivosAj@endizaje. En este contexto, las Bases Curriculares
constituyen el referente base para los establecimieqt@esdeseenelaborarprogramaspropios, y por

lo tanto, nocorresponde que estas prescriban didacticas especificas que limiten la diversidad de
enfoqueseducacionalegue puedenexpresarsen losestablecimientos de nuestpais.

Paraaquellosestablecimientogjue no han optado por programas propios, el Ministerio de Educacion
suministra estos Programas de Estudio con el fin de facilitar una dptpteanentacion de las Bases
Curriculares. Estgeogramasconstituyenun complementototalmente coherente y alineado con las

Bases Curriculares y una herramienta para apoyar a los docentes en el logro de los Objetivos de
Aprendizaje.

Los Programas de Esinighroponen al profesor una organizacion de los Objetivos de Aprendizaje con
relacion al tiempo disponible dentro del aéscolar,y constituyenuna orientacionacercade cémo
secuenciafos objetivos y como combinarlos para darles emraprension profunda y transvers8e

trata de unaestimacionaproximaday de caracterindicativo qugpuedeseradaptadgpor losdocentes,
deacuerdoalarealidadde sus estudiantes y de sstablecimiento.

Admismo, parafacilitar al profesorsu quehaceren el aula,se sugiereun conjuntode indicadoresde
evaluacionque dan cuentade los diversogddlesempefiosde comprensiénque demuestranque un

alumno haaprendidoen profundidad transitandodesdelo maselementahasta lo mas complejo, y que

aluden a los procesos cognitivos de orden superior, las comprensiones profundas o las habilidades que
se busca desarrollar transversalmente.

Junto con ello, se proporcionan orientaciones didacticas para cada disciplimaagama amplia y
flexible de actidadesde aprendizajey de evaluacionque pueden utilizarse como base para nuevas
actividades acordenlasdiversagsealidadesle losestablecimientogducacionales. Estas actividades
se enmarcan en un modelo pedagdégico cuyo enfoqedesla comprensdn profunday significativa,

lo que implicaestablecer posiblesonexionesal interior de cadadisciplinay tambiéncon otras areas
delconocimientoconel propositode facilitarel aprendizaje.

Estas actividades de aprendizaje y de evaluaciérensguecen con sugerencias al docente,
recomendaciones de recursos didacticos complementarios y bibliografia para profesores y estudiantes.

En sintesis,se entreganestos Programagle Estudioa los establecimientos educacionales como un
apoyo pardlevar a cabo su labor émsefianza.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Nociones basicas

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE COMO INTEGRACION DE CONOCIMIENTOS,
HABILIDADES Y ACTITUDES

Los Objetivos déprendizaje definen para cada asignatura o médulo los aprendieajemales
esperableparacadasemestreo afioescolar Serefierenahabilidades, actitudegconocimientogjue

hansido seleccionadansideranda@ue entreguenalosestudiantedasherramientasnecesarias para

su desarrollo integral, que les faciliten una comprension profunda del mundo que habitan, y que
despierten en ellos el interés por continuar estudios superiores y desarrollar sus planes de vida y
proyectospersonales.

Enlaformulacionde los Objetivosde Aprendizajeserelacionarhabilidadesgconocimientos y actitudes

y, por medio de ellos, se pretende plasmar de manera clara y precisa cuéles son los aprendizajes
esenciales que el alumno debe lograr. Se conforma asi un curriculum centrado en el aprendizaje, que
declara explicitamente cual ef@to del quehaceeducativo.Sebusca que los estudiantes pongam

juego estos conocimientos, habilidadgsactitudes para enfrentar diversos desafios, taatoel
contextode la sala de clases como en la ciolédiana.

CONOCIMIENTOS

Losconocimientosde las asignaturasy modulos correspondena conceptos, redes de conceptos e
informacién sobre hechoprocesosprocedimientos pperacionesjue enriquecena comprensiorde

los alumnossobrelos fendmenogjue lestoca enfrentar.Lespermiten relacionarseon el entorno,
utilizando nociones complejas y profundas que complementan el sabé&aqgeneradopor medio
delsentidocomuny laexperienciaotidiana. Sbuscagueseanesencialefundamentaleparaquelos
estudiantes construyamuevos aprendizajgsdealto interéspara ellosSedebendesarrollar denanera
integradacon las habilidadesporque son una condiciénpara el progreso de estas y para lograr la
comprensiomprofunda.

HABILIDADES Y ACTITUDES PARAEEO XXI

La existencia y el uso de la tecnologia en el mundo global, multicultural y en constante cambio, ha
determinado nuevos modos de acceso al conocimiento, de aplicacion de los aprendizajes y de
participacion en lasociedad. Estas necesidades exigen competencias particulares, identificadas
internacionalmente como Habilidades para el siglth

Lashabilidadegparael siglo XXlpresentancomo focoformativo centralla formaciénintegral de los
estudiantes dandeontinuidad a los objetivos de aprendizaje transversales de 1° basico a 2° medio.
Como estos, softransversales @odas las asignaturasy al sertransferibles a otros contextos, se
convierten en un aprendizaje paraida. Se presentan organizadas en torno a cuatro ambitos: maneras
de pensar, maneras de trabajar, herramientas para trabajar y herramientas para vivir en el mundo.

1g conjunto déabilidades seleccionadas para integrar el curriculum de 3°y 4° medio corresponden a una adaptacion de distintos modelos
(Binkley et al., 2012; Fadel et al., 2016).

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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MANERAS DE PENSAR

Desarrollo de la creatividad y la innovacién

Las personas que aprenden a ser creativas poseen habilidades de pensamiento divergente, produccion
de ideas, fluidez, flexibilidad y originalidad. EI pensamiento creativo implica abrirse a diferentes ideas,
perspectivas puntosde vista, ya sea en la esgacion personal o en el trabajo en equipo. La ensefianza
para la creatividadimplica asumir que el pensamientocreativo puede desarrollarse en todas las
instancias de aprendizaje y en variogeles: imitacion, variacion, combinacion, transformagion
creacion originalPor ello, es importante que los docentes consideren que, para lograr la creacion
original, es neesario haber desarrollado varias habilidades y que la creatividad también puede
ensefiarse mediante actividades méas acotadas segun los diferentes niveles (Fazizl @} al,

Desarrollo del pensamiento critico

Cuando aprendemospensar criticamente, poders discriminar entre informaciones, declaraciones
argumentos,evaluandosu contenidq pertinencia, validez y verosimilitué&l pensamiento critico

permite cuestionarla informacion,tomar decisionesy emitir juicios, como asimismoreflexionar
criticamente acerca de diferentes puntos de vista, tanto de los propios como de los demas, ya sea para
defenderlos o contradecirlos sobre la basevidenciasContribuye asfdemasa la autorreflexiény
correccionde errores,y favorecela capacidadde estar abierto a los cambios y de tomar decisiones
razonadas. El principal desafio en la enseflanza del pensamiento critico es la aplicacidon exitosa de estas
habilidades en contextos diferentes de aquellos en que fueron aprendidas (Fadel et al, 2016).

Desarollo de la metacognicién

9f LISyalYASyid2 YSGlFrO23ayAairgdgz &S NBfFOA2yl |f 02
conscientedel propio aprendizajey de los procesogparalograrlo,lo que permite autogestionarlo con
autonomia,adaptabilidad y flexibilidad. El proceso de pensar acerca del pensar involucra la reflexién
propia sobre la posicion actual, fijar los objetivos a futuro, disefiar acciones y estrategias potenciales,
monitorear el procesode aprendizajey evaluarlos resultados.Incluye tantoel conocimientoque se

tiene sobreunomismo como estudiante pensadorcomolosfactoresqueinfluyenen el rendimiento.

Lareflexiobn acercalel propio aprendizajefavorecesu comunicaciénpor una parte, y latoma de
concienciade las propiascapacidadey debilidades por otra. Desdeesta perspectivadesarrollala
autoestimaJadisciplinajacapacidad de perseverar y la toleranciafaustracion.

Desarrollo de Actitudes

Pensar con perseverancigrnpactividad para encontrar soluciones innovadoras priggdemas.

Pensar con apertura a distintas perspectivas y contextos, asumiendo riesgjpsngabilidades.

Pensar con conciencia, reconociendo que los errores ofmamtunidades para eprendizge.

Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos decretagias.

Pensar con reflexion propig autonomia para gestionagl propio aprendizaje, identificando

capacidades, fortalezas y aspectos por mejorar

+ Pensarcon concienciade que los aprendizajese desarrollana lo largo de la vida y enriquecen la
experiencia.

+ Pensarcon aperturahaciaotros paravalorarla comunicaciércomouna formade relacionarsecon
diversagpersonag culturas,compartiendo ideas que favarean el desarrollo de la vidasotiedad.

- Kk " K =
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MANERAS DE TRABAJAR

Desarrollo de la comunicacion

Aprender a comunicarse ya sea de manera escrita, oral o multimodal, requiere gstatagiasy
herramientas que se adecuardiversas situacionepropositos y contextos socioculturales, con el fin

de transmitir lo que se desea de manera clara y @Bedta comunicacion permite desarrollar la empatia,

la autoconfianza, la valoracion de la interculturalidad, asi como la adaptabilidad, la creatividad y el
rechazo a laiscriminacion.

Desarrollo de la colaboracion

Lacolaboraciérentre personascon diferenteshabilidadesy perspectivas faculta al grupo para tomar
mejores decisiones que las que se tomarian individualmente, permite analizar la realidad desde mas
angulos y producir obras mas complejas y mas completas. Ademas, el trabajo colaboratparest
determina nuevas formas de aprender y de evaluarse a si mismo y a los demagetmdeasisibilizar
losmodosen que seaprende;estoconllevanuevas maneras de relacionarse en tornapaéndizaje.

La colaboracionimplica, a su vez, actitudes clave para el aprendizajeen el siglo XXI,como la
responsabilidada perseverancida aperturade mente hacido distinto, la aceptaciény valoracionde
lasdiferencias|a autoestima, la tolerancia a la frustracion, el liderazgenlzatia.

Desarrollo de Actitudes

+ Trabajar colaborativamente en la generacion, desarrollo y gestion de proydatesolucionde
problemasjntegrandolasdiferentesideas y puntos deista.

+ Trabajarconresponsabilidag liderazgaen larealizaciérde lastareas colaborativas y en funcion del
logro de metagomunes.

+ Trabajarcon empatiay respeto en el contexto de la diversidad, eliminanddoda expresion de
prejuicio ydiscriminacion.

+ Trabajar con autonomia y proactividad en trabajisaborativos e individualgsarallevara cabo
eficazmenteproyectosde diversaindole.

HERRAMIENTAS PARA TRABAJAR

Desarrollo de la alfabetizacion digital

Aprender a utilizar léecnologiacomo herramientade trabajo implicadominar lasposibilidades que

ofrece y darle un uso creativo e innovador. La alfabetizacion digital apunta a la restdpcadiemas
enelmarcode la culturadigitalque caracteriza aigloXXlaprovechanddasherramientagjue nosdan

la programacion, el pensamiento computacional, la roboética e internet, entre otros, cpeaa
contenidos digitales, informarngsvincularnosconlos deméas Promueve la autonomiag trabajoen
equipo,lacreatividad)a participacioren redesde diversa idole, la motivacion por ampliar los propios
intereses y horizontes culturales, e implica el uso responsable de la tecnologia considerando la
ciberseguridad y elutocuidado.

Desarrollo del uso de la informacion

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Usar bien la informacion se refiere @facia y eficiencia en la basqueda, el acceso, el procesamiento,

la evaluacion critica, el uso creativo y ético, asi como la comunicacion de la informacion por medio de
las Tecnologias de la Informacion y las Comunicacioneslifigi@aformular pregurtas, indagary
generarestrategias paraeleccionarprganizary comunicarla informacion.Tienesiempreen cuenta,
ademas, tanto los aspectos éticos y legales que la regulan como el respeto a los derpésacidsial.

Desarrollo de Actitudes
+ Aprovechatas herramientas disponibles para aprender y resolver problemas.

¢ Interesarsepor lasposibilidadegjue ofrecela tecnologia paral desarrollo intelectual, personal y
social deindividuo.

¢+ Valorar las TIC como una oportunidad para informarse, investgalizar, comunicarse y participar
comociudadano.

¥ Actuar responsablemente al gestionar el tiempo para llevar a cabo eficazmente los proyectos
personales, académicosaporales.

¥ Actuarde acuerdocon los principiosde la ética en el uso de la informacid y de la tecnologia,
respetando la propiedad intelectual y la privacidad dpdasonas.

MANERAS DE VIVIR EN EL MUNDO

Desarrollo de la ciudadania local y global

Laciudadaniase refiere a lgarticipacion activael individuoen su contexto,desdeuna perspectiva

politica, social,territorial, global, cultural, econémicg medioambiental entre otras dimensionesLa
concienciade ser ciudadanopromueveel sentidode pertenenciay la valoraciény el ejercicio de los
principiosdemocréticos, y también supone asumir sus responsabilidades como ciudadano local y global.
En este sentido, ejercitar el respeto a los demas, a su privacidad y a las diferencias valdricas, religiosas y
étnicas cobra gran relevancia; se relaciona directé&nean una actitud empética, de mentalidad

abierta y deadaptabilidad.

Desarrollo de proyecto de vida y carrera

Laconstrucciory consolidaciérde un proyectode viday de unacarrera, oficio u ocupacion, requiere
conocerse a si mismo, estableo®gtas, crear estrategias para conseguirlas, desarrollar la autogestion,
actuarconiniciativay compromiso, ser autonomo para ampliar los aprendizajes, reflexionar criticamente
y estardispuestaa integrarlasretroalimentacionesecibidas Porotra parte, paraalcanzaesasmetas,

se requiere interactuar con los demasde manera flexiblecon capacidadpara trabajar en equipo,
negociaren busca de soluciones y adaptarse a los cambiogppdendesenvolverse en distintos roles

y contextos. Estpermite el desarrollo de liderazgo, responsabilidad, ejercicio ético del poder y respeto
a las diferencias en ideas y valores.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Desarrollo de la responsabilidad personal y social

La responsabilidad personal consiste en ser conscientes de nuestras agcsoisesonsecuencias,

cuidar de nosotros mismos de modo integral y respetar los compromisos que adquirimos con los demas,
generandaconfianzaenlos otros, comunicdndonos de una manera asertiva y empaticacgpeelos
distintospuntosde vista Asumir & responsabilidad por el bien comun participando activamente en el
cumplimiento de las necesidades sociales en distintos &mbitos: cultural, politico, medioambiental, entre
otros.

Desarrollo de Actitudes

+ Perseveraentorno ametasconmirasalaconstrucciorde proyectos de vida y al aporte a la sociedad
y al pais con autodeterminacion, autoconfianza y respeto por si mismo y gemias.

+ Participar asumiendo posturas razonadasen distintos ambitos: cultural, social, politico vy
medioambiental, efne otros.

¥ Tomar decisiones democraticas, respetando los derechos humanos, la diversidad y la
multiculturalidad.

¥ Asumir responsabilidgabr laspropiasacciones decisioneconconciencia de las implicancias que
ellas tienen sobre si mismo y tigos.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Consideraciones generales

Lasconsideracionegque sepresentana continuacionsonrelevantegpara una éptima implementacion
de losProgramadle Estudio, sesinculanestrechamentecon los enfoquescurricularesy permiten
abordarde mejor maneralos Objetivos de Aprendizaje de las BaSariculares.

EL ESTUDIANTE DE 3°y 4° MEDIO

La formacion en los niveles de 3° y 4° Medio cumple un rol esencial en su caracter de etapa final del
ciclo escolar. Habilita al alumno para conducipmpia vida en forma auténoma, plena, libre y
responsable, de modo que pueda desarrollar planes de vida y proyectos personales, continuar su
proceso educativo formal mediante la educacién superior, o incorporarse a la vida laboral.

Elperfil de egresoque establecda ley en susobjetivosgeneralesapuntaa formar ciudadanos criticos,
creativos y reflexivos, activamente participativedjdarios y responsables, con conciencia de sus
deberes y derechos, y respeto por la diversidad de ideas, fornvidade intereses. También propicia

gue estén conscientes de sus fortalezas y debilidadeseguecapaces de evaluar los méritos relativos

de distintos puntos de vista al enfrentarse a nuevos escenarios, y de fundamentar adecuadamente sus
decisiones y coricciones, basados en la ética y la integridad. Asimismo, agpieaeanpersonagon
grancapacidadparatrabajaren equipoe interactuar en contextos socioculturalmente heterogéneos,
relacionandos@ositivamente con otros, cooperando y resolviendccaddamente los conflictos.

De esta forma, tomaran buenasdecisionesy establecerancompromisosen formaresponsabley
solidariatanto de modoindividualcomocolaborativo, integrando nuevas ideas y reconociendo que las
diferencias ayudan a concretar grasg@royectos.

Para lograr este desarrollo en los estudiantes, es necesario que los docentes conozcan los diversos
talentos, necesidades, intereses y preferencias de sus estudiantes y promuevan intencionadamente la
autonomia de los alumnos y la autorregulacion neceparia que las actividades de este Programa

sean instancias significativas para sus desafios, intereses y proyectos personales.

APRENDIZAJE PARA LA COMPRENSION

La propuesta metodolégica de los Programas de Estudio tiene como pregpégitendizajeparala
comprension Entendemoda comprension como la capacidad de usar el conocimiento de manera
flexible, lo qugpermitealosestudiantes pensaractuarapartir delo quesaberendistintassituaciones

y contextos.Lacomprensionse puededesarrollargenerando oportunidades que permitan al alumno
ejercitar habilidades como analizar, explicar, resolver problemas, construir argumentos, justificar,
extrapolar, entre otrad.aaplicacion de estas habilidades y del conocimiento a lo largoadelsorde
aprendizaje facultalosestudiantesa profundizar en el conocimiento, que se torna en evidencia de la
comprension.
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LaelaboraciérdelosProgramasle Estudicseharealizadanelcontexto del paradigma constructivista y
bajo elfundamento de dos principios esenciales que regulan y miden la efectividad del aprendizaje: el
aprendizaje significativo y el aprendizajefundo.

¢, Qué entendemos por aprendizaje significativo y profundo?

Un aprendizaje se dice significativo cuandaleos conocimientos se incorporan en forma sustantiva
en la estructura cognitiva destudiante. Esto se logra gracias a un esfuerzo deliberado del alumno por
relacionar loswuevosconocimientoscon susconocimientogreviosy es productode unaimplicacdn
afectivadel estudiante;es decir, €l quiere aprenderaquello que se le presenta, porque lo considera
valioso. Para la construccion de effte de aprendizajese requiere efectuaaccionesle mediacioren

el aulaque permitan activar los conocimientospreviosy, a su vez, facilitar que dicho aprendizaje
adquiera sentido precisamente en la medida en que se integra con otros previaudguigdos o se
relaciona con alguna cuestion o problema que interesa al estudiante.

Un aprendizaje se @b profundo solo si, por un lado, el aprendiz logra domirsarsformary utilizar

los conocimientosadquiridosen la solucién deproblemasrealesy, por otro lado, permaneceen el
tiempoy se puede transferir a distintos contextos de uso. Para mediasatrollo de un aprendizaje
de este tipo, es necesario generar escendl@sbles y graduales que permitan al estudiante usar los
conocimientos aplicandolos en situaciones diversas

¢, Cémo debe guiar el profesor a sus alumnos para que usemoeimiento?

El docente debe disefiar actividades de clase desafiantes que induzcan a los estudiantes a aplicar
habilidades cognitivas mediante las cuales profundicen en la comprensién de un nuevo conocimiento.
Este disefio debgermitir mediarsimultaneamate ambosaspectosielaprendizajeel significativoy el
profundo,y asignaral alumnoun rol activodentro del proceso deaprendizaje.

El principio pedagogico constructivista del estudiacte/o permiteque él desarrolle la capacidad de
aprender a aprender. Los alumnos deben llegar a adquirir la autonomia que les permita dirigir sus
propios procesos de aprendizaje y convertirse en sus propios mediadores. El concepto clave que surge
como herramienta y, a la vez, como proposito de todogsode ensefianzaprendizaje corresponde

al pensamiento metacognitivoentendido como un conjunto de disposicionesmentales de
autorregulaciénque permiten al aprendiz monitorear, planificary evaluar su propio proceso de
aprendizaje.

Enesta lineala formulacionde buenas preguntassunade lasherramientasesencialesle mediacion
para construiun pensamientgrofundo.

Cada pregunta hace posible una busqueda que permite integrar conocingigognsamiento; el
pensamiento se despliega en sus distintos actos que posibilitan dominar, elaborar y transformar un
conocimiento.

ENFOQUE INTERDISCIPLINARIO Y APRENDIZAJE BASXDYEENOS

La integracion disciplinaria permite fortalecer conocimientos y habilidades de pensamiento complejo
qgue faculten la comprension profunda de ellos. Para lograr esto, es necesario que los docentes
incorporen en su planificacion instancias destasad trabajar en conjunto con otras disciplinas. Las
Bases Curriculares plantean el AprendiBaisadcen Proyect@ como metodologia para favorecer el
trabajo colaborativo y el aprendizaje de resolucion de problemas.
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UnproblemarealesinterdisciplinarioPorestemotivo,enlosProgramasle Estudiode cadaasignatura
seintegraorientacionesoncretasy modelosde proyectos,que facilitaranestatarea a los docentes y

gue fomentaran el trabajo y la planificacion conjunta de algunas actividades entre profesores de
diferentesasignaturas.

Se espera que, en las asignaturas electivas de profundizacion, el dibestiie un tiempo para el
trabajo en proyectos interdisciplinarios. Para aincluyeun modelode proyectointerdisciplinario
por asignaturade profundizacion.

Existeunaseriede elementosesencialegjue sonrequisitosparaque el disefio deun proyectd permita
maximizael aprendizajey la participaciorde losestudiantesgde manera quaprendancomoaplicarel
conocimientoal mundoreal, comoutilizarlopararesolverproblemasfesponder preguntas complejas
y crear productos de altzlidad. Dichos elementgsn:

+ Conocimiento clave, comprensiéhabilidades

Elproyectose enfocaen profundizaren la comprensiéndel conocimientointerdisciplinar, ya que
permite desarrollar a la vez los Objetivos de Aprendizégs habilidadesdel Sglo XXIque se
requierenpararealizar eproyecto.

+ Desafio, problema pregunta

El proyecto se basa en un problema significativo para resolver 0 una pregunta para responder, en el
nivel adecuado de desafio para los alumnos, spienplementamedianteuna preguntade
conduccion abierta y atractiva.

+ Indagaciérsostenida

Elproyectoimplicaun procesoactivoy profundoa lo largodel tiempo, en elque los estudiantes
generanpreguntas,encuentrany utilizanrecursos, hacen preguntaslicionales y desarrollan sus
propiasrespuestas.

¥ Autenticidad

El proyecto tiene un contexto del mundo real, utiliza procéswsamientas/ estandaresle calidad
del mundoreal, tiene un impacto realya que creardalgoque serautilizadoo experimentadgoor
otros, y/oestaconectadaa laspropiaspreocupacionednteresese identidades de loalumnos.

t Voz y eleccion dektudiante

El proyecto permite a los estudiantes tomar algunas decisioneslespreductosguecrean,como
funcionany comousansutiempo, guiados por el docente y dependiendo de su edad y experiencia
de Aprendizaje Basado en ProyetsiBP)

t Reflexion

El proyecto brinda oportunidadespara que los alumnosreflexionensobre qué y cémo estan
aprendiendo, y sobre el disefio y la implementacion del proyecto

+ Critica yrevisién
El proyecto incluye procesos de retroalimentacién para que los estudiantes den y reciban

comentarios sobre su trabajo, con el fin de revisar sus ideas y produetdzar una investigacion
adicional.

2 AdaptadadeJohn Larmer, John Mergendoller, Suzie Bastingthe Standardor ProjecBased_earningAProvempproachio Rigorous
Classroornmnstruction (ASCR015).

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programade EstudidcSeminario de Filosofia 3° y 4° medio

+ Productopublico

Elproyectorequiereque los alumnosdemuestrenlo que aprenden, creando un producto que se
presenta u ofrece a personas que se encuentran mas abdldel

CIUDADANIA DIGITAL

Los avances de kEutomatizacion, asi como el uso extensivo de las herramientas digitales y de la
inteligencia artificial, traeran como consecuencia grandes transformaciones y desafios en el mundo del
trabajo, por lo cual los estudiantes deben contar con herramientas mesepara enfrentarlos. Los
Programas de Estudio promueven que los alumnos empleen tecnologias de informacion para
comunicarse y desarrollar un pensamiento computacional, dando cuenta de sus aprendizajes o de
creacionesy proyectos, ybrindan oportunidadespara hacerun uso extensivo de ellas y desarrollar
capacidades digitales para que aprendan a desenvolverse de manera responsable, informada, segura,
ética, libre y participativa, comprendiendo el impacto de las TIC en la vida pers@mibynel

CONTEXTUALIZACION CURRICULAR

La contextualizacion curricular es el proceso de apropiacion y desarrollo del curriculum en una realidad
educativa concreta. Este se lleva a cabo considerando las caracteristicas particulares del contexto
escolar (porejemplo, el medio en que se sitla el establecimientceducativo,la cultura, elproyecto
educativo institucional de las escuelas y la comunidad escolar, el tipo de formacioén diferenciada que se
imparte cArtistica,HumanisticeCientifica, Técnico Profesioqatntre otros), lo que posibilita que el
proceso educativo adquiera significado para los estudiantes desde sus propias realidades y facilita, asi,
el logro de los Objetivos dgrendizaje.

Los Programasde Estudd consideranuna propuestade disefio de clases, de actividades y de
evaluaciones que pueden modificarse, ajustarse y transferirse a diferentes realidadextos.

ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LA INCLUSION

Ereltrabajopedagdgicagsimportantequelosdocentegomenencuentala diversidad entre estudiantes
en términos culturales, sociales, étnicos, religiatagenerodeestilosdeaprendizajgdenivelede
conocimiento. Estdiversidadenriquecelosescenariosle aprendizajey estdasociada los siguientes
desafios para Iqgofesores:

t Procuramguelosaprendizajesedesarrollerde unamanerasignificativa en relacion con el contexto
y la realidad de laslumnos.

t Trabajarpara que todos alcancenlos Objetivos de Aprendizajesefialados en el curriculum,
acogiendola diversidad y la inclusién conima oportunidad para desarrollar mas y mejores
aprendizajes.

+ Favorecey potenciarladiversidady lainclusion utilizandoel aprendizaje basado gmwoyectos.

t En el caso de alumnos con necesidades educativas especiales, tanto el conocimiento de los
profesores como el apoyo y las recomendaciones de los especialistas que evalian a dichos
estudiantes contribuiran a que todos desarrollen al maximo seasicgles.

t Generar ambientesle aprendizaje inclusivo$p que implica quecada estudiante debe sentir
seguridad para participar, experimentar y contribuir de forma significativa a la clase. Se recomienda
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destacar positivamentéas caracteristicaparticulaes y rechazartoda forma de discriminacion,
agresividad @iolencia.

+ Proveer igualdad de oportunidades, asegurando que los alumnos ppadiiparpor igualen
todas las actividadesevitandoasociarel trabajo de aula con estereotipos asociados a @ener
caracteristicas fisicas o cualquier otro tipo de sesgo que provoque discriminacion.

 Utilizar materiales,aplicar estrategias didacticas y desarrollar actividades qaelesmiena las
singularidades culturalg=étnicasde losestudiantesy a susntereses.

t Promoverun trabajo sistematicogonactividades variadas para diferengsgilos de aprendizaje y
con ejercitacion abundante, procurando que todos tengan acceso a oportunidades de aprendizaje
enriquecidas.

Atender a la diversidad de estudiantesn sus capacidades, contextos y conocimientos previos, no
implica tener expectativas mas bajas para algdeosllosPorelcontrario,hayquereconoceios
requerimientos personales de cada alumno para que todos alcancen los propositos de aprendizaje
pretendidos. En este sentido, conviene que, al disefiar el trabajo de cada unidad, el docente considere
los tiempos, recursos y métodos necesarios para que cada estudiante logre un aprendizaje de calidad.
Mientras mas experiencia y conocimientos tengaprofesores sobresu asignaturay las estrategias

que promueven un aprendizaje profundomds herramientas tendrdn para tomatecisiones
pertinentesy oportunas respectde lasnecesidadede susalumnosPorestarazon, loProgramasle
Estudioincluyennumerososindicadoresde Evaluacion, observaciones al docente, sugerencias de
actividades y de evaluacion, entre otros elementos, para apoyar la gestion curricular y pedagogica
responsable de todos lestudiantes.
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Orientaciones para planificar

Existen diversos métodos de planificacion, caracterizados por énfasis especificos vinculados al enfoque
del que provienen. Como una manera de apoyar el trabajo de los docentes, se propone considerar el
disefio parda compren®on, relacionadacon plantearcuestionamientosctivos a logstudiantesde
manerade motivarlosa poneren practica susdeas y nuevos conocimientos. En este sentido, y con el
proposito de promover el desarrollo de procesos educativos con foco clegoty énlosaprendizajes,
sesugiereutilizarlaplanificaciérenreversaWiggins y McTigue, 1998). Esta mantiene siempre al centro

lo que se espera que aprendan los alumnos durante el proceso educativo, en el marco de la
comprension profundasignificativa. De esta manera, la atencion se concentra en lo que se espera que
logren, tanto al final del proceso de ensefianza y aprendizaje, como duraeigastollo.

Para la planificacién de clases, se considera tres momentos:

1. Identificar elObjetivo de Aprendizaje que se quialeanzar
Dicho objetivo responde a la pregunta: ¢,qué se espera que aprendaa8péaéica partir de los
Objetivosde Aprendizaje propuestosn las BasesCurricularesy en relacion con los intereses,
necesidadey caracteristicas particulares de &studiantes.

2. Determinarevidencias
Teniendoclaridadrespectode los aprendizajesjue se quiere lograr, hayque preguntarse:;,qué
evidenciapermitiranverificarqueel conjunto deObjetivosde Aprendizajeselogro?Enestesentido,
los Indicadores presentadan el Programaesultande granayuda,dadoque orientan la toma de
decisiones con un sentidormativo.

3. Planificar experiencias éprendizaje
Teniendo en mente los Objetivos Aprendizajes y la evidencia que ayudara a verificar que se han
alcanzado, llega el momento de pensar en las actividades de aprendizaje mas apropiadas.

¢Qué experiencias brindaran oportunidades para adquiradnscimientos, habilidades y actitudes
gue ® necesita? Ademas de eslacciéngsimportanteverificarquelasecuencialelasactividades

y estrategiaselegidasseanlas adecuadagarael logro de los objetivos (Saphier, Hale$peca y
Gower,2008).

Planificar las
ACTIVIDADES DE

Determinar la
EVIDENCIA DEL

APRENDIZAJE
(Evaluacion)

Identificar los
OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE

APRENDIZAJE

¢Cuales son los Objetivos ¢Qué evidencias permitiran ;Como se guia a los
de Aprendizaje (OA)? verificar los logros o avances estudiantes para promover
de los estudiantes durante el el logro de los Objetivos
proceso de aprendizaje? de Aprendizaje (OA)?
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Orientaciones para evaluar
los aprendizajes

La evaluacion, como un aspecto intrinseco del proceso de enseffapndizaje, se plantea en estos
programas con un foco pedagdgico, al serdelaprendizajale losestudiantesParague estoocurra,

se plantea recoger evidencias que permitan describir con precision la diversidad ex@stehtaila
paratomar decisionepedagdgicag retroalimentara losalumnos Laevaluaciérdesarrolladaonfoco
pedagogicdavorece la motivacion de lestudiantes a seguir aprendiendo; asimismo, el desarrollo de
la autonomia y la autorregulacion potencia la reflexién de los docentesssgbrécticay facilitala
toma de decisionepedagdgicapertinentes y oportunas que permitan apoyar de mejor mafesa
aprendizajes.

Para implementar una evaluacién con un foco pedagdgico, se requiere:

+ Disefarexperienciasle evaluaciérue ayudenalosestudiantesa poner en préactica lo aprendido en
situaciones que muestren la relevancia o utilidad deapsendizaje.

+ Evaluarsolamenteaquelloque los alumnosefectivamentehan tenido la oportunidad de aprender
mediante las experiencias dprendizaje mediadas pormlofesor.

# Procurar que se utilicen diversas formas de evaluar, que considedéstitgascaracteristicagjtmos
y formas de aprender, necesidades e intereses de los estudiantes, evitando posibles sesgos y
problemas de accesibilidad para ellos.

+ Promover que los alumnos tengan una activa participacion en los procesos de evaluacion; por ejemplo:
al elegir temas sobre los cuales les interese realizar una actividad de evaluacion o sugerir la forma en
gue presentaran a otros un producto; participar en proponer los criterios de evaluacion; generar

t experiencias de autgy coevaluaciogue lespermitan desarrollaisucapacidad pareeflexionarsobre
susprocesosprogresos/ logrosde aprendizaje.

+ Quelasevaluacioneseande lamasaltacalidadposible;esdecir,debenrepresentarde laformamas
precisaposible los aprendizajesjue se buscaevaluar. Ademas, las evidencias que se levantan y
fundamentan las interpretaciones respecto de los procesos, progresos o logros de aprendizajes de los
estudiantes, deben ser suficientes como para sostener de forma consistente esas interpretaciones
evaluatvas.
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EVALUACION

Para certificar los aprendizajes logrados, el profesor puede utilizar diferentes métodos de evaluacién
sumativa que reflejen los OA. Para esto, se sugiere emplear una variedad de medios y evidencias, como
portafolios, registros anecdéticos, proyectos de investigacion grupales e individuales, informes,
presentaciones y pruebas orales y escritas, entre otros. Los Programas de Estudio proponen un ejemplo
de evaluacion sumativa por unidad. La forma en quesséialieste tipo de evaluaciones y el modo en

que se registre y comunique la informacion que se obtiene de ellas (que puede ser con calificaciones)
debe permitir que dichas evaluaciones también puedan usarse formativamente para retroalimentar
tanto la ensefiaza como el aprendizaje.

El uso formativo de la evaluacién debiera preponderar en lasdeatdases, utilizandosgde manera
sisteméatica para reflexionar sobre el aprendizaje y la ensefianza, y para tomar decisiones pedagdégicas
pertinentesy oportunas quebusquenpromoverel progresodel aprendizaje de todos los estudiantes,
considerando la diversidad como un aspecto inherente a todaslks

El proceso de evaluacién formativa que se propone implica articular el procesasef@anza
aprendizaje en funcién de responder a las siguiepteguntas:¢ A donde voy? (qué objetivo de
aprendizajeespero lograr), ¢Dbénde estoy ahora? (cuan cerca o lejos me encuentro de lograr ese
aprendizajey ¢ Quéestrategieo estrategiapuedenayudarmeallegar adondetengoqueir? (Qquépasos
tengoque dar paraacercarmea eseaprendizaje). Este proceso contindmestablecerun objetivode
aprendizajeevaluaidosnivelesactuales/ luegotrabajarestratégicament@arareducir ladistancisentre

los dos, esla esenciade la evaluaciérformativa.Unavez que se alcanza una meta de aprendizaje, se
establece una nueva meta y el procesatinda. 6

¢Como llego?
Retroalimetacion efectiva

@ ‘@

¢Donde estoy? ¢A donde voy?
Evidenciar aprendizajes Compartir objetivos e
mientras ocurren indicadores de evaluacian

Autoevaluacion y coevaluacion

Parapromover la motivacion para aprender, el nivel de desafioy el nivel de apoyodeben ser los
adecuadogen términosde Vygotsky(1978),estaren lazonade desarrolloproximode losestudianteg

, paralo cualserequiere quetodaslasdecisionegjue tomenlos profesoresy los propios alumnos se
basen en la informacién o evidencia sobrapeendizaje recogidas continuamente (Griffin, 2014; Moss
& Brookhart, 2009).
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Estructura del programa

Las actividades de aprendizaje

El disefio de estas actividades se
caracteriza  fundamentalmente  por
movilizar conocimientos, habilidades vy
actitudes de manera integrada que
permitan el desarrollo de una

comprension significativa y profunda de
los Objetivos de Aprendizafgon una guia

para que el profesor o la profesora
disefien sus propias actividades de
evaluacion.

Propésito de la unidad

Resume el objetivo formativo de la
unidad, actia como una guia pah
conjunto de actividadesy evaluaciones
que sedisefiaen cadaunidad. Se detalla
gqué se espera queel estudiante

comprendaen la unidad, vinculandolos

contenidos,las habilidadeglasactitudes

deformaintegrada.

Objetivos de aprendizaje (OA)

Definen los aprendizajes terminales del
afio para cada asignatura. En cada unidad
se explicita losbjetivos de aprendizaje a
trabajar.
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Actividad 1: Praguntar, problamatio ar y pansar

PROPLSITD
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Unidad 1: Filosofar implica hacerse preguntas y evaluar
rigurosamente las respuestas

Prapasile de [ unidad
S pretende que los dhimnes sdiuieran berramentas para profundizar en un temma flowdho de
Aterés. Con dicho propdiits en mente, se sugiere trabajer y reflexonar en tormp 3 | sguientes
preguritas: 4Par qué los termad en filosolia son preguntas? JOué métadi usa la filosalia para dar

rispUEata & las pregunitas filsdlicas? dComo evaluar las respuestas filosdficas?

Obijetived de Aprendizaje
(¥
Farrnular preguntas significativas para su vida & partir del andliss dé coneeplos y teoria losoficas,
gonignds en duds aquells gue aparece eame “tierta” b “dada” v provectando divers resueite
aosibles.

(4%
Evaluary contrastar métades de razanamiento para sbardar un concepta o prablema filesdlice.
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Orientaciones para el docente

Son sugerencias respectde como
desarrollar mejor una  actividad.
Generalmente indica fuentes de recursos
posibles de adquirir, (vinculos web),
material de consulta y lecturas para el
docente y estrategias para tratar
conceptos habilidades y actitudes.

Recursos
Se especifica todoslos recursos
necesarios para el desarrollo de la

Evabmacie de la Linidad 1: Proced ind nos ara svalar argumantss

PROPCSITD:

actividad. Especialmente relevante, dado e e e
el enfoque de aprendizaje para la . , .
.z (=%} ~Coxmparan msdodos de rocesmisnin
comprension profunda y el de las otttk et Nl
. . P s e o e amer s
Habilidades para el Siglo XXI, es la e e
incorporacion de recursos virtuales y de e
uso de TIC. —
e preycn.
Activicades de evaluacion P
. . PEFLEGORAR RIRTE A PRDELNTAS
Son propuestas de evaluaciones de cierre o g b 2. o prepamicoaa 8 e s e ks e
X sllm. Ajguran wore §Por ges hoa s 80 Mloaclla sos pregonias?  Cus rtodes e s Sizaclia s
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las actividades de aprendizaje.

Indicadores de evaluacion

Detallan uno o0 mas desempe
observables, medibles, especificos de los
estudiantes que permiten evaluar el
conjunto de Objetivos de Aprendizaje de
la unidad. Son de caréacter sugerido, por lo
que el docente puede modificarlas
complementarlos.
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Seminario de Filosofia

Propdésitos formativos

Esta asignatura esta dirigida a estudiantes interesados en reflexionar sobre el desarrollo de problemas y
conceptos filoséficQsy sus efectos en la vida del ser humano. Pretende profundizar y ampliar las
perspectivas que se adquiere en la asignatura de Filosofia del plan comun, en cuanto al conocimiento de
autores y de ideas que han impactado tanto en la configuracién de ldimsfiipséfica como en otros
ambitos de la realidad humana (por ejemplo: la ciencia, la politica, la espiritualidad, el arte, entre otros).
Su fin es brindar alumnolas herramientas para leer, comprender e identificar criticamente posiciones
filosofica a partir de la lectura detallada de obras relevantes dentro de la historia de la filosofia, y asi
reflexionar sobre la dindmica de los problemas filoséficos a lo largo del tiempo, y sobre las consecuencias
que han tenido y tienen en la sociedad.

Consideando una clasificacién habitual de la historia de la filosofia en cuatro grandes épocas
Antigiiedad, Medioevo, Modernidad y Epoca Contempoi@rsmpropone que el docente elija uno o
varios periodos y, dentro de ellos, un conjunto de textos vinculadive ei por una pregunta
transversal, para desarrollar este curso de profundizeiqartir de dicha selecciéon. Esta modalidad
electiva da libertad al docente y a los estudiantes para definir contenidos a fin de que, profundizando en
el estudio de aut@s y recogiendo los intereses de los jovenes, puedan discutir sobre preguntas
filosoficas y su impacto tanto en el pasado como en la actualidad

Seminario de Filosofia es el espacio para qu#lomospuedan comprender en profundidad y analizar
criticarente problemas filoséficos que les sean pertinentes, a fin de evitar un curso de caracter
enciclopédico y ajeno a su realidad. Algunos problemas que se puede investigar durante el seminario
pueden ser: ¢ Qué significa ser humano? ¢ Quiénes somos? ¢ Qioé $igfilibsofia y el filosofar para el

ser humano en la cultura? ¢Cémo se vinculan la mente y el cuerpo con el conocimiento? ¢En qué
sentidos la técnica incide en nosotros y nuestro vinculo con los deméas? ¢ Qué papel juegan el amory la
muerte en la preguia por el sentido de la vida y la felicidad?

3 Sélo para efectos de ilustrar y modelar las estrategias did@gtieael Programa propone, se trabaja en torno a
la pregunta filoséfica pdafelicidad y la buena vidg,textos en torno a ella.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programade EstudidcSeminario de Filosofia 3° y 4° medio

Enfoque de la asignatura

A continuacion, se presenta las principales definiciones conceptuales y didacticas que sustentan la
asignatura de Seminario de Filosofia:

Aprender a filosofar

Laasignatura comprende la filosofia como una practipatyellg busca propiciar en los estudiantes el
ejercicio de filosofar a partir de la lectura, el didlogo y la escritura de textos filoséficos. Debido a que se
presenta en el ciclo terminal de la Edtiéa Media, los objetivos y propédsitos de la asignatura deben
abordar conocimientos, habilidades y actitudes que ofrezcanatulmmosun panorama genuino de la
disciplina filoséfica, sus métodos y grandes preguntas. Esto significa aprender a forrbldergsry

pensar sobre si mismos y el mundo que los rodea en didlogo con lineas de pensamiento de diversas
tradiciones, escuelas, autores, corrientes y épocas, para conservar la filosofia como una disciplina activa
y no convertirla en una memorizacion deacimientos. Bajo este marco, se considera la capacidad de
reflexién filosofica como un conjunto de habilidades que permiten profundizar los conocimientos,
ahondar en problemas, analizar métodos de razonamiento y argumentacion, cuestionar y sustentar
visimes personales, asi como dialogar racionalmente con otros.

En esta linea, con el fin de introducir al estudiante dfldaofia, el Programa de Estudios propone
actividades en las que alumnosea el protagonista del ejercicio filoséfiB@r ejemplose propone
actividades en la que debe contrastar argumentaciahesentrafiando sus supuestos. Un ejemplo de

esto es la ActividaN°2 de la Unidad 2, donde los estudiantes contrastan distintos extractos sobre el
mismo tema y evallUan la pertinencia de dichibeas en la actualidad. La reflexién en torno a preguntas

y la formulacion de las mismas son también estrategias que permékmadofilosofar por si mismo.

Estas estan presentes sobre todo en la Unidal También se espera que analicen argumentos,
intencion que se ve reflejada en lastividadedN°3 yN°4 de la Unidad n°1, donde analizan y evaluan
distintas respuestas que la filosofia ha dado a la pregunta trabajada en el Seminario. Por ultimo, con el
fin de que practiquen el ejercicio de filosofse, incorpora instancias en las que podran elaborar y
fundamentar sus propias visiones acerca de los problemas filosoéficos. Ejemplo de esto es la Actividad
N°4 de la Unidatl°2 y también la Unidald°4 completa, donde se espera que elaboren un escrito con

su propia respuesta a la pregunta filosétiedajada durante el Seminario.

La experiencia como punto de partida

La filosofia y el aprender a filosofar debe arraigarse en experiencias vitales propias de todo ser humano,
y que searsignificativas y pertinentes para los jovenes. Por lo tanto, su punto de partida son estas
vivencias y ciertas preguntas que el pensamisatpuede llegar formular por si mismo, incluso sin
mediar una reflexion tematica o un conocimiento de autorefldsafia se plantea como una actividad
propia del ser humano y necesaria para su desarrollo integral, y no como una disciplina ajena a las
preguntas y experiencias cotidianas. Con todo, debe evitar confundirse con el mero enunciado de
experienciastiene que procurar problematizarlas, darles sentido y analizanket®dicamente.
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Este punto es sumamente importante para la ensefianza de la fild3wfiasq las actividades de
aprendizaje del Programa de Estudios buscan recoger la experiencia cotidinestiediantes, con el

fin de enraizar la filosofia en su propia vida. La cotidianeidad dkihososse plantea como punto de

partida en la gran mayoria de las actividades, donde se problematiza y profundiza a partir de aquello que
experimentan diariamea.

La importancia de la experiencia como punto de partida implica que los Objetivos de Aprendizaje de la
asignatura son ampliossg los puede contextualizalos intereses, las necesidades, las proyecciones y

el entorno de loslumnosEsto estd masrpsente en la asignatura Seminario de Filosofia, donde el tema

a trabajar se deja a eleccidan efecto, esto da la flexibilidad de trabajar un tema filoséfico que sea
interesante y pertinente para Igévenes.Para efectos de la propuesta didactica del Programa de
Estudios se ofrece metodologias especificas, acompafiados de temas y textos para ilustrarlas. No
obstante, se espera que los docentes seleccionen los autores, conceptos, temas y problemas, asi como
las metodologias de ensefiaraprendizaje que estimen pertinentes y significativas para calareho

aprenda a filosofar.

El didlogo filoséfico

La préactica del didlogo tiene profundas raices en la historia de la filosofia y posee un gran potencial
didacico para las asignaturas, ya que pone en juego habilidades filoséficas fundamentales: la capacidad
hermenéutica de comprender lo que dice el otro, el pensamiento lagigonentativo, el pensamiento

critico y creativo, y la apertura de las propias ideaspesicion a las ideas de los demas, entre otras. El
didlogo supone valorar el desacuerdo y reconocer los limites, requisitos y reglas de la argumentacion
filoséfica. Ademads, requiere tener disposicibn a recibir contraargumentos, escuchar otras
interpretadones fundadas sobre un mismo asunto y respetar argumentos, ejemplos o analogias que
otros proponen y que representan perspectivas diferentes a las propias. Asi, el impacto del didlogo
también alcanza al campo de los valoréssyctitudes, pues exige guplienes dialogan se escuchen
atentamente, se pongan en el lugar del otro, aprendan a aceptar la existencia de distintos puntos de
vista, respeten la diferencia y experimenten la construccion del conocimiento como una experiencia
colectiva.

Por estas rames, a lo largo del Programa se incorporan variadas instancias de dialogo. Adicionalmente,
la Unidad\°3estadedicada al didlog&n ella, se espera que los alumnos trabajen la pregunta filoséfica
del Seminario en diversos formatos de dialogo: dialogoasco, disputa medieval y disertacion
filosofica.

Lectura y escritura de textos filoséficos

Se espera que el estudiante aborde con apertura textos filoséficos fundamentales de la historia del
pensamiento, desarrollando habilidades interpretativaslgyermitan deducir las tesis fundamentales

del mismo, comprender su estructura, analizar sus consecuencias y cuestionar sus supuestos y
argumentos. Desde esta perspectiva, la lectura debe ser inquisitiva y critica frente a una pregunta o un
problema, y tanbién debe facilitar un dialogo filosofico.
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La lectura critica de textos se entiende como parte de la practica filoséfica y no como un medio para
llegar a ella. Para el trabajo de los textos, y debido a la complejidad de algunos de ellos, el Programa de
Estudios propone diversos momentos de lectura individual y grupal, ademas de estrategias de lectura
guiada para que la mediacion del docente permita que el texto se vuelva mas accesible al estudiante.

Las actividades de aprendizaje sugieren extrapiesen el caso de Seminario de Filosofia, sélo estan
presentes para ilustrar las metodologias y estrategias didacticas que se prgpanende,en esta
asignaturdos alumnos vy el profesalefinen la pregunta filoséfica que trabajaran. Por ello, sélo para
ilustrar el trabajo del Seminarise trabaja en torno textos relativos a la pregunta por la felicidad y la
vida buena. Se espera que el docente elija los extraetis el tema que se trabajara en el Seminario,
siempre resguardando la divetadde persgctivas.

La escritura se concibe en filosofia como un modo de ensayar respuestas, ordenar ideas considerando
su sentido y causalidad, y justificar una posicion abierta al didlogo con otro. Es una instancia de
encuentro consigo mismo y con autores. Laiesa exige rigurosidad en la formulaciéon de ideas,
organizacion conceptual y claridad argumentativa. En efecto, en su escrito, el estudiante tiene la
oportunidad de hacer referencia a las ideas que fildsofos han dicho antes que él e interpretarlas,
recuperarlas, criticarlas, aplicarlas y/o darles nuevo sentido. ElI Programa incorpora instancias de
escritura, concentradas sobre todo en la Unidad n°4, donde se espera glsnab exponga y
fundamente sus visiones personales en un ensayo filosoéfico.

Métodos filoséficos

Existen métodos presentes en la historia de la filosofia a los que es posible acudir para su ensefianza,
con el fin de potenciar el pensamiento critico, la creatividad y, en suma, el filosofar. La mayéutica
socratica, la hermenéutica y la @nenologia, por ejemplo, ofrecen herramientas para que los
estudiantes puedan observar y describir fendmenos, formular preguntas e interrogaciones cruzadas,
discutir dilemas éticos, entre otros. Los métodos de la filosofia aportan igualmente al dedarallo
creatividad, en la medida en que permiten ampliar la manera como pensamos respecto de una situacién
0 un conceptousandometaforas y analogiasformulandosituaciones hipotéticas. El Programa de
Estudios busca que lalumnosconozcan los métodosug ha utilizado la filosofia en la busqueda de
respuestas y, ademas, en la Unitidl, se busca que sean capaces de analizarlos y evaluarlos, para que
asi los utilicen para la elaborar sus propias respuestas.

Aprendizaje Basado en Proyectos y Resolagid?roblemas

Toda asignatura ofrece oportunidades para que los estudiantes aborden problemas vinculados a su vida
cotidiana. El Aprendizaje Basado en Proyectos promueve que se organicen, durante un periodo
extendido de tiempo, en torno a un objetivo basah una pregunta compleja, problema, desafio o
necesidad;normalmente surgida desde sus propias inquietgdg® pueden abordar desde diferentes
perspectivas y areas del conocimiento, fomentando la interdisciplinariedad. El proyecto culmina con la
elaboraion de un producto o con la presentacion publica de los resultados. En el Aprendizaje Basado
en Problemas, en cambio, se parte de la base de preguntas, problemas y necesidades cotidianas sobre
los cuales loalumnosinvestigan y proponen soluciones.
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La asignatura de Seminario de Filosofia permite promover espacios donde los estudiantes puedan
abordar problemas concretos a partir de habilidades propias de la disciplina; por ejemplo
planteamiento de problemas, l&flexion critica y la creatividad. Ademésy vinculos entre las
interrogantes propias de lflosofia y los temas abordados en otras asignatgcasno Educacion
Ciudadana, Ciencias, Artes, Lengliieyatura e Historia, Geografia y Ciencias Socigles pueden
abordarsede manera interdisciplinar. Como ejemplo, se incorpora en la secciébn de Anexos una
LINP LJzSa il RS tNReSO0i2 LYGSNRAAOALI Ayl NR@mndsd5At f 2
a generar instancias de dialogo con los aduthayores de la comunidad, para asi profundizar en las
distintas comprensiones que poseen en torno a fendmenos sociales y/o cultyralarar los

beneficios que tiene incorporar a los adultos mayores en la sociedad.

Ciudadania digital

Las habilidades de alfabetizacion digital y de uso de tecnologias se promueven en el Programa de Estudio
como parte de las Habilidades para el siglo XXI. Estas son fundamentales para generar instancias de
colaboracién, comunicacion, e@on e innovacion en los estudiantes mediante el uso de TIC.

En la asignatura de Filosg8a propicia que useflC en dos aspectos. En primer lugar, se incestiva

uso para buscainformacién, pues permiteque los alumnos se acerquanuna amplia variedad de
fuentes para abordar problemas y fundamentar sus opinionesotRoiparte, las TI&s ofrecen la
oportunidad de acceder a herramientas y recursos para leer textos filoséficos, desarrollar
investigaciones, comunicar y difundialinjos y proyectogor ejemplo la elaboracion de un tutorial
(propuesta como evaluacion de la Uniddtl), la elaboracion de una infograffaropuesta como
evaluacion para la Unid&t2) y la publicacién del ensayo filosof{poopuesta como evaluacioreda
UnidadN°4) son oportunidades para que utilicen herramierdabney asi incorporen las TIC al ejercicio
filosofico. El profesor debe guiarlogara resguardar quéas empleencon criterio, prudencia y
responsabilidad.

Se recomienda tambiégue el docente genee instancias de reflexion en torno a los desafios y
problemas asociai al uso de las TIC cuands useren la asignatura.
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Orientaciones para el docente

Orientaciones didacticas

La ensefianza de la filosofia debe considerarpgyobablemente, la primera vez que los estudiantes se
enfrentan al estudio de la disciplineurreen 3° y 4° medio. Por ello, al inicio el docente debe procurar
introducirlos a la especificidad de la disciplina, cuidando que el acercamiento ponga roiaVide
pertinencia de la filosofia y de las preguntas filosoficas para sus vidas. En esta misma linea, al introducir
un nuevo tema, debe recurrir a situaciones cotidianas y/o experiencias de los alumnos con las que tenga
relacién, y sélo después incorpoid trabajo con textos y conceptos filosoficos mas complejost
reflexionando sobre lo cotidiano ayuda a que vean la filosofia como algo geaderas, l@ntiendan

como un quehacer practicque es eénfasis que se quiere dar a la asignatura.

Con el fin de no descuidar lo disciplinar, la ensefianza de la filosofia debe considerar el trabajo con textos
filosoficos, ya sea mediante el didlogo o por medio de lectura y escritura de textos. Sin caer en el estudio
enciclopédico de la tradicion, elamte debe incorporar conceptos y teorias filos6ficas al momento de
profundizar y trabajar en torno a las preguntas centrales de cada unidad. Se recomienda que el trabajo
con textos se haga tanto de manera individual como grupal y plenarisaypatar ads jovenes a
acceden las ideas filosdficas.

Por dltimo, se recomienda diversificar los recursos con los que se lleva a cabo las distintas actividades
de aprendizajeparaapoyar la ensefianza de la filosofia mediante el uso de imagenes y videos, noticias
expresiones artisticas, etc.

Orientaciones para evaluacion

Respecto de la evaluacion, se sugiere realizar actividades de evaluacion sumativas que incorporen
diversas maneras de expresar ideas y aprendizajes, para asi apuntar a las diversas manenaeide a

de los alumnos. En este sentido, se sugiere incorporar evaluaciones escritas como cuentos, afiches,
folletos, infografias, ensayos; orales, como didlogos, disertaciones, debates, exposiciones; y también
obras artisticas, como representaciones telas, musicales, visuales, etc. La diversificacion implica
incorporar asimismo evaluaciones tanto individuales como colaborativas, e instancias de autoevaluacion
y coevaluacion.

Las evaluaciones formativas también forman parte del proceso de aprentlizagn un caracter de
orientaciony apoyo al aprendizaje, y permiten obtener informacion sobre los progresos, la comprension

y el aprendizaje de los contenidos y las habilidades. Por ello, se recomienda evaluar constantemente el
progreso de los aprendieagj de los estudiantes, realizando actividades de refuerzo y/o desafio si fuese
necesario.
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Por dltimo, se sugiere incorporar regularmente momentos en los qugVesespuedan evaluar su

propio aprendizaje y reflexionar metacognitivamente acerca de él, haciendo énfasis en preguntas como:
¢Qué he aprendido? ¢Como he aprendido? ¢Qué estrategias son las que mas me han ayudado a
aprender? ¢ En qué aprendizajes &mgodificultad? ¢ Cémo puedo enfrentar dichas dificultades?

Orientaciones para contextualizacion

La flexibilidad de los Objetivos de Aprendizaje de la asignathitasitdia permite al docente adecuarlos

al contexto de los estudiantes, considerando sus proyectos e intereses particulares. Seiofésoal

a seleccionar preguntas filosoficas, recursos didacticos, metodologias y extractos filoséficos que
respondan bcontexto de loglumna y que ayuden a hacer de la filosofia una disciplina pertinsate a

vida. La posibilidad de contextualizacién en el Seminario de FilespBamite trabaja en torno a un
problema filoséfico que ellos mismos elijan con ayudidaente.
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Organizacion curricular

Habilidades

Las Bases CurricularesEksofigoromueven la comprensiéon de problemas filoséficos y el desarrollo

de habilidades propias de la disciplina de manera integrada. Es decir, se debe trabajar los objetivos de
conocimientos y de habilidades de manera conjymt&ssu interaccion es necesapara el desarrollo

efectivo del aprendizaje.

Las asignatura de Filosofiadesarrolla cuatro habilidades centrales tanto para el Plan Comun de
Formacion General, como para el Plan Diferenciado HumarG#tictfico:

Formular preguntas filosoficas sfigativas para la vida

Analizar problemas filoséfic@plicandamétodos de razonamiento y argumentacion
Participar activamente en dialogos filoséficos

Fundamentar visiones personalesnsiderando diversas perspectivas

> >y > >

El conocimiento disciplinar debenstruirse por medio del desarrollo de estas habilidades y las actitudes
presentes en los propdésitos y objetivos de las asignaturas.

Actitudes

Las Bases Curriculares de 3° y 4° medio definen un marco general de agtitudstsansversal a las
asignatwas, en concordancia con latabilidades para el siglo X®bnstituyen una sintesis de la
progresion de las actitudes a lo largo de la vida escolar y que son necesarias para desenvolverse en el
siglo XXI. Estas actitudes se integran con las habilidedesgimientos especificos desarrollados en los
Objetivos de Aprendizaje de la asignatyraorrespondera al docente incorporar en su planificacion
aquellas que sean pertinentes.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programade EstudidcSeminario de Filosofia 3° y 4° medio

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE DE FILOSOFIA

Las Bases Curriculares Eigosofiapresentan Objetivos de Aprendizaje de dos naturalezas: unos de
habilidades, comunes a todas las asignaturas cientificas del nivel, y otros de objetivos enfocados en el
conocimiento y la comprensibAmbos tipos de objatd se entrelazan en el proceso de ensefianza
aprendizaje junto con las actitudes propuestas desde el marco de Habilidades para el Siglo XXI

Objetivos de Aprendizaje de Seminario de Filosofia

Habilidades

Se espera que los estudiantes sean capaces de:

a.

Formular preguntas significativas para su vida a partir del analisis de conceptos y teorias
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diversas respuestas posibles.

Analizar y fundamentar problemas presentesesitos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de ldistintos participantes, utilizando métodos de
razonamiento filoso6fico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales
para el desarrollo del pensamiento.

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a paai plerdpectivas de
diversos fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos
y plantear nuevos puntos de vista.

Conocimiento y comprension
Se espera que los estudiantes sean capaces de:

1.

Explicar textos filos6ficos que aborden un problema presente en la historia de la filosofia,
considerando sus antecedentes, principales planteamientos, supuestos y contexto sociocultural.
Evaluar y contrastar métodos de razonamiento para abordar un dore@poblema filosofico.
Analizar el devenir de un problema filoséfico presente en la historia de la filosofia, considerando
sus continuidades, cambios e impactos en la sociedad, y utilizando diversas formas de expresion.
Participar activamente en di@os filosoficos sobre preguntas y/o conceptos filosoficos, y su
relacion tanto con su vida como con fenémenos sociales y culturales contemporaneos.
Formular una tesis filoséfica con respecto a un problema relevante para su contexto, a partir de
una invesigacion sobre diversas perspectivas filosoficas presentes en la historia de la filosofia.
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Vision global del afio

En la propuesta didactica del Programa de Estudios, estos Objetivos de Aprendizaje se distribuyen
anualmente en 4 unidades:

Unidad 1: Unidad 2: Unidad 3: Unidad 4:

Filosofaimplica hacerse
preguntas y evaluar
rigurosamentdas
respuestas

Objetivos de Aprendizaje

OAa Formular preguntas
significativas para su vidi
a partir del analisis de
conceptos y teorias
filosoficas, poniendo en
duda aquello que _
LI NEOS 0O2Y
aRIFR2¢ & LIN
diversas respuestas
posibles.

OA2Evaluar y
contrastar métodos de
razonaniento para
abordar un concepto o
problema filoséfico.

Las fuentes primarias y
secundarias nos ayudan
a comprender los
problemas filoséficos

Objetivos de Aprendizaje

OA1 Explicar textos
filosoficos que aborden
un problema presente
en la historia de la
filosofia, considerando
sus antecedentes,
principales
planteamientos,
supuestos y contexto
sociocultural.

OADb Analizar y
fundamentar problemas
presentes en textos
filosoficos, considerando
Sus supuestos,
conceptos, métodos de
razonamiento e
implicancias en la vida
cotidiana.

La lectura y el dialogo

permiten investigar el

devenir deun problema
filosofico

Objetivos de Aprendizaje

OAS3 Analizar el devenir
de un problema
filoséfico presente en la
historia de la filosofia,
considerando sus
continuidades, cambios
e impactos en la
sociedad, y utilizando
diversas formas de
expresion.

OA4 Participar
activamente en didlogos
filoséficos sole
preguntas y/o conceptos
filoséficos, y su relacion
tanto con su vida como
con fendmenos sociales
y culturales
contemporaneos.

OADb Analizar y
fundamentar problemas
presentes en textos
filoséficos, considerando
Sus supuestos,
conceptos, métodos de
razonamiento e
implicancias en la vida
cotidiana.

OAc Participar en
diadlogos sobre grandes
problemas de la filosofia
pertinentes para sus
contextos, sostenidos a
partir de argumentos de
los distintos
participantes, utilizando
métodos de
razonamiento filoséfico
y valorando la
controversia 'y la
diversidad comdactores
fundamentales para el
desarrollo del
pensamiento

La filosofia permite la
construccion metddica
de visbnes personales

Objetivos de Aprendizaje

OAS5 Formular una tesis
filosofica con respecto a
un problema relevante
para su contexto, a partir
de una investigacién
sobre diversas
perspectivas filoséficas
presentes en la historia
de la filogfia.

OAd Elaborar visiones
personales respecto de
problemas filoséficos a
partir de las perspectivas
de diversos fil6sofos,
siendo capaces tanto de
reconstruir sus
fundamentos como de
cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.
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Actitudes

Pensar con
autorreflexion y
autonomia para
gestionar el propio
aprendizaje,
identificando
capacidades, fortalezas )
aspectos por mejorar.

Pensar con
perseverancia y
proactividad para
encontrar soluciones
innovadoras a los
problemas.

Aprovechar las
herramientas
disponibles para
aprender y resolver
problemas.

Tiempo estimado

10 semanas

Programade EstudidcSeminario de Filosofia 3° y 4° medio

Actitudes

Pensar con conciencia
de que los aprendizajes
se desarrollan a lo largo
de laviday que
enriquecen la
experiencia.

Pensar con apertura a
distintas perspectivas y
contextos, asumiendo
riesgos y
responsabilidades.

Trabajar con autonomia
y proactividad en
trabajos colaborativos e
individuales para llevar a
cabo eficazmente
proyectos de diversa
indole.

Tiempo estimado

10semanas
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Actitudes

Pensar con conciencia,
reconociendo que los
errores ofrecen
oportunidades para el
aprendizaje.

Trabajar
colaborativamente en la
generacion, desarrollo y
gestién de proyectos y la
resolucion de
problemas, integrando
las diferentes ideas y
puntos de vista.

Trabajar con empatia y
respeto en el contexto
de ladiversidad,
eliminando toda
expresion de prejuicio y
discriminacion.

Tiempo estimado

10semanas

Actitudes

Pensar con flexibilidad
para reelaborar las
propias ideas, puntos de
vista y creencias.

Actuar de acuerdo con
los principios de la ética
en el uso de la
informacion y de la
tecnologiarespetando
la propiedad intelectual
y la privacidad de las
personas.

Perseverar en torno a
metas con miras a la
construccion de
proyectos de vida y al
aporte a la sociedad y al
pais con
autodeterminacion,
autoconfianza y respeto
por uno mismo y por los
demas.

Tiempo estimado

8 semanas
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Unidad 1: Filosofar implica hacerse preguntas y evaluar
rigurosamente las respuestas

Propésito de la unidad
Se pretende que loalumnos adquieramerramientas para profundizar en un tema filoséfico
interés. Con dicho propésito en mente, se sugiere trabajar y reflexionar en torno a las sic
preguntas: ¢Por qué los temas en filosofia son preguntas? ¢Qué métodos usdita gioaalar
respuesta a las preguntas filosoéficas? ¢ Como evaluar las respuestas filoséficas?

Objetivos dedprendizaje
OAa
Formular preguntas significativas para su vida a partir del analisis de conceptos y teorias fil
LR2YASYR2 Sy RdzZRI FljdzStt2 1jdzS F LI NBSOS 0O2VY:
posibles.
OA2

Evaluar y contrastar métodos de razomampo para abordar un concepto o problema filoséfico.
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Actividad 1: Preguntar, problematizar y pensar

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes comprendan el valor de la pregunta como punto de partida de la

investigacion filosofica, y elijan eonjunto la pregunta filoséfica que guiara el Seminario.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OAa

Formular preguntas significativas para su vida a partir del analisis de conceptos y teorias filc
LR2YASYR2 Sy RdzRI | 1jdzSt f @RIjRIZSE I &J INBDSS @R Yy
posibles.

ACTITUDES

- Pensar con autorreflexion y autonomia para gestionar el propio aprendizaje, identif
capacidades, fortalezas y aspectos por mejorar.

Duracion: 8 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

¢,UNA PREGUNTA, UN PROBLEMA POR RESOLVER?

El docente inicia la actividalicitindolesque recuerden preguntas que se hayan convertido en un
problema para ellos. Para ayudarlies pideescribir una lista de seis preguntasmenos. Luegdas
revisanpara seleccionar aquella que consideren més significBsviaaportante cautelar que exista un
ambiente de respeto en el cual puedan compartir sus preguntas y escuchar las de sus compafieros.

A continuacion, el docentesguiaa de modo plenario para que reflexionen, a partir de alguna de
las siguientes preguntas:
A ¢ Por qué preguntamos?
¢ En qué situaciones tendemos a hacer preguntas?
¢ Para qué preguntamos?
¢ Por qué esta pregunta es significativa?
¢, Qué significa que upaegunta sea un problema?
¢Por qué hacer preguntas puede volverse un problema?

A
A
A
A
A
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EL LUGAR DE LA PREGUNTA EN LA FILOSOFIA

A partir de las respuestas compartidas profesor relaciona las preguntas con alguno de los grandes
problemas de la filosofia, resaltando cémo el pensamiento filosofig Conexién interdisciplinaria:

ha desarrollado a partir de grandes interrogantes. Para apoyi |a pregunta como guia de la
relacion entre fisofia y la pregunta como problema filosofico, ilug investigacion cientifica
algunas preguntas relevantes que se identifiquen con problg Ci€ncias parala ciudadan@a]
filosoficos.

Ejemplo 1:

GAI'F @ yIFERIF az2ftlyYSydS LIR2NJdzS KIeé y23 Sadz2 S
gue hay no yegacion solamente porque hay nada? Cuestidon no resuelta ni tan siquiera for
SELX NOAGLF YSy iS¢

[Heidegger, M¢ Qué es Metafisich

Ejemplo 2:

Gt dzSadG2 1jdzS (2R2 O02y20AYASy{#2 @& (2RIl pléntesds
la cuestion: ¢ Cual es la meta de la politica y cudl es el bien supremo entre todos los que
realizarse® ®

[Aristételes Etica Nicomaquda

Ejemplo 3:
GAvdzS Sa&3X LlzSasx St GASYLRK {A Yyl RASalyus méla
pregunta, no lo sé. Lo que si digo sin vacilacion es que sé que si nada pasase no habria tiem
y si nada sucediese, no habria tiempo futuro; y si nada existiese, no habria tiempo pPeser
aquellos dos tiempos, pretérito y futyrg coOmo pueden ser, si el pretérito ya no es y el futuro toc
no es?Y en cuanto al presente, si fuese siempre presente y no pasase a ser pretérito, ya
tiempo, sino eternidad. Si, pues, el presente, para ser tiempo es necesario que paseetstr,
¢,como deciros que existe éste, cuya causa o razén de ser esta en dejar de ser, de tal moc
L2RSY2a RSOANI O2y OSNRIR [[dzS SEA&GS St (A
[Agustin de Hipon&onfesiones

¢ COMO UNA PREGUIRFRODBLEMATICA NOS AYUDA A PENSAR?
El objetivo deesta tercera partees mediar para que los alumnos puedan relacigmaguntasy
problemas identificando la consecuencia comdn que originan en las personas: ambos son un camino
que se abre para pensar, ya seebuscade una respuesta o para resolver un problema.

Paraque descubran la palabiaroblemaactivando el significado inicial que tienen del conceggo
sugiere mostrar un conjunto de imagenes que se pueda asociar con dicho concepto.
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Ejemplo:

Se sugiere que primero observen con atencion para identificar cada imagetudo, un laberinto,
un rompecabezas incompleto, un engranajeluegopiensenen una palabra que interprete lo que las
imagenes representan. El profedos guia con preguntascomo las siguientepara que puedan
asocialascon el concepto que se busca

A ¢Qué observas?
¢En qué te hace pensar lo ques?
¢, Qué palabra abarca los distintos objetos observados?
¢, Qué representan estas imagenes?
¢, Qué tienen en comun?

> > > > >

A partir delas respuestase sugiere que el profesor integses aportes yen conjuntg precisen el
AAIYATFTAOFR2 RS GLINRoOfSYI ¢

Paraayudarlos a queoncluyan la relacion que existe enpreguntas y problemapuede utilizar
algunas de las siguientes preguntas:
A ¢ Toda pregunta es un problema?
A ¢Es lo mismo una pregunta que un problema?
A ¢Comose relacionan las preguntas y los problemas?
A ¢Qué consecuencia tienen las preguntas y los problemas?
S espera queonclyanque las preguntas y los problemas tienen en comun el efecto que provocan en
las personas, ya que ambas actian como una condicion que nos impele a pensar.

Para sintetizarse les pide que se organicen en trios: cada alumno representara uno de los tres
conceptos relacionados: preguntar, problematizar, pensar. Se sugiere que construyan un esquema
gréfico para representar la relacion entre los tres conceptos. Luego, como evaluacion fpemativa
realiza una actividad de coevaluacion, de modo que dogamieg del trio se cambian a otros grupos
para explicar el esquema grafico construigara cerrar la actividaal profesor realiza un plenario
preguntando qué esquemade sus compaferos les sirvieron para aclarar la relacion entre los tres
conceptos. Seelecciona dos o tres para presentar como ejemplos
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PREGUNTAR, PROBLEMATIZAR Y PENSAR UN TEMA FILOSOFICO

El docente los invitaproponer temas para el Seminagidos guigara que los planteen como pregunta
problematizadora que guiar el ejercicio filosofico de la psleuscarespuestas/solucione$ambién

les indicaque, a lo largo del curs@nalizaran criticamente respuestas/soluciones que han construido
distintosfil6sofos y en distintas époggsara avanzar en la construccion de una respuesta/solucion
personal.

El profesor puede guiar la selecgipresentando varios temas que puedan ser significatvos
interesantes para los jovendslicidad, libertad, humaaié&d, sociedad, verdad, justicia etc.

Luego de seleccionado el tema, los guiard para que formulen preguntas problematizhdoras
respectd. Paraorientarlos, puede utilizar unaRutina del PensamientB Sy 2 YA Y Rl at NB 3
/ NB I {igue@htraga formas de preguntas para que cada alumno pueda utilizar glaunplantear
las propiasSi es necesatipuede darlesin ejemplo modelo.

Preguntas Creativas

Una rutina para crear preguntas que estimulen la reflexién

At 2NJ ljdzSXK/ dzat Sa St LNRUOisSatkite RSEXK

Al 53Y2 XK A{dzLI2y 3l Y2a ANWzBXKOF YO A NNI  &A XK
Al dzt £ Sa a2y AL & aNd RAXBEIXNK Y2a | dzSXK

1. ¢ Por qué las personas buscamdelieidad?

2.

3.

wX8

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacion, entreospt pueden ser utilizados para evaluar
formativamente la actividad:

- Examina el caracter problematico de la filosofia y los conceptos filoséficos.

- Analiza el valor de las preguntas para guiar el pensamiento filoséfico.

Al introducir el objetivo del Seminario, se recomienda hacer énfasis en el caracter abierto de las
preguntas filoséficas. Es decir, insistir en que el objetivo no sera responder defimtéevamea
pregunta, sino mas bien profundizar en ella, buscar nuevas aristas, explorar respuestas, etc.

Es importante elegir para el Seminario una pregunta filosoficaleguanteresey que durante el
desarrollo del curso, se contextualice a la realidaddigianeidad de los estudiantes.

4 Sélo como ejemplo, para efectos del modelamiento didactico, se tendra como ejemplo un Seminario sobre la
pregunta por ladlicidad y la vida buena para el resto del programa.
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Se recomienda profundizar en torno al lugar de la pregunta en la reflexion filoséfica mediante la lectura
de extractosde la obrg; Qué es filosofiale Ortega y Gasset (ver seccidon Recursos y sitios Yveoi

ilustrar preguntas problematizadoras, se puede utilizar el libro de Thomas dagél significa todo

esto? Una brevisima introduccion a la filosofia.

RECURSOS Y SITIOS WEB

A Sobre las rutinas de pensamiento y sus aplicaciones: Ritchhart, R., Church, M. y Moz, K.
visible el pensamient@C6mo promover el compromiso, la comprensién y autonomia de los
estudiantes. Editorial Pais.

A Extracto de Ortega y Gasset

¢Qué & filosofig®
José Ortega y Gasset

¢Por qué al hombre ayer, hoy u otro dim se le ocurre filosofar? Conviene traer con claridad a la ment
cosa que solemos llamar filosofia, para poder luego responder al «por qué» de su ejercicio.

En esta nueva optica reaparece nuestra ciencia conal@steres que ha tenido en todas sus épo
lozanas, si bien el progreso del pensamiento modula aquéllos en forma nueva y mas rigorosa. ¢, Qué es
22z2za fl FA{2a2FTNI O6X0OUK oXd6

Lo primero que ocurriria decir fuera definir la filosofia como comecim del Universo. Pero es
definicién, sin ser errénea, puede dejarnos escapar precisamente todo lo que hay de especifico, e
dramatismo y el tono de heroicidad intelectual en que la filosofia y solo la filosofia vive. Parece, en ef
definicién uncontrapostoa la que podiamos dar de la fisica, diciendo que es conocimiento de la materi
es el caso que el fildsofo no se coloca ante su objetdJniverso como el fisico ante el suyo, que es la mate
El fisico comienza por defirirperfil de ésta y sé6lo después comienza su labor e intenta conocer su est
intima. Lo mismo el matematico define el niUmero y la extension, es decir, que todas las ciencias pa
empiezan por acotar un trozo del Universo, por limitar sulprof, que al ser limitado deja en parte de
LINEOE SYF® OXB8T LIRN Fyd2z O02YASyilty y2 02y dzy
Universo en cuya pesquisa parte audaz el fildsofo como un argonauta no se sabe lo que es. Univecsiiex
enorme y monolitico que como una vasta y vaga gesticulacién oculta més bien que enuncia este
rigoroso: todo cuanto hay. Eso es, por lo pronto, el Universo. Eso, nétenlo bien, nada mas que eso, porq
pensamos el concepto «todo aua hay» no sabemos qué sea eso que hay; lo Gnico que pensamos
concepto negativo, a saber: la negacion de lo que solo sea parte, trozo, fragehditdsofo, pues, a diferenc
de todo otro cientifico, se embarca para lo desconeacinm tal Lo m& o menos conocido es particula, porci
esquirla de Universo. El fildsofo se sitla ante su objeto en actitud distinta de todo otro conocedor; el
ignora cudl es su objeto y de él sabe sélo: primero, que no es ninguno de los demas objetos; pag@sdm
202802 AyGSaINIXfsz ljdzS Sa St FdzisSydiaod2 G2R23z St
Universo es lo que radicalmente no sabemos, lo que absolutamente ignoramos en su contenido positiv

En otro giro podiamos decar:las demas ciencias les es dado su objeto, pero el objeto de la filosofi:
tal es precisamente el que no puede ser dado; porque es todo, y porque no es dado tendra que ser en L
Ydzz S&aSyOAlf St 0dzaOF R23z S tstirddd seBtgmbiSnycGmb sobjétajzd ¢ein

5 Para esta y todas las actividades del Programa de Estudios, se propone uno o mas fragmentos para trabajar. El
docente puede elegir fragmentos mas extensos y/o textos compldtossima pertinente.
8 Fragmentos de los Capitulos Ill y IV, Obras Completas Tomo VII, Editorial Revista de Occidente, Madrid (1964).
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universal y absoluta que se busca. Asi la llama el primer maestro de nuestra disciplina, Aristételes: fi
ciencia que se busca.

Pero tampoco en la definicion antediahdilosofia es conocimiento H&niversa significa conocimientc
lo mismo que en las ciencias particulares. Conocimiento en su sentido estricto y primario significa
positiva concreta a un problema, es decir, penetracion perfecta del objeto por el intelecto de su sujetc
OASYZ aAr O2y20AYASyi(d2 Fdz8asS asf2 Saz2 tF FAf2az
que, al definir la filosofia como conocimiento del Universo, entendamos un sistema integral de a
intelectuales en el cual se organimatédicamente la aspiracion al conocimiento absoluto. Lo decisivo,
para que un conjunto de pensamientos sea filosofia, estriba en que la reaccién del intelecto ante el Uni
también universal, integral que sea, en suma, un sistema absoluto.

Es, pues, obligacién constituyente de la filosofia tomar posicion teorétientarde con todo problema
lo cual no quiere decir resolverlo, pero si demostrar positivamente su insolubilidad. Esto es lo caracte
la filosofia frente a las cieasi Cuando éstas encuentran un problema para ellas insoluble, simplemente
RS GNI GF NI 2 @X8 nadegunlpiem % potinsdluglé ehtieddentirSoluble por los métoc
previamente reconocidos. La filosofia, en cambio, al partir athnptesibilidad de que el mundo sea un proble
en si mismo insoluble.

¢De doénde viene se preguntard este apetito del Universo, de integridad del mundo que es raiz
filosofia? Sencillamente, ese apetito que parece peculiar a la filosofia esithreattita y espontanea de nuest
mente en la vida. Confusa o claramente, al vivir vivimos hacia un mundo en derredor que sentimos o pre
completo. El hombre de ciencia, el matematico, el cientifico es quien taja esa integridad de nuestro mu
@ FA&aflyR2 dzy G(GNRBT 2 KIFOS RS St adz OdzSalisyo o
de sus previsiones. Pero estas admirables cualidades son conquistadas por la ciencia experimental a
mantenerse en un plano de friemas secundarios, dejando intactas las Ultimas, las decisivas cuestiones

OX®8 1S FljdzN f2 1ljdzS &t y2 Sait 2dzaiATFTAOIR2
resolver a su manera esas cuestiones fundamentales, no es cosa Hadjeredo ante ellas un gracioso ge
de zorra hacia uvas altaneras, las llame "mitos" y nos invite a abandonarlas. ¢ Cémo se puede vivir ¢
postreras, draméaticas preguntas? ¢De donde viene el mundo, addnde va? ¢Cudl es la potencia de
cosmos? ¢, Cudl es el sentido esencial de la vida?».

LyiSyiaSy2a RSTAYANI £ FOGAGdzZR YSyidlt Sy | dzS
aquella actitud mental en que proyectamos una modificacién de lo real, en que premeditamos dar ser
Fgy y2 Sazi LISNR y2a O02y@ASyS 1jdzS &Stk oXed bl
problema teorético. La expresion del problema en el lenguaje es la pregunta: «¢Qué es tal o cual cos:
lo peregrino de este hecho mental, dentinda pareja. Aquello de quien nos preguntamos: «¢Qué es?» es
€sT en uno u otro sentido , sino no se nos ocurriria preguntarnos nada acerca de ello. Pero resulta que
contentamos con que sea y estétaldino, al revés, nos inquieta que seaug gea tal y como es, nos irrita
ser. ¢ Por qué? Evidentemente porque eso que es, tal y como esta ante nosotros, no se basta a si mism
al contrario, vemos que le falta su razén de ser, vemos que si ho es mas que lo que parece ser, asrlo
aparente algo mas que lo complete y sostenga, su ser es incomprensible o, dicho de otro modo, su se
ser,unpseud@d SNE Ff 32 [jdzS y2 RS6S &aSNW» wX8d [ GS2N
virtualmente el mundo, aniquyaR 2 f 2 OX 8 ®
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Actividad 2: ¢ Como resolver preguntas problematizadoras?

PROPOSITO
Se esperague los estudiantes adquieran herramientas logibasicaspara construir y evaluar
argumentos que busquen dar respuesta a las preguntas filoséficas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
OA2
Evaluar y contrastar métodos de razonamiento para abordar un concepto o problema filosofi

ACTITUDES

- Pensar con perseverancia y proactividad para encontrar soluciones innovadoras a los prot
- Aprovechar las herramientas disponibles para aprender y resolver problemas.

Duracion: 12 horas pedagogicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

RESPONDER PRELIMINARMENTE A LA PREGUNTA

El profesor pide a cada estudiante que elabore por escrito su respuestainaela la pregunta del
Seminariqg por ejemplo:;,qué es la felicidadiego slicita a algunos que compartan sus respuestas de
modo plenario.

Después les pidgue completen su respuesta inicial a partir de la siguiente interrogacion
complementaria ¢ qué te hizo decir esbllevamente comparten algunas respuesesta vezara
identificar razones o evidenciaslativas a la pregunta anterioEl profesor utilizéa actividad para
identificar la argumentacion como uno de los métodos tradicionales utilizados por los filésofos para
responder las grandes preguntas filosoficas.

¢COMO CONSTRUIR ARGUMENTOS?
S sugiere ilustrar la estructura légica de un argumeo un | Conexién interdisciplinaria:
ejemplo de los estudianteBuede utilizar alguna dgus respuestas; Herramientas de la argumentacion
paraestablecellas partes que componen el argumericemisas y i _-en9ua y literaturgs® Medio OA 8]
conclusién, y la relacion de necesidad que se establece entre las pregmisas utilizan como base o
apoyq; y la conclusién que se deriva como consecuencia @dldas
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Ejemplo:

¢, Qué es leelicidad?

Cumplir todos nuestros deseos

¢, Qué te hace decir eso?

Porque los desepsuando se cumplemos dan satisfaccién y bienestar y porque todo lo que hacemos e
conseguir ciertas cosas que deseamos.

Los estudiantes leen el ejemplo inidal argumento para contestar las siguientes preguntge
pueden servir de guia para analizar la estructura argumentativa:

A ¢Cuéantas afirmaciones se sostienen?

¢ldentificanalguna(s) afirmaén(es) que se pueda utilizar como base o apoyo?

¢, Qué se plantea?

¢identifican alguna afirmacion gee pueda reconoceromo conclusién que se deriva a partir de
otras afirmaciones?

¢,De qué modo se relacionan las afirmaciones?

> > > >

>

Paraayudarlos a entender & | NH dzY Sy (i subierd drafidrécon un esquemale la
estructura argumentativg darun ejemplo especifico:

Esquema
Premisa 1
Premisa 2
Premisa 3 [etc.]
[inferencia]
Conclusion

Ejemplo:

P1 (puesto que) la felicidad consiste en la paz del espiritu y

P2 (puesto que) la paz durable del espiritu depende de la confianza que tengamos en el futuro, y

P3 (puesto que) la confianza se basa en la ciencidaipgnos tener acerca de la naturaleza de Dios y el a
C: (se sigue que) la ciencia es necesaria para la verdadera felicidad.

Gottfried Leibniz
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CONECTORES: CLAVES PARA DISTINGUIR PREMISAS Y CONCLUSION

Hay que explicarleziales son los conectores que permiten qué proposiciones corresponden a premisas
y cudl o cudles a una conclusion. El profesor puede mostrar una tabla cguielate con un listado

de conectores organizado por su funcién argumentagbiaea selecciormaalgunos al azar.

Claves que indican que se introducen razon Claves que indican se introduce un punto de vista
(premisas) (conclusion)
Ya que, Por lo tanto,
Porque Por ende,
Cuando Entonces,
Pues Por consiguiente,
Dado que En consecuencia,
Puesto que Luego,
A causa de Asi,
En razon Premisas Finalmente, Conclusion
Debido a De ahi que,
En casale que Se infiere,
Siempre que Se deduce,
Si Esto prueba que
Supuesto que En suma,
A consecuencia de En resumen,
Nos apoyamos en Se puede inferir que

Para guiar a loglumnosen el proceso de construir oraciongmalguno de los conectorese sugiere
gue ejemplifique una oraci¢rselecciona un conectorentre todosy despuésun estudiante propoa
una segunda oracion que kgpueda uni con sentido.

Ejemplo:
Profesor: la felicidad es inalcanzable
Clase: porque
Estudiante: siempre deseamos algo que no tenemos.

Para que internalicen el correcto uso de los conectseesugiere ejercitar su aplicacion contextyada
por ejemplo pueden realizar ejercicios en parejas para mieen y unan dos afirmacionesn los
distintos conectoresPrimeroseleccionan un conector, luego el alumno 1 crea y une dos oraciones
usando el enector. El alumno 2 analiza cudl de las afirmaciones es premisa y cudl es coedusion
funcion del conector. El profestws retroalimenta destacandacémo el conector permite identificar
uno u otro componente del argumento.

Ejemplo:

I 2y SO02N) aRS0AR2 | ¢

Alumno 1: soy feliz debido a que he logrado alcanzar todas mis metas
Alumno 2. Premisahe alcanzado todas mis metas

Conclusiénsoy feliz
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EJERCITAR EL ANALISIS DE ARGUMENTOS ACADEMICOS

Con el fin de profundizar ehalisis 16gico de loagrgumentoslos estudiantes se organizan grupos

para aplicar el conocimiento de la estructura l6gica y el dominio de los conectores en el analisis de
argumentos académicos.

Se sugieréarleslas siguientes instrucciones:

1. Leer el argumento.

2. ldentificarel conector. Apoyarse con la tabla de conectores.

3. Identificar las afirmaciones que corresponde a premisas y a conclusion.

Después, emlenarig cada grupo asume la correccién de un ejercicio para que el resto de la clase
contraste su trabajo con la re¥iside sus comparnerpmediados poel profesor.

Ejemplos de argumentos para ejercitar el analisis de la estructura l6gica
Ejemplo 1

Gl F GARF FSEAT Saz LERNIGFEyd2z 1 1jdzS Sadat O2yT¥
el alma esta sana y en constante posesion de su salud; en segundo lugar, si es enérgica y ardiente, m
paciente, adaptable a lag@instancias, cuidadosa sin angustia de su cuerpo y de lo que le pertenece, ¢
las demas cosas que sirven para la vida, sin admirarse de ninguna; si usa de los dones de la fortuna, sin
de ellos. Comprendes, aunque no lo afiadiera, qudldenace una constante tranquilidad y libertad, una
alejadas las cosas que nos irritan 0 nos aterran; pues en lugar de los placeres y de esos goces mezquin
dafiosos aun en el mismo desorden, nos viene una gran alegria inquebrantabtanteonsl mismo tiempo |
LT & fF FN¥Y2YNI RSt FfYrFrs @& €t YF3IyFryAYARIR C

[SénecaSobre la felicidadCapitulo 3: La felicidad verdade

Ejemplo 2

Gt SNB G YodssSdieeg tridra bus WIIOSNBa¢ ® ¢Sy 3t t2a Sy o6dzSyl
sensualidad y de los placeres, llénese de todas las cosas que suelen encantar los sentidos, después vu
al pretérito y, al acordarse de los placeres pasados, embriaguese con lazr@sternticipe ya los futuro
apreste sus esperanzas y, mientras el cuerpo se abandona a los festines presentes, ponga el pensami
futuros; tanto mas desdichado me parecera por ello, pues tomar lo malo por lo bueno es locura. Y sir
nadee es feliz, ni es cuerdo aquel a quien le apetecen cosas dafiosas como si fueran las mejores. Es feliz
el que tiene un juicio recto; es feliz el que esta contento con las circunstancias presentes, sean las que
es amigo de lo que tienes feliz aquel para quien la razén es quien da valor a todas las cosas de su

mismos que dijeron que el sumo bien es el placer, ven en qué mal lugar lo habian puesto. Por eso nieg
pueda separar el placer de la virtud, y dicen que naagele vivir honestamente sin gozo, ni gozosamente
vivir también con honestidad. No veo como puedamncitiarse estas cosas tan diversas. ¢ Por qué, decidm
puede separarse el placer de la virtud? ¢ Sin duda porque el principio de los bieneserepidessi la virtud, \
también nacen de sus raices las cosas que amais y apetecéis? Pero si fueran inseparables, no veriar
cosas agradables pero no honestas, y otras, en cambio, virtuosisimas pero ingratas, y que se han de re
dolores.

[SénecaSobre la felicidadCapitulo 6: Placer y felicida

Ejemplo 3
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G2 1jdzS KIFOS RSa3INI OAFRF fF LINAYSNI YAGFER RS
persecucion de la felicidad, a partir del supuesto firme de que tiensaquyeosible alcanzarla a lo largo de
vida. De ahi surgen la esperanza constantemente defraudada y el descontento. Nos figuramos
engafiosas de una dicha sofiada e indeterminada, bajo formas caprichosamente elegidas, y buscamos
modelo aguetipico. En la segunda mitad de nuestra vida hace su aparicién, en lugar del ansia permane
insatisfecha de felicidad, la preocupacion por la infelicidad. Ahora bien, hallar un remedio para esto es
objetivo posible, pues estamos por frdis de aquella presuncion y tan solo buscamos calmay en lo pos
ausencia de dolor, de lo que puede surgir un estado notablemente mas alegre que el de la primera mita
aspira a algo que es alcanzable, un estagorecompensa con creces tasencias propias de la segunda mit
Loque se opone a que los hombres lleguen a ser mas sabios prudentes es, entre otras cosas, la brev
GARI ® /I RF GNBAYyGF F32a& ttS3F dzyt 3ISYSNI OAsy .y
[Shopenhauer, A arte de sobreviyi

Ejemplo 4

G! dzy AYRAGARAz2Z 1jdzS LISNEAIdzZS fF FStAOARIFIR y2
que la felicidad individual se produce segun leyes que nadie conoc@rgdestos externos no pueden hac
mas que impedirla o dificultarla. A decir verdad, los preceptos llamados morales atentan contra los indi
en modo alguno tienden a hacerles felices. Por otra parte, tales preceptos tampoco guardan relaciGormal
la felicidad y el bien de la humanidad, pues es totalmente imposible dar a estas palabras un significado
YSy2a | gy dziAtAT I NXIF& O02Y2 &A TFdzSNYy dzy FIF NB S

[NietzscheF.Aurord

¢ TODOS LOS ARGMNIOS SON VALIDOS?
Paraque sepan que hay qumntar con herramientas objetivas de evaluacion de los argumesgos
sugiere utilizar un ejemplo de argumento falaz que responda a la preguStardeario.

Ejemplo:

La felicidad no es posible; no conozco a nadie que sea plenamente feliz.
Se puede guiar la reflexion con alguna de las siguientes preguntas:

A ¢Todos los argumentos son validos?

A ¢Como evaluar los argumentos?

A ¢Por qué es necesario evaluar los argumentos?

A ¢Como podemos distinguir entre un buen argumento y un mal argumento?

A Lafilosofia, ¢nos aporta alguna herramienta que nos permita evaluadéa daliun argumento?

A Lavalidez de un argumento, ¢ depende de los contextos y opiniones de las personas involucradas?

A ¢Poseemos los seres humanos herramientas para evaluar objetivamente la validez de los
argumentos?

A ¢Qué efectos tiene afirmar que no existerramientas objetivas para evaluar la validez de los
argumentos?
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¢ COMO DISTINGUIR ARGUMENTOS FALACES?
H profesor presenta un grupo de razonamientos (papel o digital) para evaluarlos plenariamente. Guia la
evaluaciorpara que analicen primefla estrudura légica y luegfuzguensi es o no valid&e sugiere
plantearalgunas de las siguientes preguntasociadas a los criterios de validez de un buen argumento:
1. ¢Son las premisas suficientes para sustentar/apoyar la conclGsidsi8tencia
2. Las premisas¢se relacionan directamente con la conclusién que pretenden sostener?
Pertinencia
3. Los términos utilizados en las premisas y conclust@nen un significadoefinido?Ausencia
de ambigiedad.
4. ¢Tienen fuentes confiables las premisaefifiabilidad.
5. ¢Abarca mas la conclusion que las premidas@ncia deobregeneralizacion.

Losalumnosse organizaen trios paranalizarargumentos falace&l docente etrega argumentos
distintos por grupo para realizar las siguientes actividades:
A Analizar la estructura l6gica del argumento
A Discriminar cudl o cuéles de ellos son falaces
A Demostrar: explicar qué preguntas y criterios epimwales ué para el analisis

Ejemplos de argumentgmra analizar

Ejemplo 1:
[ ISyidS FStAl Sy adz OARF RAFNAREF L}2aSS Sy St
quienes se consideran infelices.
Se ha demostrado que lasrsonas mas felices tienen niveles mas bajos de cortisol, una hormona de
relacionada con la diabetes mellitus tipo 2 y con la hipertension arterial (HTA).
También tienen cifras mas bajas de fibrindgeno, una proteina esencial para la coagulecganges que, el
grandes dosis, es un indicador de una futura enfermedad cardiaca.
La felicidad podria influir en la respuesta de las personas al medio ambiente, y reducir el riesgo de
diabetes, HTA y enfermedades cardiacas.
Los optimistas, agues que ven la botella medio llena, tienen menos posibilidades de fallecer pc
enfermedad cardiaca que los pesimistas, aquellos que ven la botella medio vacia.
Creer que ocurrira lo peor influye més en el aumento del riesgo de morir por enfermediadaaue la edac
St 1LSaz 2 St S&adlR2 RSt O2Nlisyéod
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Ejemplo 2:
a9y fI KSR2Y A a idonseguirfaifetiziihd e ud GhdoSsioiitarid y tiende a confundirse ¢
satisfaccion inmediata de los deseos. Ser feliz es un imperativo, no importa la forma de conseguirlo. La
de la felicidad se ha convertido en una especie de nuevaati@rho la positividad lo es para los enfermos
cancer. En esta concepcién de la vida, conseguir la felicidad no depende de las condiciones objetivas s
mismo. La contrariedad se hace insoportable. Por eso abundan los libros de autoayuadictvsos los libro
RS | dzi2tl & dzRI ¢ @

[Pérez Oliva, MEn busca de la felicidaliario El Pais, Espaf

Ejemplo 3:

G9YLISTFNB RSUSNNYAYlFIYR2 St YFIeé&2N aiyaSyiiARrRz |d
planteandosela como un objetivo defivo, una meta, un algo a conquistar en la vida. Cuando se indac
mayoria de la gente acerca de si es feliz, las respuestas se dividen en dos grandes bandos. Los que
AYyaliAyaGAodlrYSydisS aF ©S0Sa az2e Bjtiefiinan aluialidjmizSdedadert:
Ga&SNY FStAT Odzl yR2 f 2 ZIaMBluadionds lsdn impreciBaizlLé feli€idad o @s uhay
futura, ni es un devenir esporadico. La felicidad es, a todas luces, un estado definitivo que seaicaipzta
elevacién espiritual, en un marco de equilibrio personal entre lo que deseo, lo que soy y lo que pos
fuertemente sustentado en la conviccidtayseguridad de estar en el camino correcto. La felicidad, fertil
abundancia, bendici@h 6 dzSyl RSARIRZ o0ASYyl @Sy lGdaNF yT X Sa
devenir y el porvenir, viven dedicados a fines trascendentes y disfrutan de la sorpresa e imprevisibilidad
GSNNBYFt> FljdzZN & | K2Nl ¢ o

[Dowyer, Ghttps://link.curricdumnacional.cl/http//www.palabrasgraves.com.a

Ejemplo 4:
Gl ljdzSttra LISNE2YLFAa [[dzS RAOSY y2 &SN ¥FSftA0Sa Lk
son solo personas pesimistas y en cierto puitd y £ £ S3F NJ I SNJ @dzt 3+ NE FI

Q)¢

Ejemplo 5:
G¢2RFA fFa YINI@AffFA RSt L#Sngriirmedodzefigacidk St RA Y SNEP
Es decir, no tener belleza en tu vida, no tener comodidades, no tener seguridad, puede dar mucha in
Pero no puedes vestir dos trajes caros para ser el doble de elegante, ni conduckeveaigsi estar extre
comodo en tu vida a partir de waierto nivel. Hay un techo de cristal, un limite a lo que el dinero proporcio
dinero puede dar la felicidad, si, pero ¢cuanto cuesta? ¢Cuanto vas a pagar para conseguir el dine
trabajes demasiado y no veas a tu familia. Quiza tengas queg pisallar a los que te rodean y nadie te quie
vdzaATt+ tF O2RAOAF GS OFYoAS St OFNYOGSNI & FO0Fo6S

Ejemplo 6:
Gl FStAOARFR Sa dzy
LdzSaiG2 1jdzS RAOK2 o0A

GF R2 1jdzS 2 { gaNphra nuiedtr8sye§isiaddre
0F NI RAAYAYdzZAN} G2R2a f 2
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar
formativamentela actividad:

-Analiza estructuras argumentativaglentificando premisas y conclusion.

-Reconoca criterios de validez l6gigaesentes a argumentos.

Al distinguir argumentos falaces, immportanteresaltar el dominio analitico estratégico para evaluar la
validez del argumento, mas gunembrarel tipo de falacia. La idea es que el estudiante comprenda como
analizar un argumenitaciéndose preguntas clave y aplicando categorias conceptaalescaterios
significativos de validacion.

S recomiendajue hagaruna actividad en parejasfin deque internalicerque el uso de conectoress
unaherramienta de analisgaraidentificar cuales son las proposiciones que correspoadg@emisas

y cudles correspondamconclusion. A un integrante se le entrega un conector de premisa vy, alrotro
conector de conclusiorkl profesor les pide que escribaracones relacionadas con el tema del
Seminarig que se puedan unir con los dos conectores asignados para construir un argumento breve.
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Actividad 3: ¢ Como evaluar la validez de los argumentos?

PROPOSITO
Se espergue los estudiantes adquieran herramientas l6gicaaevaluar estratégicamente lahdez
de los argumentos que se usa para responder las preguntas filosoéficas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
OA 2
Evaluar y contrastar métodos de razonamiento para abordar un concepto o problema filoséfic

ACTITUDES
- Pensar con perseveranciarnpactividad para encontrar soluciones innovadoras a los proble
- Aprovechar las herramientas disponibles para aprender y resolver problemas.

Duracién: 10 horas pedagoégicas
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

¢COMO DEMOSTRAR LA VALIDEZ DE UN ARGUMENTO?

Como inicio de la actividad, el docenti#iza la preguntg cdmo evaluar las respuestas filosofigasa
presentar las reglas de inferencia como herramientas de evaluacién de los argumentos. Se sugiere
utilizar un ejemplo particular de respuesta relacionada con el tema del Sepmagaiguiar la discusion

que se genere a partir de la pregunta.

Ejempb:
Epicuro en la carta a Meneceo responde la pregunta: ¢ Quéedisittad?
'yl @GARIF &aSN}Y FStAT X 06dsSyl sz &asft2 &A &dzlS

Reflexionan en torno al argumento por medio de las siguientes preguntas:
A ¢Coémo demuestra Epicuro aséspuesta (tesis)?
A ¢Como podemos evaluar si el argumento utilizado es o no valido?

Se sugiere modelgSa RSOANE RSY2 340Nl Nh dduisciba deyaRpmeBo/ @21
filosofico correspondientparademostrar como la I6gic@or medio de reglas de inferencentrega
herramientagara evaluala validez de los argumentos vy, a la efeceuna estrategia procedimental
gue el estudiante podra apnder a utilizagradualmente.

En el modelamientces importante explicitar la estructurala/regla de inferencia aplicada para
demostrar como se evalla l6gicamente un argumebicharegla corresponderélas procedimientos
gue aprenderan a aplicar, poco a poco, al enfrentarsgos ejercicios argumentativos.
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Para ilustrarel modelamiento utilizaremos como fuente la Carta a Meneceo de Epicuro. Los
estudiantes deben tener el argumento completo para ir trabajamintras el profesor hace la
demostracion con el argument@a fin de que reconozcan y marquen el texto la estructura
argumentativay laregla demostrada.

Ejemplo de modelamiento:
En los paragrafos 124 y 125@m| encontramos las siguientes premisas:
P1)Todo bien y todo mal reside en la sensacién.
Es bueno esclarecer esta afirmacién todo lo posible con el fin de determinar conguits su sentido. Bien
mal para Epicuro se identifican con placer y d@ (129); no haremos alcances acerca de la aceptacic
algunos dolores o el rechazo de algunos placeres con vistdsudby la atencion a los beneficios y perjuici
Asi,modificamos P1:
P1)Todo bien (placer) y todo mal (dolor) reside en la sensacién.
'RSYtaz GSySy2a jdzS LINBOA&LFNI St aA3YyAFAOIFRZ2
(interno y externo); toda sensacion, todo acto de sentir, supone un sgetente esta es una condicion ¢
su existencia como tal. Esto Ultimo stiuye el contenido de otra premisa:
P2)Toda sensacién requiere de un sujeto sentiente al cual le acontezca.
Otra premisa:
P3)La muerte es privacién del sentir.
Se sigue la siguiente conclusion:
C)La muerte nada es para nosotros (los sujetos ratésrsentientes).

Mostremos otro argumento. Este es acerca del temor a la muerte:

P1)Si alguien teme a algo, entonces ese algo puede causarle un mal (dolor).
Claramente, aqui referimos al temor objetivo (el miedo) y racional, no a la angustia;dasisée en un mied
a algo que tiene su causa psiquica interna, un temor irracional.
Agregamos una segunda premisa:

P2)La muerte (siendo privaciéon completa del sentir) no puede causar mal alguno a alguien.
Se sigue por necesidad la conclusion:

C)Si lamuerte no puede causar ningin mal a nadie, entonces ningiin hombre le teme.

Estamos en presencia de la regla inferencial llamaaidus tollensLa forma logica dehodus tollenses la
siguiente:

{A .z Syilz2y0Sa . @& y2 .3 LN ft2 (Glyiz2z y?2
O sea, si algen teme algo, entonces ese algo puede causarle un mal; pero ese algo no puede causar
mal, entonces nadie le teme.
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EJERCITARNOS PARA EVALUAR LA VALIDEZ DE UN ARGUMENTO

Los estudiantesjercitanindividualmente como aplicéas reglas de T T

. . . . Conexién interdisciplinaria:
inferenciacon nuevos argumentos. Es importaeteplicarlesque | ¢ .\ acion critica de textos
tales reglas de inferencia nos permiten demostrar la validez di Lenguay literaturgd® Medio OA 3]
argumento.

S sugiee darles las siguientasstruccionegaraverificar la validez de un argumento:

A Leer el argumento para separar premisas y conclusiones

A Apoyarse en los conectores para identificar qué oraciones son premisas yoonalesiones
A Sise diera el casexplicitar las premisas implicitas contenidas en el argumento.

A ldentificar si el argumento cumple con alguna de las reglas de inferencia.

REFLEXION METACOGNITIVA

Como cierre de la actividadonvienepresentarotra vezla interrogante¢s,comoevaluar las respuestas
filoséficaspara que respondan individualmente algunas de las siguientes preguntas:

A ¢Qué he comprendido sobre la evaluacion de los argumentos? ¢, Qué me falta por comprender?
¢, Qué dificultades tengo para usar las reglas de inferend@evaluacién de argumentos?
¢Comohe usado las reglas de inferencia?

¢ Pienso que eat reglas son Utiles para mi vida cotidiana? ¢ Por qué?

¢ Como puedo aplicar estas reglas en mi vida cotidiana?

> > > > >

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
El siguiente indador de evaluacion, entre otros, puede ser utilizado para evaluar formativamente la
actividad:

-Evallta la validez de argumentos filosdficos.

Se sugiere realizar ejercicios graduados en nivel de dificultad para que ejerciten la aplicacién estratégica
de las reglas de inferencRueden tabajar con extractos que incluyan argumentos de distintos autores,
diferentes extensiones y complejid@éraque evallen y a la vez confronten la validez del argumento,
aplicando las reglas.

Para graduar la ejercitaciorse recomiendacombinar ejercitacion individual con actividades
cooperativas, en parejas.

Cabe recordar que, para entendes reglas de infencig tendran que aprender a aplicar ciertos
procedimientos; el foco debe estar en que internalieeproceso estratégic@n vez de memoriza

nombre o la expresion ldgica de la regla de infereRaaello, es importante qua retroalimentarlos,

los guie mediante preguntas metacognitivas para evidenciar como aplican el proceso, qué dificultades
enfrentany como ayudarlos a avanzar.
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Siles cuesta evaluaargumentos,conviene haceejercicios plenarios. En ellasd profesorguiala
participacién methnte una secuencia interrogativa graduada que explicite la ruta de tareas que exige la
actividad de evaluacion:

0 ¢Cudles son las oraciones de este argumento?
¢, Cudles son las premisas y cyddassconclusiones?
¢, Qué conectores me pueden ayudadentificar premisas de conclusiones?
¢ Es necesario explicitar premisas implicitas para comprender el argumento?
¢ Existe alguna regla de inferencia que se aplique para demostrar la relacién de necesidad
entre premisa y conclusiéon?

O O O o

RECURSOS Y SITIOS WEB

Como apoyo a la explicacion de las reglas de infersrgiede utilizar el viddaferencia @gica-
Modus Ponens, Modus Tollens
https://link.curriculumnacional.cl/https://www.youtube.com/watch?v=0OuHYh1Xw5no

A Ejemplos de modelamiento
Ejemplo 1:

Texto: AristételesEtica Nicoméaqueh
Aristoteles defineeudaimoniaen virtud dela funcion distintivamente human&N I, 7). Asi, la bondadlg
realizacion moral del hombre radica en la realizacion de su funcién propia y distintiva: la actividad ¢
actividad érgon) que caracteriza las ocupaciones humanas, la funcidmoddre €rgon anthrépol ¢ Cual es
esa actividad caracteristica del hombre? No es ni la vida nutritiva vegetativa ni la vida perceptiva (pe
sensorial), es la vida activa del elemento racionatgehhumano reside en leacultad racional

La uena vida sera aquella en la cual la razén es bien ejercida, ejercida en conformidad con la e
apropiada a ella. El bien del hombre es una actividad del alma de acuerdo con la excelenci&EdMiriid £
bien del hombre consiste en la adad de la més alta facultad del alma.

Aqui puede detectarse un par de premisas que tiene como conclusién lo anterior:

P1)Si algo realiza la actividad propia de su tipo bien, entonces es una cosa buena de su tipo.
P2)La actividad propia humana es tdigidad racional.

Puede, ciertamente, constatarse que P1 admite la forma I6gica de un bicondicional, pues en el
esfuerzos estan encaminados a buscar una definicion. Asi, entonces, esta premisa queda:
P1)Algo realiza la actividad propiasletipo bien si y sélo si es una cosa buena de su tipo.

Ahora bien, un bicondicional es equivalente I6gicamente a una conjuncién logica de los dos cond
implicados, a saber:

P1)Si algo realiza la actividad propia de su tipo bien, entoncesaesa buena de su tipo y si algo es una
buena de su tipo, entonces realiza la actividad propia de su tipo bien.

Dado lo anterior, se puede esclarecer el esquema inferencial por medio del cual Aristoteles rechaza
candidatos duena vidaesto es, la vida del placer y la vida politica. Asi, por consiguiente, la primera fo
vida debe ser rechazada por consistir en el despliegue de las funciones animicas no propias del he
consecuencia, si un hombre se entrega a tal forma de midastara realizando la actividad propia de su
bien; y entonces no sera una cosa buena de su tipo, esto es, un buen hombre. Veamos el esquema inf
P1)Si algo es una cosa buena de su tipo, entonces realiza la actividad propia de su tipo bien.

P2)La vida del placer o actividad nutritiva y sensitiva animica no es la actividad propia del hombre y
entregue a ese tipo de vida no realiza la actividad propia de su tipo bien.
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Se sigue légicamente, por simpiedus tollensque tal cosa (enste caso, el hombre) no serd una cosa bu
de su tipo, no sera un buen hombre, no seré feliz. La forma légicendes tollengs la siguiente:
Si, , entonces y no- , por lo tanto, no

Para el caso de la vida politica, Aristoteles afirma que el fin de esta, el honor, es superior al placer, pu
perseguido por los hombres; pero este fin es engafioso, porque el honor depende de quienes lo otorge
quien lo recibe. Pero el bi¢uscado debe setlgo que le pertenezca al hombre y que no se le pueda arrek

La realizacion de la funcion propia del hombre, la vida consistente en el buen ejercicio de la facultad
del alma, la facultad racional, su realizacion en cométad con la virtud constituye la buena vida del hom
de acuerdo con ello, es la buena vida un fin en si misma, por lo que no puede si no pertenecer al ho
imposible enajenarsela.

Por consiguiente, la vida politica no puede sérgdndelhombre; en consecuencia, quien se precipite en
modo de vida no realizaé@lgonde su tipo bien. Nuevamente por modaBens llegamos a la misma conclusic
tal cosa (en este caso, el hombre) no sera una cosa buena de su tipo, no serd un buembmrhadeliz.

Ejemplo 2:

John Stuart Mil18061873, Inglaterra)

Filésofo, economista y politico. Es reconocido, entre otras cosas, por ser uno de los mayores expor
utilitarismo. En su textal utilitarismalefiende la utilidadfelicidad, bienestarcomo criterio de decision mora
Es decir, la mejor acciénreaquella que produzca la mayor felicidad para el mayor nimero de persong

Texto: Stuart Mill, El Utilitarisme capitulo 2

Resulta adecuado comenzar con la formulacién del principio normativo utilitarista. Este principio ha de
forma légica de un bicondicional, pues su principal proposito es dejar establecido cuédles son las co
suficientes y necesarias declarecciénmoral de un acto. De este modo, de lo que se trata es de definir ur
moralmente correcto. Vale la pena notar un aspecto importante: el utilitarismo de Mill puede admitir
variedad de tipo; puede interpretarse como un utilitarismo de aatomo uno de regla. Con el fin explicito
claridad y simplicidad, nos ocuparemos del utilitarismo de acto, una de las interpretaciones mas usuales
por ello mas acertada, del pensamiento de Mill. Asi, por consiguiente, el principio de |defiigiad o de Ia
mayor utilidad PU) es el siguiente:

PU Un acto es correcto (moralmente) si y sélo si tiende a promover la felicidad; y es incorrecto si y s6lo
a producir lo contrario de la felicidad.

Se requiere precisar estarmulacién del principio, pues la formulacién dada se encuentra afectada de
ambigledades, a saber: falta la referencia explicita al individuo agente que lleva a cabo el acto y se
esclarecer el concepto de felicidad; junto con esto Ulsmntroducira el concepto de utilidad.

Para Mill la felicidad, el bien que se debe perseguir y el Ginico bien realmente deseable, es el placer. Cl
la nocion de placer incluye mdultiples formas de placer: desde aquellos placeres inmediataksasodé
corporalidad hasta los mas nobles placeres asociados a la vida mental superior propiamente humana.
puede entenderse como la cantidad (suponiendo que puedan cuantificarse de algin modo los placeres) q
de la diferencia entre foplaceres y los dolores que el acto trae consigo (o sea, lo placenteras o dolorosas
las consecuencias del acto). Notese también que el principio contempla la felicidad no sélo del agen
realiza, sino también la de todos los individuodadeomunidad que se encuentren implicados. Sin dud
utilitarismo de Mill es claramenteiversalistaEste principio contempla el perfeccionamiento y la realizacié
las capacidades mas altas (tanto materiales como espirituales) del mayor nimeeonteas de la comunida
o colectividad a la que pertenece dicho agente. No se trata en ninglin caso de un utilégosteoEsta posture
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en el ambito de la ética normativa es una postioasecuencialistda correccidon de un acto esta determina
por las consecuencias de este.

Por lo tanto, la nueva formulacion Bé&es la siguiente:

PU El acto que un agente (moral) realiza se dareecto(moralmente) si y sélo si ldilidad (la diferencia entre
los placeres y los dolores producidos por) del as mayor que la de cualquiera de los otros actos posibles ¢
agentepodriahaber realizado.

Si deseamos objetar de alglin modo adecuado este principio, necesitamos poner en evidencia la exis
posibles contraejemplos, esto es, casos endates el criterio de la mayor utilidad considera correcto un actc
por razones de justicia no lo es. Tomemos como ejemplo la siguiente situacién imaginaria (aunque est
por las leyes de linchamiento existentes en USA el siglo pasado):

Supérdl aS 1jdzS dzy dziAfAGFNRAGE Saddz@ASNI @GAaArdl yR
visita, un hombre negro violara a una mujer blanca, y que ocurrieran disturbios raciales como resultado ¢
turbas de gente blanca que, clencomplicidad de la policia, golpean y matan negros, etc. Supéngase tamb
nuestro utilitarista esta en la zona del delito cuando éste se comete, de modo que su testimonio condu
condena de un hombre negro en particular. Si él sabe quedMB y il RSGSYy OAsy LIRYF
linchamientos, seguramente, como utilitarista, debe pensar que tiene el deber de dar un falso testima
producira el castigo de una persona inocente.

Sin duda, culpar a un inocente es un acto magabaincorrecto, pero desde la perspectiva establecida p
criterio normativo utilitarista dicho acto seria, en dichas circunstancias, un acto moralmente correcto. He
contraejemplo. Formulemos el argumento respectivo:
P1)EIl acto que un agentenfpral) realiza se diasorrecto(moralmente) si y sélo si ldilidad (la diferencia entre
los placeres y los dolores producidos por) del acto es mayor que la de cualquiera de los otros actos posil
agentepodriahaber realizado.

P2)En dichas ptunstancias, culpar a un inocente tiene mayor utilidad que los otros actos posibles.
En consecuencia,
C)El acto de culpar a un inocente es un acto moralmente correcto.
El argumento es valido, pues si las premisas son verdaderas, la comtgbsgerlo. El esquema inferencial

unmodusponens aiA . AYLIAOIF .3 & Sa St OlFaz2 jdzS .3z Sy
la implicacién que va desdeutilidad a la correccidn. Por tanto, se tiene que P1y P2 implican C, en simbol
@gp2)- C).

Ahora bien, por simple inspeccién del concepto natural de justicia, sabemos que culpar a un inocer
moralmente correcto, por lo que se infiere, poodus tollensque P1, esto ePUdebe ser falso. La negacién
la conjuncion (P@P2) es equivalge a la disyuncién de ambas premisas negadas: o bien no es el caso q
bien no es el caso que P2, en simbotdxl(U x P2). Como se sabe que P2 es verdadera segun el criterio utilit
entonces es falso el principio misiatl

Cabe hacer unaxservacion mas. El princig? dado su contenido semantico prescriptivo, implica légicam
el deber que cae, tras el célculo racional de la utilidad del acto particular, incondicionalmente sobre €
moral. Puede afirmarse entonces:

Si PU es verdaro, entonces el agente moral esta obligado (constituye su dabea)izar el acto que posea
mayor utilidad de todos los actos posibles para él.

Desde esta perspectiva, se deja ver inmediatamente un problema para el principio utilitarista: lo
supererogatorio® actos heroicos. Estos actos tienen la mayor utilidad entre todos los actos disponibles
agente racional, pero no es posiblagir llevar a cabo un acto de esta naturaleza a cualquier sujeto. De &
sigue l6gicamente (ponodus tollensquePUes falso, pues no puede ser obligatorio para el agente realiza
tipo de actos, ya que se hallan fuera de sus posibilidades abccion.

Ejemplo 3:
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Texto: Kant, Fundamentacion de la metafisica de las costumbegstulo |

Kant es, sin duda, representante de una ética normativa detiéipotolégico Este tipo de postura ética es
consecuencialista. Los actos de los &&geson 0 no correctos en si mismos, no por las consecuencias que t
De acuerdo con esta postura, nosotros los seres humanos, en tanto que agentes morales racionales, nc
saber, sobre la base de cualquier calculo racional de las afeccionedasatunuestra sensibilidad, cudles se
en su totalidad las consecuencias de nuestros actos; esta incerteza inextirpable de nuestra vida prac
imposible conocer con antelacién todas las consecuencias que se siguen de los actos que reativaeterseP
vano y mentir son, por ejemplo, malos en si mismos.

Formulemos el principio normativo que caracteriza a esta postura deontolégica:
PD Obra siempre de modo tal qupaiedasquerer que tu maxima se convierta en ley universal. O de otro
Obra sélo segln una maxima tal queedasquerer al mismo tiempo que se torne ley universal.

Formulemos este criterio bajo la forma Iégica de un bicondicional:

PD EIl acto que un agentmoral (racional) realiza bajo una méaxima determinada secditectosi y sélo si e
agente moral pueda querer que todos los otros agentes morales lo realicen bajo esa misma méxima, es
puede valer como ley universal.

Desde la perspectivaedina teoria del deber, las obligaciones que recaen sobre los agentes morales ra
son de naturaleza incondicional (sategoricasnohipotéticag; el tipo de acto de habla correspondiente a es
mandatos es el da@hperativa Asi, de la formulam precedente del criterio normativo deontoldgico se sigue
todo acto moral, cuya maxima pueda ser querida por todos los otros agentes morales pertenecier
comunidad racional universal, es un acto moralmente correcto, esto es, realizar esmsiitioye nuestro deber
nuestra obligacion irrenunciable. Tenemos aqui un condicional, cuyo antecedd?ieyesl consecuente e
nuestro deber de realizar el acto en cuestion.

Pongamos a prueba este principio justamente como lo hace Kant en ehledido. Uno de los ejemplc
preferidos de este autor es el de la mentira. Segun el criterio, mentir es incorrecto moralmente, porque n
guerer consistentemente que los demas quieran lo mismo. Si asi ocurriese, si mi maxima pudiera tor
universal, entonces la mentira como tal se destruiria a si misma. En realidad, la posibilidad de éxito de un
depende de que no haya una ley universal que la permita (o de que haya una ley universal que la prohik
El argumento es siguiente:

P1) Debemos realizar sélo aquellos actos que se conformen a reglas que pudiéramos querer qu
adoptadas universalmente.

P2{ A FdzSN} Y23 | YSYGANE S&0GFNNFY23d &dA3dASYyR2

P3)Esta regla no podria adoptanseiversalmente, porque seria contraproducentegdate dejaria de cree
en otros, y entonces no serviria de nada mentir.
Por lo tanto,

C)No debemos mentir
Podemos introducir una premisa mas:

P1)Si mentir es un acto moralmente correcto, entonces &sta deber realizarlo.

P2)Si es nuestro deber realizarlo, entonces podemos querer que todos lo realicen, o sea, podemos qt
YydzSE8GNI YHEAYLF Ww9a LISNXYA&A0fS YSYGANDR &SI fSe

P3)No podemos querer que nuestra méxima sea ley universaljgpoemntira se destruiria a si misma.
Por lo tanto, por doblenodus tollenslebido a la transitividad de la implicacion entre las dos primeras premis
y P2, se tiene:

C)Mentir no es un acto moralmente correcto.
Para finalizar, es bueno notar que la fuerte presencia de la inferandias tollensio es una mera casualida
Esta regla de inferencia es clave para el entramado l6gico en el cual se hirmtpuda de contraejemp|ostal
basqueda es, a su vez, ymarte estructural esencial del discurso argumentativo propio de las disputas dial
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Actividad 4: Comparar métodos de andlisis y evaluacién de argumentos

PROPOSITO
Se esperajue los estudianteapliquen diversos métodos para evaluar argumentos y comparen las
dificultades y beneficios que trae aplicar cada uno de ellos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
OA2
Evaluar y contrastar métodos de razonamiento para abordar un concepto o prditbsdfico.

ACTITUDES

- Pensar con autorreflexion y autonomia para gestionar el propio aprendizaje, identif
capacidades, fortalezas y aspectos por mejorar.

DURACION
10 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

COMPARAR PARA POPERLUAR
Se inicia la actividad con la pregup@ué métodos usa la filosofia para dar respuesta a las preguntas de
la filosofia?El docentdes pide que recuerden los métodos trabajados en el curso para decidir si un
argumento es o no correcty hace undista con los métodos correspondientes:
A Reglas de inferencias
Aplicacion de criterios para ldentificar argumentos falaces
Tablas de verdad
Diagramas de Venn

> > >

Luego plantea la siguiente pregurd@mo evaluar los métodos de razonamiento gEyardar un
concepto o problema filosofico? El profesor utiliza un ejemplo analégmloar qué libro es mejor que
otro para reflexionar sobie que exigel proceso de evaluacion. Guia a los alunenosilgunas de las
siguientes preguntas:

A ¢Qué necesitaos saber para podeleterminarcuél libro es mejor?
A ¢Qué hacemos para poder discernir qué libro es mejor que otro?

A partir desus respuestasconcluyeren conjunto que: sélo si conocemos como son ambos |kecs
posible compararloslyego hacejuicios de evaluacion sobre ellos.
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TABLA DE LOS METODOS

Parg avanzaha_clalos juicios dg evaluacion de los me?que Conexién interdisciplinaria:
sugiere construir con los estudiantes una tabla descriptiva Cot Herramientas de la argumentacior
métodos trabajados para organizar las caracteristicas que nlefiri Lenguay literatur{8® Medio OA 8]
cada uno de ellos.

Ejemplo:
Criterios Falacias Reglas de inferencia
Tipo de procedimiento Semanticas y/o sintdca Sintacticas
Forma de aplicacion Andlisis del significado de premisa Deductiva
conclusiones
Tipo de expresion Criterios Expresion logica

Apartir de la tably en parejasormulan por escrito su juicio de evaluacion para construipdngera
respuesta a la preguntaicial

EVALUAR METODOS DE RAZONAMIENTO

Se retinen en grupos pequefiggra aplicaristintos métodos de} conexion interdisciplinaria:
decisionque les permitarevaluar sun argumento s correcto No. | Evaluacién critica de textos
Cada grupo recibel mismo argumento, pero un método de decisii Lenguay literaturi> Medio OA 3]
distinto.

Luegose mezclan de manera que en los nuevos grupos se indyeres queusaron métods
distintos de decision. Cada integrante presentusanuevoscompafierosde equipo,su respectivo
método de decision para comparar los distintos métodos.

Para guiar la evaluacion que realicen &smnos,se recomiendaglantear preguntas como las
siguientes:
A ¢Qué dificultades presenta la aplicacion de los distintos métodos revisados?
A ¢Qué beneficios tiene cada uno de los métodos aplicados?
A ¢Cuéinos permite tener mayor certeza para identificar si un argumento es o no correcto? ¢,Por qué?
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar
formativamente la actividad:

- Compara métodos de razonamiento filosoficos.

- Evalta distintos métodos de razonamiento usadosapabordar un problema filoséfico.

RECURSOS Y SITIOS WEB
A Extracto del argumento de Santo Tomas de Aquino

Tomas de Aquin@l2241274, Italia)
Tedlogo y filésofo. Es reconocido por ser uno de los principales representantes de la escolastica.

aportes destaca la relacion armoénica que establece entre la filosofia y la teologia y, en la misma lir
razén y fe. Segun su pensamiento, mediante ambas se puede llegar al conocimiento de Dios (aunque
grado) y de la realidad.

& [ I imajytpérfecta felicidad no puede estar sino en la vision de la divina esencia, para cuya evidenc
considerarse dos cosas: Primero, que el hombre no es perfectamente feliz, mientras le queda algo por
buscar. Segundo, que la perfeccion delguier potencia se aprecia por la razén de su objeto. Ahora bi¢
objeto del entendimiento es lo que es, es decir, la esencia de la cosa, por lo que en tanto adelanta la p
del entendimiento en cuanto conoce la esencia de una cosa. Luegendendimiento conoce la esencia de
efecto, de modo que por ello no puede conocer la esencia de la causa, es decir, que no sepa respecto
gue es, no se dice que ese entendimiento perciba la causa simplemente, aunque por medio del efec
conocerse que la causa existe. Y, por tanto, queda naturalmente al hombre, cuando conoce un efecto y
tiene causa, el deseo de saber también qué es la causa, y ese deseo es de admiracion, y produce la in
por ejemplo, cuando alguno, alntemplar un eclipse solar, considera que procede de alguna causa, y en
se admira por no saber lo que es y, al admirarse, investiga; y esta investigacién no descansa hasta llega
la esencia de dicha causa. Asi, pues, si el entendimientmbualaonocer la esencia de algun efecto cree
no conoce de Dios sino su existencia, todavia su perfeccion no alcanza simplemente a la causa primer
le queda aun el natural deseo de inquirir dicha causa, por lo cual no es todavia perfectelime A pues, par
la perfecta felicidad se requiere que el entendimiento llegue a la esencia misma de la primera causa,
modo obtendra su perfeccion por la unién a Dios como al objeto en que Unicamente consiste la felic
hombre.

[SumaTeoldgica l.a Il.ae, g. lIl, ar}.

A Ejemplos de aplicacion de métodos de decision
Ejemplo 1:
Modelamiento: Aplicacién de reglas de inferencia
Dando por supuestas las siguientes afirmaciones:
a) Toda perfeccion alcanzable por el hombre dstarminada por la perfeccion del objeto de su conocimie
(deseo).
b) La maxima perfeccion (felicidad) se alcanza con el conocimiento del objeto méas perfecto.
c) Dios es el objeto mas perfecto.
d) El objeto més perfecto (la primera causa) colma compéatenel deseo del hombre.
Nos quedamos con el siguiente argumento:
P1) Si el hombre conoce a Dios, entonces no le queda algo por.desear
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P2) Si no le queda algo por desear, entonces es perfectamente feliz.
Por consiguiente,

C) Si el hombre conoce a Diestonces es perfectamente feliz.

Ahora, este argumento es claramente correcto por simple aplicacién de la regla de inferencia del silogit
hipotético, a saber: Dadas las oraciones cualesquiera P, Q y R, se tiene que:
(Si (P implica Q) y (Q implicagR}pnces (P implica R)).

Ejemplo 2:

Modelamiento. Diagrama de Venn

P1) Todo hombre que conoce a Dios es un hombre que colma su deseo (no le queda algo por desear)
P2) Todo hombre que colma su deseo (no le queda algo por desparjeetamente feliz

C) Todo hombre que conoce a Dios es perfectamente feliz.

O sea, la perfecta felicidad del hombre esta en el conocimiento de Dios o la primera causa.

El silogismo tiene la forma (muy conocida por valida) siguiente:

Todo A es By Todoe® C, por tanto, Todo A es C; todos los enunciados son universales y afirma
representamos esto mediante diagramas de Venn, nos encontramos con tres circulos concéntricos:

Propiedad A

El circulo interior representa todos los objetos del univérembres o en el caso mas general, seres vivos
poseen la propiedad; &l que le sigue en extension representa todos los objetos que poseen la propieda
mas externo representa los objetos que poseen la propied@b@otodos los objetos que sncuentran en e
circulo més interno debesstar tambiérdentro del circulo mas externtndo objeto que tiene la propiedad
tiene la propiedad C.
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Evaluacion de la Unidad 1: Procedimientos para evaluar argumentos

PROPOSITO

Se pretendejue los estudiantes elaboren un tutorial o texto instructivo sobre cémo aplicar un método
de razonamiento para evaluar si un argumento es o0 no correcto.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA2

Evaluar y contrastar métodos  de
razonamiento para abordar un concepio
problema filoséfico.

DURACION:
8 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

REFLEXIONAR FRENTE A PREGUNTAS

INDICADORES DE EVALUACION
-Compara métodos de razonamiento
filosofico.

-Explica la utilidad y el objetivo de los
métodos de razonamiento que evaltan
argumentos.

-Identifican la secuencia de pasos para
aplicar métodos de razonamientgse

evallanargumentos.

Se sugiere trabajan torno a lagpreguntascentralesde la unidad para que seleccionen solo una de
ellas Algunas sorgPor qué los temas en filosofia son preguntas? ¢ Qué métodos usa la filosofia para dar
respuesta a las preguntas filosoéficas? ¢ Como evaluar las respuestas filosoficas?

Responden por esaniindividualmente, usanda informacion el apoyo bibliogréafico del curso. Luego
todos los que eligieron la misma pregunta se relinen en grppa comparar y compartir sus

respuestas.

Como trabajo de sintes&e les pide que elabor@amtosdzy I NB & LJdzS&a G &GA RSt ¢ |j dzS
aportes. Finalmente, un representante de cada grupo presenta alsuuespuesta ideal.
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TUTORIALES PARA EVALUAR ARGUMENTOS

El profesor les plante&f &A3dzASyGS RSal Conexibn nterdisciplinaria 12 R2 &
razonamiento que nos permiten evaluar si un argumento es ¢ Herramientas de la argumentacior
O2NNBOG2r Sy 3ISYSNIf > NBa&dzZSE ! Lenguay limtura[3° Medio OA8]E  RA F N C
propone que elaborenn tutorial o texto instruccional que se pueg c, . acion critica de textos
utilizar como unaguia simple y efectivpara ensefiauno de 0S| Lenguay literaturfd® Medio OA 3]
métodos de evaluacion de razonamiento estudiaddss
destinatarios de este tutorial puedser futuros estudiantes desta asignaturg, en generalcualquier

alumnoo persona que necesite distinguir si wuguanento es correcto o incorrecto.

™

S organizan en grupos de trabager guiados por las siguientes instrucciones:

A Revisan los distintos métodos de evaluacién argumentativa estudiados en el curso para seleccionar
uno, de acuerdo con sus intereses.

A Buscan enla web unsoftware para construir tutoriale@n la seccion ddRecursoshay algmos
enlaces)

A Para guiar el trabajee sugiere utilizar rabricgsnostrarlas & clase para verificar que comprendan
correctamente los criterios que se usard para evaluatayvezlosusenparamonitorearsu propio
trabajo.

PRESENTACION DE LOS TUTORIALES

Los distintos grupos presentaus tutoriales a la clase. Segiere realizar un proceso de coevaluacion y
evaluacionsegunlos mismos criterios de la rabrica utilizagara efectos formativos. Para guiar la
coevaluacionse puede asignar a un grupo paralelo para que evalle la presentacion de sus compafieros,
de moa que cada grupo pueda realizar el proceso de coevaluacion.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

V'  Silos estudiantes no pueden acceder herramientas digitaleb@eeeel tutorial pueden construir
un texto instructivoHay sigerenciasl respectaen la secciériRecursos.

V El docente puede adecuar la actividad a las necesidades especificas de sus alumnos, dando
flexibilidad acerca del texto instructivo a realizar (evaluarlo de manera oral, y no escrita; flexibilizar
su longitud, etc.).

RECURSOS Y SSWEB

Sobre la elaboracién de tutoriales:

A https://link.curriculumnacional.cl/httg//es.wikihow.com/escribiun-tutorial

A https://link.curriculumnacional.cl/httelearningmasters.galileo.edu/2017/10/04/5
herramientasgratuitasscreencasefectivos/
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Texto instructio
¢, Qué es?
Un texto de instrucciones contiene una secuencia de pasos 0 acciones que paloaitear uobjetivo
o elaborarproducto.

Algunos ejemplas

¢, Qué caracteristicas comunes poseen los textos leidos? Metre®na

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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https://faq.whatsapp.com/
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https://www.guioteca.com/cocina/como-hacer-sopaipillas-un-alimento-tipico-chileno/
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Escribamos un ejemplo en conjunto

Temas posibles

A Cdmohacer una presentacion de PowerPoint
Como llegar desde el colegio a la casa de un compafero o compariera.

Comoresolver un ejercicio matematico.

A
A

Pasos:

A partir de los textos leidos y desarrollados, escribe tu texto instruetiaguerdoa los métodos de

evaluacion argumentativa.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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Consideraciones para la evaluacion

RUBRICA

ELABORACION DE UN TUTORIAL

CRITERIOS

Logrado

Medianamente
logrado

Por lograr

Caracteristicas
del género

Elaboran un tutorial que
contiene un
planteamiento del
problema, una
descripcion de lo que se
ensefiard y una secuenc
de pasos que permitan
lograr el objetivo final.

Elaboran un tutorial que
contiene una secuencia de
pasos, pero sin un
planteamiento del problema

una descripcion de lo que se

ensefiara.

Elaboran un tutorial que
contiene una secuerecde
pasos, pero sin un
planteamiento del
problemani una
descripcidn de lo que se
ensefiara.

Secuencia

Elaboran una secuencia
de pasos que contiene
todas las etapas para
aplicar un método de
evaluacion, y en un orde
I6gico y temporal
respecto ddas acciones ¢
realizar.

Elaboran una secuencia de
pasos gue contiene etapas
para aplicar un método de
evaluacidn, aunque se saita
paso relevante.

O bien,

Incluyen todas las etapas,

pero carecen de orden l6gico

o temporal respecto de las
acciones a rdaar enuna
ocasion

Elaboran una secuencia d
pasos que contiene algun:
etapas para aplicar un
método de evaluacion,
saltandosalos 0 mapasos
relevantes.

O bien,

Incluyen todas las etapas,
pero carecen de orden
I6gico o temporal respecto
de las accioss a realizar
endos 0 mas ocasiones

Apoyo visual

Apoyantodoslos pasos
con imagenes o
esquemas que retraten I
accion a realizar.

Apoyanla mayoriale los
pasos con imagenes o
esquemas que retraten las

acciones a realizar, omitiendc

el apoyo visual enna
ocasion

Apoyanalgunogde los
pasos con imagenes 0
esquemas que retraten las
acciones a realizar,
omitiendo el apoyo visual
endos 0 mas ocasiones

Lenguaje

Utilizan un lenguaje
descriptivo y claro,
evitando las reiteraciones
de ideas y acciones.

Utiliza un lenguaje descriptivc

aunque incurre en
reiteraciones de ideas o
acciones emina o dos
ocasiones

Utilizan un lenguaje en el
quepredominan
secuencias narrativas y
argumentativas mas que
descriptivas.

O bien,

Incurre en reiteraciones de
ideas o acciones dres o
mas ocasiones
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Utilizan una entonacién | Utilizan mayormete una Utilizan escasamente una
Elementos | centrada en facilitar la | entonacion centrada en entonacién centrada en

paraverbales | comprensién de sus facilitar la comprensién de su facilitar la compresion de

destinatarios, utilizando | destinatarios. Etres sus destinatarios. FKuatro

entonaciones variadas, | ocasionesa entonacion es 0 mas ocasionea

haciendo énfasis en uniforme o utiliza un volumen entonacién es uniforme o

momentos cruciales del | que impide la audicion de suq utiliza un volumen que

discurso y utilizando un | destinatarios. impide la audicion de sus

volumen que permita la destinatarios.

audicion de sus

destinatarios.
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Unidad 2: Las fuentes primarias y secundarias nos ayudan
a comprender los problemas filoséficos

Propdsito de la unidad
La ideaes que los estudiantes desarrollen herramientas de lectura analitica y critica para prof
en un tema o pregunta. Pah@&cerlg se sugiere trabajar en torno a las siguientes preguntas: ¢
comprender un texto filoséfico? ¢Como analizar criticamentéexto filoséfico? ¢ Como puede
lectura de los textos filoséficos influir en mi vida cotidiana?

Objetivos dedprendizaje
OA1l
Explicar textos filos6ficos que aborden un problema presente en la historia de la filosofia, consi
sus antecedentg principales planteamientos, supuestos y contexto sociocultural.

OADb
Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus su
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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Actividad 1: Estrategias de analisis de textos filoséficos

PROPOSITO

Se busca quiws estudiantes apliquen estrategias de lectura critica, activando conocimientos previos,

identificando las ideas o conceptos clave, sintetizando la progresion tematsaritely contrastando

o considerando posibles analogias con el mundo actual y sus vivencias personales.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA1l

Explicar textos filoséficos que aborden un problema presente en la historia de la filosofia,
considerando suantecedentes, principales planteamientos, supuestos y contexto socioculturi
OAD

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus su
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES

- Pensar con apertura a distintas perspectivas y contextos, asumiendo riesgos y responsal

- Trabajar con autonomia y proactividad en trabajos colaborativos e individuales para lleva
eficazmente proyectos de diversa indole.

DURACION:
8 horas pedagdgicas
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

¢ QUE ES LA LECTURA CRITICA?

= docentelosjnvita a analizar critic;amente lanafiche publicital ~ 1 evion Interdisciplinaria:
LJ2 f $ Y}\ 02 2 | LJI NJi A NJ R S f I LJIN Lectura critica de textos
LINBaSyidl R2 Sy Seaetdmierdaziué us®©unRficif Lenguay literatura [3°MediA a]

relacionado con el tema que eligieron para el seminaro@ntive a
losalumnosa que argumenten sus respuestas con evidencias textuales.
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Ejemplo:

z A \—‘
The Cocé&Cola Companf2014)./ | YLI 3 a5Sadt LI Gdz FS¢

El docente anota las respuestas en la pizarra y genera criterios de andlisis que se respaldan con la
evidencia textual o interpretaciones de jégeres. Por ejemplo:

Criterio Evidencia / Interpretacion
SENTIDO DE PROGRESO Se asocia con un titulo profesional. Si tienes un titulo estas progres
si progresas eres feliz.
NOCION DE FAMILIA Tradicional (hombre, mujer, hija).
SENTIDO DE FELICIDAD Para ser felizs necesario progresar en la vida.
LA PROPUESTA PUBLICITAFE Puede generar rechazo, ya que es excluyente con los ciudadanos
ARRIESGADA poseen titulo profesional.

Para finalizaresponderio siguienteendzy’ I RA a4 OdziaAsy O2f SOGA DI Y & AvdzsS
LJdzo f A OBl ddoteRiK Ibsdestimul@gularmenteparaque respalden sus respuestas con evidencia
textual.

ANALIZAR A PARTIR DE CONCEPTOS CLAVE

H profesor destack que hicieronya que anlizaron criticamentel afichey descubrieron contenidos
implicitos que respaldan o perjudican las ideas desarrolladas. Luego entrega a cada alumno una copia
de la primera lectura de esta unidaggun el tema elegido que decidieron trabajar durante ehseio.

Se sugiere utilizar el fragmerita vida contemplativale la obréEtica a Nicomacde Aristételes.

El curso activa sus conocimientos previoentesty R2 Sy St Odzr RSNy 2 f 2
SYyGadASyRSa LIRN Sadit2z2 RS @2RilK¥DesphesiSEaédnsusA Sy RS &
respuestas con un comparfiero.

A continuacion, el docentes desafia a leer criticamentie manera individual primer péarrafo
del extractoy seleccionar tres conceptos clave que articulen la idea desarrdlladado terminen,
reflexionan erun plenario a los conceptos escogidos y seleccionadrefoscuales se trabajar&e
recomienddelicidad virtudy contemplacion

AV
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Leenindividualmentdos siguientes parrafpsubrayn lastres palabrasseleccionadas y anotam
su cuaderno las ideas que desarrollan los conceptos etawadaparrafo. Despuéscontrastan sus
respuestas con un compafiero.

Ejemplo segin los conceptdslicidad virtudy contemplacion

Concepto Idea

(sujeto) (predicado)

La felicidad Péarrafo 1Es una actividad conforme a la virtud.
Parrafo 19 es perfectaes contemplativa.
Péarrafo 2Esta relacionada con la verdad.
Parrafo 3Es una actividad quee ama por si misma.
Parrafo 4Del hombre consiste en el ocio.
La virtud Parrafo 1Mayor y principal es el entendimiento de las cosas bellas y divinas.
Parrafo 2Es la actividad mas grata, y esta se realiza de acuerdo con la sabiduria.
Parrafo 3:Transforma al sabio es un hombre que puede ejercitar la contemplacic
compafiia o soledad.
Parrafo 4Del entendimiento se relaciona intimamente con el ocio.
La vida Parrafo 1Por medio del entendimientae transforma en la nyar virtud.
contemplativa: Parrafo 2Es un acto excelente, continuo y placentero.
Parrafo 3&s ejercitada por el hombre sabio.
Parrafo 3No espera ningln resultado fuera de si misma.
Parrafo 4Conlleva a la felicidad, y esta consiste en el ocio.

INTERPRETACION DEL TEXTO
En grupos responden una serie de preguntas sobre lo leldgrofesolos desafia a identificar qué
parrafo (o parrafos) contiene la informacion solicitada en radaogante, segun lo que leyeron
A ¢Qudl es la importancia de la sabiduria en la bisqueda de la felicidad?
Explica la nocion aristotélica de virtud.
Describdas caracteristicas fundamentales del sabio.
¢Hayalgun sabio en tu vida? ¢ Cuales son sus caracteristicas y a qué se dedica?
¢, Cual es la diferencia entre contemplar y hacer? Si comparas este fragmento con nuestra época
¢Somos seres humanos de accion oteomplacion?
¢ Te consideras un ser contemplativo o un ser en que predomina la accién?
Interpreta las siguientes citas y explicalas en un maximo de dos lineas:
i. atlNBOS (I YOASY [jdzS I FStAO0
i
(o]

> > > >

> >

reposary guerred2 & LJ- NI Sadl NI Sy LI
i. 4G9& LINRoOolFo6ofS 1ljdzS t2a 1jdzS al
St al oSNE
ii. a9y fl GARF I OGAGI LINROdz2NI Y2&a Yt a 2 YSyz2a
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SINTESIS DEL TEXTO

El docentelos desafia a trabajar de maneradividual y sintetizar el fragmento leido en un nimero
determinado de lineas (para este caso, se optd por seis). Se sugiere quanadiestaiturale acuerdo

a la relacién entre los tres conceptos clave trabajados.

Ejemplobasado en los conceptéaicidad virtudy contemplacién
En este extractoAristoteles argumenta que felicidadesta regida por lairtud mas elevada, ya que es u
actividad que se logrpor medio del ejercicio de la razon llamadmntemplacién Justifica lo anteriorn
identificando tres propiedades de tontemplacién excelencia, continuidad y placer. Concluye qu
contemplaciémos permite alcanzar la sabiduria y, por ende, la maxntu@ y autonomia, lo que conduce
lafelicidad Se afirma que el requisito paaiaceder al ejercicicontemplativoes el estado de ocio.

REFLEXION Y EVALUACION
Para finalizatpsmotiva a evaluar el texto y reflexionar en torno a las ideas trabajadas por el autor, luego
de habelo analizado, interpretado y sintetizado. Para ddisdesafia a responder lo siguiente:
A Evaluar el contenido planteado por la campafia de -Cota considerando la nocién de
felicidadplanteada por Aristoteles.
A Evaluar la nocion dactividad contemplativeormulada por Aristételes y su aplicacion en
nuestras vidas, considerando el contexto sociocultural de nuestra época.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
El siguiente indicador de evaluacion, entre otros, puede ser utilizado para evaluar formativamente la
actividad:

¢ Analiza posturas presentes en textos filosoficos, identificando sus elementos centrales

Aplican elndlisis critico del texte acuerdo da siguiente secuencia: andlisiterpretacionsintesis
evaluacion. El docente puede adecuar y/o profundizar cada etapa segun las dificultades o ventajas de
los alumnos.

Antes dela clase, se recomiendpe revisecon el profesor de Lengua y literatulas estrategias de
lectura critica que lo@veres ya han trabajado o estan trabajando, para complementar y potenciar el
aprendizaje.

Los estudiantes puedegjercitarsecon otros conceptos clave, corantendimientobelleza y actividad.
Paraprofundizar en las habilidades de lectura critica, el docente puede actuar de mediador entre la
fuente filosdfica y otras disciplinas (por ejemplo, el gaeg que apliquejuicios de evaluacion a partir

de criterios relativos al contenido de las fuentes

Como actividad de desafio, se recomiendar alguna de las peliculas sugeridas en la seccion de
Recursos § otra que estime pertinente)Juntosprofesor y alumnosstableceanrelaciones entre ella

y el fragmento de Aristételes, reflexioAaen torno a las posibles aplicacionedadeida contemplativa

en el mundo actual, compagarla idea aristotélica con lo observado en la pelicula y d@cmbn cual

vision se sienten madentificados.

RECURSOS Y SITIOS WEB
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PeliculasEn busca de léelicidad (2006, director: Gabriele Muccing)EIl guerrero pacific¢€2006,
director: Victor Salva).

Textos sobre lectura critica:
A Cassany, Oras las lineas
A Cassany, Daboratorio lector
A Galdames, Vires momentos didacticos de la lectura

Extracto sugerido para trabajar:

La vida contemplativa
Aristételes

Si la felicidad es una actividad conforme a la virtud, es razonable que sea segln la mas excelente, \
propia de lo mejor. Sea el entendimiento u otra cosa aquello que por naturaleza parece mandar y ser pi
poseer la inteleccion de las cosas bellas y divinas; sea un ente divino también él mismo, o bien lo mas
hay en nosotros; su actividakgun la virtud que le es propia, sera la felicidad perfegeh¥mos dicho que e
contemplativa.

Esto parece estar de acuerdo con lo que antes dijimos y con la verdad. En efecto: esta activi
mas excelente (pues también lo eseatendimiento, entre todo lo que hay en nosotros, y las cosas q
entendimiento conoce son las més excelentes de la cognoscibles); ademas, es la mas continua, pues
contemplar continuamente, mas que hacer cualquier otra cosa. Y pensamos queesgemgue el placer s
mezcle a la felicidad; ahora bien, la mas grata de las actividades, conforme a |l@vildugue se realiza c
acuerdo con la sabiduria; parece, por tanto, que la filosofia encierra placeres admirables por su pu
firmezay es probable que los que saben tengan una vida mas agradable que los que buscan el saber.

Por otra parte, la llamada suficiencia se encontrard principalmente en la vida contemplativa,
hombre sabio y al justo les hacen falta, como a los ders&sydas necesaria para la vida; pero una vez pro
suficientemente de estas cosas, el justo necesita personas con las cuales y para con las cuales practiqu
y del mismo modo el hombre moderado, o el valiente, o cualquiera de los demidisasnipie el sabio, au
aislado, puede ejercitar la contemplacion, y cuanto més sabio es, mas. Acaso lo haria mejor en colak
LISNR> aAy SYOoINH2>X Sa St K2YONB Yra &adzZFAOASYydS
tienen ningurresultado fuera de la contemplacidén, mientras que en la vida activa procuramos mas o me
aparte de la accién.

t I NBOS GFYOASY jdzS§ I FStAOARIR O2yarads
JdzSNNBI Y2a& LI NI Se#iporNdnt§, ya felididdd deel hbndhie, si hia flenado la duracion e
de su vida, pues ninguna cosa imperfecta pertenece a la felicidad.

Etica a NicomacK, 1177 a 1-b 6, b 2426
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Actividad 2: Analizar y relacionar ideas presentes en textaXifilws

PROPOSITO

Se espera que los estudiantedacionen conceptos e ideas clave utetexto. Para elloactivaan
conocimientos previos, identifidn las ideas o conceptos clave, interprétay sintetizaan lo leida
Asimismo, se pretende queompaen la posturaahi presente con la de otros autorgsevallen
criticamente lo leido en relacién con sus experiencias personales y el contexto del mundo actual.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA1l

Explicar textos filos6ficos que aborden un problenesente en la historia de la filosofia,
considerando sus antecedentes, principales planteamientos, supuestos y contexto sociocultur
OAD

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus su
conceptos, métodos dezonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES
- Pensar con consciencia de que los aprendizajes se desarrollan a lo largo de la vida 'y que e

la experiencia.
- Trabajar con autonomia y proactividad en trabajuaborativos e individuales para llevar a ci
eficazmente proyectos de diversa indole.
Duracion: 12 horas pedagoégicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

ACTIVAR CONOCIMIENTOS

Eldocentelosinvita a seguir las instrucciones del vidascubre tu ikigai: vivir con propogge adjunta
link en la seccion de Recursos y sitios wegd@rtir de la preguntg Cudl es tikigaP Losincentiva a que
comparen su resultado con un compafiero.

Para cotinuar, se reinen en grupos y trabajan en torno al siguiente desfstulen tres
condiciones basicas para la vida humana y justifiquenlas con ejemplos de la vidaGataagrupo
presenta al curso sus tres condiciones y discsidnecuales son lasejores.

Ejemplo:

Condicion Justificacién y ejemplo de la vida actual
El humano es un ser social, politico y cultural que vive en comuRmtagemplo:La junta
Vive en sociedad | de vecinos es una instancia de dialogo con varios propoésitos, como resolver prob
dificultades quesurjanen un territorio comun, o generar ideas que mejoren las condici
de convivencia y calidad de vida de los residentes.
El ser humano necesita de momentos afeetimcionales, como los vinculos familiar
Necesita afecto e = amistades, etc., y practicar regularmente su habilidad intelectual, como en la vida e
intelecto la comunicacion interpersonal. Por ejemplairgjefe trata con amabilidad y respeto a ¢
empleados, o mas probable es que se sientan cémodos y comprometidos con la e
lo que incluso puedaumentarlos niveles de produccion.
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Es un ser creativo,
libre y participativo

El ser humano es creat, posee habilidades y destrezapor medio de su libertad d
accion participa en la sociedad bajo una responsabilidad ética y moral, tanto con é
con los demas. Por ejempldn profesor elabora material educativo para sus alumnos
medio de suibertad creativa e intelectual, con el propdsito de participar en el proce
ensefianzaprendizaje de los estudiantes, entregandoles herramientas tedricas;

afectivas y actitudinales.

ANALIZAR A PARTIR DE CONCEPTOS CLAVE

El deente entrega a cada alumno una copia de la segunda lectu
esta unidadPara un seminario sobre felicidad y vida buena, se su
La condicion humandragmento de la obraomonimade Hannah| | engua y literatura [3°MedDA a]
Arendt. El curso activeén plenario sus conocimientos previps

Conexiérinterdisciplinaria:
Lectura critica de textos

respondiendo lo siguiente: ¢Cual es la diferencia fundamental entre la vida humana y la de otras
especies? Para finalizar, comparan sus respuestagroogrupo.

Después, de manera individual, lezfticamente eLINA Y SNJ O LIN(Gdz 2 RSt SEGNI
O2 yRA OA 5 y Coftrd®¥ah ya$ #ed condiciones que propone la autora con las propuestas
realizadas posus grupos anteriormentéuego, emplenario,exporen las diferencias y similitudes de las

propuestas.

Ahora el profesoltos desafia a que piensen en los conceptos clave del fragm®atsugiere
trabajar en torno aita activa condicion humang natalidad Tras definirlossintetizanlo leidoen un
mapa conceptualbasados enlas tres nociones El docenteles pide que seleccionenotros
complementarios que apoyen a los conceptos clave.

Sugerencia para el docente:

Conceptos clave Conceptos complementarios
VITAACTIVA Labor, trabajo, accion,
CONDICIONUMANA mortalidad, pluralidad, libertad, contemplacion,
NATALIDAD actividad

Para finalizainterpretan las siguientes citas grupos pequefiosexponen sus respuestas al curso:
i. Ga[ LI dzNI f A Rl Rac8an humhna deigoR 4ué todoy/soros lo mismo, es decir,
KdzYly2az & LN GFryd2 yFrRAS Sa A3dat | Odz f lj dzA
|.

i &, b 1jdzS ¢

I OOAsy Sa ftF FOGABARFR LRt NGAOI LX%

serlacateg NNI OSYy i N}t RSt LISyalYASyd2 LRtNGAO2Z R

INTERPRETACION Y SINTESIS DEL TEXTO
Siguertrabajando en grupspequefiosy leen criticamente el capitulo@ 6 [ | S E LINB & Paray @A G |
iniciar la tercera etapal profesoros invita ehacerlas siguientes actividades:

A Desarro#in la nocion ddibertad propuesta por Aristoteles yad | conexién interdisciplinaria:
cinco ejemplosontemporaneos de estilos de vida que privan al| Influencia del contexto de
humano de dicha libertad. los autores en sus ideas

A Genean una tabla comparativa entre los cambios de la expre

Historia[OA d]

vita activaen laépoca clasica y en la época medieval
A Interpretan las siguientes citas:
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i. & I S supeNdridad de la contemplacion sobre la actividad de cualquier clase, sin
SEOfdzANI I f | OOAsysS y2 S$a&8 RS 2NA3ISY ONRMAI
i. a5S fF YAaYl YIFYSN} 1jdzS 1 3dzSNNJ} &S f A0 N
incluso los procesos de simple pensartdedeben culminar en la absoluta quietud de
fl O2yiSYLX | OAsyé
ii. G[F &AdzZLISNA2NARFIR RS fF O2yGSYLX | OAsy &a20NJ
ningun trabajo del hombre puede igualar en belleza y verdemsalogfisico, que gira
inmutabley etern¥ Sy G S aAy yAy3ddzylt AYyIiSNFSNBYyOAl RS
iv. G¢NI RAOAZ2Y Il fYSyYy(Ss viazadtivabraa suldigyificald defala S E LINB
contemplativa su muy limitada dignidad se le concede debido a que sirve las
necesidadesy exigencRS f I O2y GSYLX I OAsy Sy dzy 0OdzSNLJ
A Justifcan la idea presente en el Gltimo péarrafo por medio de una sintesis global del texto.

Por ultimo, identifican todas las menciorege haceHannah Arendtle autores que se refieran a la
expresionvita activa y las anotan en una linea de tiempegun corresponda las épocas: clasica,
medieval, moderna o contemporanea

LECTURA COMPARADA

El profesorlosinvita a releer los dos textos entregados en esta uh{ftagments de Aristételes y
Hannah Arendty los desafia a generar una tabla comparativa entre las caracteristicasvida la
contemplativadesarrolladas por Aristételgdas devita activadesarrolladas por Arendt.

Ejemplo:
Avristoteles Arendt
VIDACONTEMPLATIVA VITA ACTIVA
Accion virtuosa queor medio del entendimiento | intimamente relacionada con la condicion béasica de
lleva a la felicidad. existencia humana: natalidad y mortalidad.

Es una actividad excelente, continyalacentera. | Est4 compuesta por tres actividades fundamentales
labor, trabajo y accion.

La suficiencia se encuentra en la vida Labor, trabajo y accién estan enraizadas en la
contemplativa, ya que no espera resultados fuer: condicion de natédad, en especial la accion, que es
de si misma. presente en todas las actividades humanas,

preservando asi el legado del ser humano.

Es practicada por el hombre sabio, que es el m& Toma su significado de la vitentemplativa, ya que
suficiente de todos, y su practica consiste en el ¢ sirve a las necesidades y exigencias de la

en contemplar las cosas lzl y eternas, lo que contemplacion, que es superior avita activaya que
lleva a la felicidad. ningun trabajo del hombre puede igualar en belleza
verdad akosmosdisico.

REFLEXION GRUPAL Y EVALUACION
Para finalizaros jovenes evaltaimdividualmenteel texto y reflexiona sobrelas ideasle la autora,

luego de haber analizado, interpretado y sintetizado lo lddddocentelos desafia a responder lo
siguiente:
A Evaluar la presencia de las tres ad#ides que conforman aVata activa(labor, trabajo y
accion) en la sociedad chilena.
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A Reflexionar en torno a lo siguiente: En tu circulo famiedomina la labor, el trabajo o la
accion? Justifica tu respuesta con hechos o0 momentos ocurridosgtinms dos afios.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar

formativamente la actividad:

- Relaciona conceptos centrales de teorias filosoficas.

- Compara las similitudes y diferencias entre planteamientos de distintos pensadores.
- Relaciona textos filos6ficos con el contexto sociocultural en el que fueron escritos.

Se recomiendhacerla actividad de inici(Descubre tu ikigai: vivir con propdsén)un tiempo minimo
de 20 a 30 minutos, para que no se sientan presionados al realizar la secuencia instructiva.

Los alumnos también pueden trabajar el mapa conceptual desaeptos particulares que deriven a
los globales; por ejemploon los conceptos clava&bor, trabajo, accion

Respecto déa tabla de analogia y contraste entida contemplativy vita activa se recomienda que
relean el fragmento de Aristételes paeactivar los conocimientate la Actividad 1.

De manera opcionatl docentepuedeusar alguna de las peliculas sugeridas en la secciBeodiesos
(u otra que estime pertinenjgpara profundizar con elles el andlisis criticé\si,estableca relaciones
entre lo que vierory el fragmento de Arendt, reflexiomaobrelas condiciones humanas presentes en
el filme, compamlo que observaron en él cta nociénaristotélicade libertady evaliansi la vision de
mundo de la pelicula se asemeja al mundo actual.

RECURSOS Y SITIOS WEB

A Peliculas1984(1984, directorMichael Radfordy Blade Runngi 982, director: Ridley Scott).
A VideoDescubre tu ikigai: vivir con propésito
https://link.curriculumnacional.cl/https://www.youtube.com/watch?v=LgJTJpLIQRI

Si no puedemcceder al video, se sugiere utilizar la siguiente guia:
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¢, Cual es tu «ikigai»? ¢ Para qué vives?

Aquello que
te GUSTA

Aquello
que sete
DA BIEN

NECESITA

Profesion '

Aquello por lo que
te pueden PAGAR

Las cuatro principales preguntas glebencontestar son:
1. ¢Qué es lo que amas hacer?
2. ¢Qué es lo que el mundo necesita de ti?
3. ¢Enqué eres bueno?
4. ¢Pueden pagarte por lo que haces?
[Fuente:https://link.curriculumnacional.cl/https://ununiversomejor.com/ikidgrazonde-vivir/|

A Fragmento de la obrha condicion humarde Hannah Arendt.

Hannah Arendf19061975, Alemania)

Filésofa y tedrica politica. Es reconocida, entre otras cosas, por su examen al origen de los totalitaris
defender el pluralismo y la libertad en el espacio politico. En sialmandicion humanaescata el valor de |
vida activaen sus tres formas (labor, trabajo y accién) como condicién fundamental para el desarrollc
seres humanos.

Capitulo |
La condicién humana

1.VITAACTIVALACONDICIONUMANA

Con la expresiomita activame propongo designar tres actividades fundamentales: labor, trabajo y acci6
fundamentalesporque cada una corresponde a una de las condiciones bésicas bajo las que se ha dado
la vida en la tierra.

Labor es la actividad correspondientepabceso bioldgico del cuerpo humano, cuyo esponta
crecimiento, metabolismo y decadencia final estan ligados a las necesidades vitales producidas y alime
la labor en el proceso de la vida. La condicién humana de la labor es la misma vida.

Tratjo es la actividad que corresponde a lo no natural de la exigencia del hombre, que no esta
en el constantemente repetido ciclo vital de la especie, ni cuya mortalidad queda compensada por dich
trabajo proporciona un «artificial» munde dosas, claramente distintas de todas las circunstancias natL
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Dentro de sus limites se alberga cada una de las vidas individuales, mientras que este mundo sc
trasciende a todas ellas. La condicién humana del trabajo es la mundanidad.

La acHn es la Unica actividad que se da entre los hombres sin la mediacién de cosas o
corresponde a la condicion humana de la pluralidad, al hecho de que los hombres, no el Hombre, vi
Tierra y habiten en el mundo. Mientras que todos los depede la condicion humana estan de algin m
relacionados con la politica, esta pluralidad es especificamente la comgigiénlo laconditio sine qua ngr
sino laconditio per quamde toda vida politica.

OX0 [ LI dzNJ f A Rl R rShumaha deb@é § quéd t0dos spmoR I8 misnto, ek d
humanos, y por tanto nadie es igual a cualquier otro que haya vivido, viva o vivira.

Estas tres actividades y sus correspondientes condiciones estan intimamente relacionada
condicién mas generdke la existencia humana: nacimiento y muerte, natalidad y mortalidad. La labor r
asegura la supervivencia individual, sino también la vida de la especie. El trabajo y su producto artific
por el hombre, concede una medida de permanenciarghilidad a la futilidad de la vida mortal y al efim
caracter del tiempo humano. La accion, hasta donde se compromete en establecer y preservar los
politicos, crea la condicion para el recuerdo, esto es, para la historia. Labor y trabajunpdaiaxxion, esta
también enraizados en la natalidad, ya que tienen la mision de proporcionar y prepezvary contar coq el
constante aflujo de nuevos llegados que nacen en el mundo como extrafios. Sin embargo, de las tres
mantiene la m& estrecha relacion con la condicion humana de la natalidad; el nuevo comienzo inhe
nacimiento se deja sentir en el mundo sélo porque el recién llegado posee la capacidad de empezar al
es decir, de actuar. En este sentido de iniciativalemento de accion, y por lo tanto de natalidad, es inhere
a todas las actividades humanas. Mas aln, ya que la accidn es la actividad politica por excelencia, la r
no la mortalidad, puede ser la categoria central del pensamiento poliic§, M5y OA | R2 RS

2.LAEXPRESIGNTAACTIVA

La expresiowita activaesta cargada de tradicion. Es tan antigua (aunque no mas) como nuestra tradi
pensamiento politico. Y dicha tradicion, lejos de abarcar y conceptualizar todas las experiencias polit
humanidad occidental, surgié de una concreta consteldugiarica: el juicio a que se vio sometido Sécrat
el conflicto entre el fildsofo y Ipolis Esto elimind muchas experiencias de un pasado proximo que
inaplicables a sus inmediatos objetivos politicos y prosiguié hasta su final, en la obrMdexkde una maner
altamente selectiva. La expresion misgea la filosofia medieval, la traduccidon modelo de la aristotbias
politikog; se encuentra ya en san Agustin, donde ceitacnegotiosa actuosa aun refleja su significado origin
vidadedicada a los asuntos publpoliticos.

Aristételes distinguié tres modos de vitiéo]) que podian elegir con libertad los hombres, o sea,
plena independencia de las necesidades de la vida y de las relaciones que originaban. Este requisé&d
descartaba todas las formas de vida dedicadas primordialmente a mantenerse vivo, no soélo la labor,
esclavo, obligado por la necesidad a permanecer vivo y sujeto a la ley de su amo, sino también la vida t
del artesano libre y la adisitiva del mercader. En resumen, excluia a todos los que involuntariamer
manera temporal o permanente, habian perdido la libre disposicion de sus movimientos y actividades.
formas de vida tienen en comun su interés por lo «bello», es gecilas cosas no necesarias ni merame
utiles: la vida del disfrute de los placeres corporales en la que se consume lo hermoso; la vida dedic
asuntos de Igolis en la que la excelencia produce bellas hazafas y, por Ultimo, la vida ofel ikdicada &
inquirir y contemplar las cosas eternas, cuya eterna belleza no puede realizarse mediante la inte
productora del hombre, ni cambiarse por el consumo de ellas.

La principal diferencia entre el empleo de la expresion en Aristoteleglymedioevo radica en que
bios politikoslenotaba de manera explicita solo el reino de los asuntos humanos, acentuando lgpegxigr
necesaria para establecerlo y mantenerlo. Ni la labor ni el trabajo se consideraba que poseyera ¢
digndad para constituir ubios una auténoma y auténticamente humana forma de vida; puesto que ser
producian lo necesario y Util, no podian ser libres, independientes de las necesidades y exigencias hu
forma de vida politica escapaba a esteed&to debido al modo de entender los griegos la vida gdelia que
para ellos indicaba una forma muy especial y libremente elegida de organizacion politica, y en modo al
una manera de accion necesaria para mantener unidos a los hombresdkenmmrden.

OX0 /2y t1F RSal LI Nas@dogpgiecRdiie sart Agustyhiiue & ditimo éhicatmbd
menos lo que significd en otro tiempo ser ciudadara expresiéivita activaperdié su especifico significac
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politico y denot6 toda ake de activo compromiso con las cosas de este mundo. Ni que decir tiene que
no se sigue que labor y trabajo se elevaran en la jerarquia de las actividades humanas y alcanzarat
dignidad que una vida dedicada a la politica. Fue, masdmmttario: a la accion se la consider6 también e
las necesidades de la vida terrena, y la contemplacidmo@heoretikos traducido powita contemplativase
dejo como el tnico modo de vida verdaderamente libre.

Sin embargo, la enorme superdad de la contemplacion sobre la actividad de cualquier clas
excluir a la accion, no es de origen cristiano. La encontramos en la filosofia politica de Platon, en don
utdpica reorganizacion de la vida deddisno sélo esta dirigida pot superior discernimiento del filésofo, si
gue no tiene mas objetivo que hacer posible la forma de vida de éste. La misma articulacién aristotéli
diferentes formas de vida, en cuyo orden la vida del placer desempefia un papel menor, se ggatelaa
el ideal de contemplaciéthgoria). A la antigua libertad con respecto a las necesidades de laviday alac
de los demas, los filésofos afiadieron el cese de la actividad paliticdg( por lo tanto, la posterior actitu
cristiana ddiberarse de la complicacién de los asuntos mundanos, de todos los negocios de este m
origin6 en la filosofiapolitiade la antigledad. Lo que fue exigido sélo por unos pocos se considerd er
cristiana como derecho de todos.

La expresidwita activg comprensiva de todas las actividades humanas y definida desde el pu
vista de la absoluta quietud contemplativa, se halla mas préximasiHalia(«inquietud») griega, con la qu
Aristételes designaba a toda actividad, quei@d politkosgriego. Ya en Aristételes la distincion entre quiett
inquietud, entre una casi jadeante abstencion del movimiento fisico externo y la actividad de cualquier
mas decisiva que la diferencia entre la forma de vida politica y la teéricae ffim@mente puede encontrars
dentro de cada una de las tres formas de vida. Es como la distincion entre guerra y paz: de la misma m
la guerra se libra por amor a la paz, asi toda clase de actividad, incluso los procesos de simple penssmi
culminar en la absoluta quietud de la contemplacion. Cualquier movimiento del cuerpo y del alma, asi
discurso y del razonamiento, han de cesar ante la verdad. Esta, tratese de la antigua verdad del S
cristiana del Dios vivo, Unicantempuede revelarse en completa quietud humana.

Tradicionalmente y hasta el comienzo de la Edad Moderna, la expvési@ttivajamas perdié st
connotacion negativa den<«quietud», necotium, a-skholia Como tal permanecio intimamente relacionada
laaun fundamental distincion griega entre cosas que son por si mismas lo que son y cosas que deben su
al hombre, entre cosas que spiysey las que soy 2 Y lla superioridad de la contemplacion sobre la activ
reside en la conviccion de quegun trabajo del hombre puede igualar en belleza y verdeasalodisico, que
gira inmutable y eternamente sin ninguna interferencia del exterior, del hombre o dios. Esta eternidad
revela a los ojos humanos cuando todos los movimientos y adiégiddel hombre se hallan en perfec
descanso. Comparada con esta actitud de reposo, todas las distinciones y articulacionggadectava
desaparecen. Considerada desde el punto de vista de la contemplacién, no importa lo que turbe la t
quietud, siempre que la turbe.

Tradicionalmente, por lo tanto, la expresidta activatoma su significado de lata contemplativasu
muy limitada dignidad se le concede debido a que sirve las necesidades y exigencias de la contempla
CUErpo vivo.

Hannah Arendt (2003). La condicion humg
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Actividad 3: Evaluar las ideas filoséficas de un texto

PROPOSITO

Se espera que los estudiantes relacionen conceptos e ideas claveterto: para elloactivaan
conocimientos previos, analiza el contenido a partir de conceptos clave, interprétey sintetizaan
citas, evalugan la progresion tematica del escrito y evaéirecriticamente lo leido en relaciéon con sus
experiencias personales y el contexto del mundo actual.

OBJETIVOS DE APRENIEIZ

OA1l

Explicar textos filoséficos que aborden un problema presente en la historia de la filosofia, consi
sus antecedentes, principales planteamientos, supuestos y contexto sociocultural.

OAD

Analizar y fundamentar problemas presentes en tefilosoficos, considerando sus supuest
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES

- Pensar con consciencia de que los aprendizajes se desarrollan a lo largo de la vida 'y que
enriguecen la experiencia.

- Pensar con apertura a distintas perspectivas y contextos, asumiendo riesgos y responsab

DURACION
12 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

EJERCICIO DE LECTURA CRITICA
H docentelosinvita arealizar individualmente uvamnalisiscritioo dela entrevistaDalai Lama, las 7 claves
de la felicidad partir de las siguientes preguntas: ¢ Cual es la clave para la felicidad? ¢ Cual es el rol de la
generacion del siglo XXl@sincentiva a que argumentesus respuestas con fragmentos de la entrevista
y Sus experiencias personales.
Luegose retnen en grupos slaborlan una definicién universal para la palafelicidad Cuando
todos los gruposerminen,la exponen a los otros grupos, buscando analogiastyastes entre las
definiciones.

ANALIZAR A PARTIR DE CONCEPTOS CLAVE
El docenteentrega a cada alumno una copia de la tercera lectury -,nexién interdisciplinaria:
esta unidadPara un seminario sobre la felicidad y la vida bueng | octura critica de textos
recomienda urfragmento de la obr&l temor y la felicidade Sergio| Lengua y literatura [3°Med@A a]
Pefiay Lillo. El curso activa sus conocimientos pgerésponderen
el cuaderno lo siguiente: En tu viggcon qué asocias lalpbra felicidadDespuéscomparan sus
respuestas con un compafiero.

A continuacionleen individualmentetodo el texto y sintetizaen un maximo de tres lineas la
propuesta déelicidaddel autor, en plenario, reflexionan sobl@ propuesta de Pefa y Liisu critica
al mundo contemporaneo.
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Para finalizar, anotan en su cuaderno casos de felicidad dionisiaca y apolinea en la vida
contemporanea (0 en sus vidas) y las comparan con un compafiero.

INTERPRETACION Y SINTESIS

En gruposinterpretan las siguientes citas:
i. Gt 2RNNI RSOANES 1jdzS fI 0¢al dzS elposé&dd, esdimotoSt A OA R
invisible que ha impulsado, subterraneamente, tanto la vida individual del hombre como el
devenir de su historia"
i. a9 f brg@itemporaneo, en efecto, busca la felicidad en lo mas periférico de su psiquismo;
Sy St 320S Ft+OAtXI Sy ft2a t23aNRa YIGSNRIfSa @&

i. &l 2& RNI NB&adzZ G SOARSyGS 1dzS St SEOSaz2 RS
peligro & deshumanizacién. El utilitarismo, la masificacién y la cultura de consumo han ido
desvirtuando paulatinamente el sentido de lo individual frente a lo colectivo y han terminado,
tragicamente, con eltopismo cientificgelY A G2 RSf. LINRINB a2 ¢

Al finalizar comparan sus interpretaciones con otro grypsintetizanen pocas lineas (cinco) la
critica que propone el autor sobre la época contemporéeqgaicanddos conceptos e ideas centrales.

Ejemplo:

El hombre contemporaneo no vive genuinamentfeligidad La busca en el goce facil, en lo material y el

de prestigio, en un intento por compensar el vacio, la soledad y lo amenazante que significa vivir en es
Todo esto sumado a sleshumargaciéndebido al exceso de tecnologia, la preponderancia del utilitarisn
masificacién y la cultura de consumo, factores que han terminado desvirtuado la idawidiia] exaltando
lacolectiva

PROGRESION TEMATICA E INTERTEXTUALIDAD

Respondemralmente la siguiente pregunta: ¢, Con qué objetivo piensas que Pefia y Lillo, al desarrollar la
idea de felicidad, cita fl6sofos de la historia universdtP profesor los motiva reflexionar sobre la
importancia de una autoridad académpararespalda las ideas propias.

En forma individualinterpretan las siguientes citas, considerando su funcion en la progresion
teméatica del texto, y como la propuesta de Pefia yladlasa o mtegra

i. GAvdzZASY RS @2a20NRAaA>X YISAGNR& & RAAONdskzZ 233 &
pregunta Holderlin, en los limites de su genio y su locura.

ii. Ya Séneca ensefiaba que todos los hombres quieren vivir felices, pero que en su busqueda de la
felicidad van a tientas y que no es facil lograrla si han errado el camino.

ii. 5A0S [IRAaftldza .2NR& 1jdzSY &A LIWzZRASNI Y24 RS
LI NI KIFofl N a2oNBE St OASt2¢ & asS fduen8adéll R
hombre para referirse al dolor y su pobreza expresiva para hablar de la alegria.

iv.  El bien, sefial Aristételes, es casi indefinible, porque es diferente para los distintos hombres. Y
Ortega decia que todo lo que el hombre hace lo hace paralizey fpie, precisamente por eso,
lascircunstanciaRS adz FSt AOARIR y2&8 LISNXYAGSY O2y20SNJ ¢

V. GxA@AY2a& Sy dzy YdzyRzhaRi&o daf desefehiddErich Rrgfynést S 3 NN I
posible esta falta de una genuina felicidad ke explica el anhelo compulsivo de goce excitante
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y de diversién que caracteriza a nuestra época, en un intento tal vez de compensar el vacio, la
soledad y la amenaza en que vive el hombre moderno.

REFLEXION GRUPAL Y EVALUACION
Los jovenes evallaal texto y reflexiona en torno a las ideag Conexién interdisciplinaria:
trabajadas por el autor, luego de haber analizado, interpretaq Contrastar y evaluar diveas

sintetizado lo leido. Para ello, el docehisdesafia a responder I teorias cientificas que expliquen
siguiente: un mismo fenémeno

Ciencias para la ciudadania [OA

A Realizar un contraste entre la nocion de felicidpe
elaboraronal comienzo de lelase ya que propondefa y Lillo.

A 9@t dzF NJ ONNGA O YSYy (S f IHekdsadizietylagia delndestidy | OA 5 y
Ydzy R2 O2yftft SOl dzy 3INI FS LISt AINR RS RSakKdzYl yal

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar

formativamente la actividad:

- Explica posturas presentes en textos filosoficos.
- Compara las similitudes y diferencias entre planteamientos de distintos pensadores.

Para que les sea mas facil trabajar con la preg@ten qué objetivo crees que Pefa y Lillo, al desarrollar
la idea de feliciad, cita a otros fildsofospuede presentarlesomo modeloun fragmento de texto
filosoficoen que se notéa importancia de citar a un autor con peso académico o disciglamparado

con otroextractodonde la fuente citada no es un respaldo confiable.

Si les cuestanterpretar citaspuedensubrayar los conceptos clave de cada caso para descubrir la idea
desarrollada por el autor.

Para profundizacon ellosen las habilidades de lectura critica, el docente puede actuar de mediador
entre la fuente fibsofica y otras disciplinas (por ejemplo, el ciaelin de queapliquen juicios de
evaluacion a partir de criterios relativos al contenido de las fuebtewienaisar alguna de las peliculas
sugeridas en la seccion dRecursos (u otra que estime pewinte) para que descubrasémo se
relaciona conla idea defelicidad que postula de Pefia y Lillo, reflexdansobrelos procesos
deshumanizantes que se observareéfiimey analiza la critica social qualantearespecto deliso de

la tecnologia en la vida del ser humano.
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RECURSOS Y SITIOS WEB
A PeliculasMetropolis(1927, directorFritz Langy Sector 2009, director: Neill Blomkamp).
A Video Dalai Lama, las 7 claves de la felicidad

https://link.curriculumnacional.cl/https://www.youtube.com/watch?v=po4Qiw
Si no puedemcceder al video, se sugiere utilizar la siguiente guia:

Las 10 claves del Dalai Lama pardedizren la vida
. No olvides que el amor y las metas llevan consigo grandes riesgos.
. Cuando pierdas o falles, no olvides la leccion.
. Sigue la teoria de las tres R: respeto a ti misgapeto a los demas y responsabilidad en todas tus accic
. Recuerda que no tener todo lo que deseas es positivo.
. Aprende las reglas para conocer cémo mejorarlas rapidamente.
. Evita que una pequefia disputa haga peligrar una gran amistad.
. Cuand te des cuenta de un error, realiza lo que sea necesario para corregirlo.
. Mantén tus brazos abiertos al cambio, sin perder nunca tus valores.
. Recuerda que veces, el silencio es la mejor respuesta.
0. Vive tu vida con pasion. Cuando seas mayoelyas a recordar el pasado, lo disfrutaras una segunda
[Fuente:https://link.curriculumnacional.cl/https://www.guiaespiritualme.com/espiritumente/las10-clavesdel-dalar
lamaparaserfeliz-en-la-vidg

P OoOO~NOOOhWNLE

A Fragmento de la obr&l temor y la felicidade Sergio Pefialylla

Sergio Pefia y Lil{@9322012, Chile)

Pensador, escritor y psiquiatra. Es reconocido por su prolifica obra que trata de temas médinbg&n
antropologicos vy filosoficos. En su obtaemor y la felicidagxamina qué es la felicidad en el mundo actu
sefiala al temor como la experiencia que se le contrapone.

Capitulo 1
La felicidad

Es casi un lugar comin decir que la felicidad es el objetivo tltimo y el don mas preciado de la existencia
labusqueda de la felicidad es y ha sido siempre la gran meta, consciente o inadvertida, de todo el que
hombre y, en cierto modo, el verdadero sentido de su vida. En todas las culturas, ha sido una preo
constante de poetas y de misticos, ya% f I FSt AOARIFIR Sa ySOSal NRIl |
P2a20NRPax YISaiNRra & RAAONLIzZ 23a3 gaeSpreguitdBo@&INNen Ic
limites de su genio y su locura. Incluso, en la historia juridi¢asdderechos del hombre, al margen de
ambigledad propia de las leyes sociales referidas a la ética, es curioso sefialar que también se ha
G RSNBOK2 |7 Pbdria decBde §ud ka RisdRiéda de la felicidad, algo tan ansiado ydgpopetdo, es
el motorinvisible que ha impulsado, subterrdneamente, tanto la vida individual del hombre como el dev
su historia; pero ¢ qué es la felicidad? Es una pregunta tan obvia como enigmatica, tan decisiva comc
contestar, como cualo se pregunta ¢qué es el hombre? O ¢cudl es el sentido de su existencia? La fe
un tema complejo y multifacético como la vida misma y constituye una de las interrogantes frente a las
conocimiento cientifico y filoséfico s6lo puede débmla periferia o el contorno y cuyo misterio, insonda
para la razon, se percibe mejor en la atmosfera intuitiva de los simbolos y de las metaforas.

La felicidad es indefinible, pero es también una evidencia irrefutable cuando se la ha experinizict
[FRA&tFdza . 2NRa 1jdzSEZ &aA LIHZRASNI Y2& RSAONAROANI €
OrSt2¢ & &8 tFyYSyidl RSt O2yidNIadsS 1dS SEA&GS ¢
pobreza expresiva pateblar de la alegria. Pero si bien es imposible decir lo que la felicidad es, se pL

Pl
N

" 580f+FN}IOAsY RS LYRSLISYRSYyOAlF RS t2a 9aidtR2a ! YyAR2& o6n
inalienables, entre los cuales estan la vida, la libertad y la busqued® 8eflah OA R R £
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cambio, indicar lo que no es, mostrando de este modo indirecto tanto lo que nos aleja de ella como lo
permite alcanzarla. Ya Séneca ensefiaba que todosrdsés quieren vivir felices, pero que en su busqued
la felicidad van a tientas y que no es facil lograrla, si han errado el camino. De hecho, cada cual
concebirla a su manera. Muchos la buscan en el éxito y en los logros exteriorespea yaegl el poder de
mundo. Otros, en el placer y en la satisfaccién sensual de los apetitos. Sélo algunos la perciben como
de la plenitud de una vida y de la autorrealizacion personal. El bien, sefial6 Aristoteles, es casi indefinib
es diferente para los distintos hombres. Y Ortega decia que todo lo que el hombre hace lo hace para
que, precisamente por eso, leiscunstanciaR S ddz FSt AOARIFR y2a& LISNXYAGSy
vez ningun proposito humanefina mejor, con mayor hondura y sutileza, la calidadidel de sede una vida,
que su personal basqueda de la felicidad.

Los griegos, maestros del pensamiento occidgidittificaron la felicidad con la virtud y con el conocimie
vertientes corplementarias de la sabiduria. fieticidad helénicggor lo mismo, lleva en su raiz una connotac
Y2NI T tF R206ftS SGAOF RSt IY2NJ & RSt RSOSNE dzy
la voluntad. La cultura griega, comogiina otra, percibié desde sus comienzos el vinculo intrinseco que
entre la ética y la estética y expreso en una sola paléhlagatia la identidad de lo bueno y de lo béllo

Como puede observarse, ya en el pensamiento grecorromano se perfila el contrapunto esencial del s
lo humano que, de un modo u otro, se ha mantenido a lo largo de la historia: la blisqueda del place
perfeccion; la voluntad y el instinto,decético y lo carnal. En el terreno especifico de la felicidad, esta tens
refleja en undelicidad dionisiacajue obedece al agrado y al bienesyannafelicidad apolineaque brota de Iz
armonia de la personalidad y de la plenitud de la vida.

Si pasamos ahora, en virtud deamrogueimaginario, en forma abrupta y sin transiciones, del mundo hel¢
al pensamiento contemporaneo, se produce una suerte de asombro y de perplejidad, no tanto por los
increibles de la ciencia y de la tecydéoactia, como por la pobreza y la mezquindad de los valore
configuran nuestra civilizacién. Paradojalmente, el hombre moderno después de milenios de con
esforzadas conquistas morales, pareceria todavia afiorar, atraido por un vértigoa@bdicaturaleza, lo
oscuros origenes de su histdrigl hombre contemporaneo, en efecto, busca la felicidad en lo mas perifér
ddz LJAAldzAaYy2T Sy St 320S Ft+OAtzZ Sy t2a t23INRa
Ay I fciaAidhp tos desencanto Erich Frogyres posiblmenteesta falta de una genuina felicidad la ¢
explica el anhelo compulsivo de goce excitante y de diversion que caracteriza a nuestra época, en un
vez de compensar el vacio, léesiad y la amenaza en que vive el hombre moderno. Hoy dia resulta evider
el exceso de tecnologia de nuestro mundo conlleva un grave peligro de deshumanizacion.

El utilitarismo, la masificacion y la cultura de consumo han sido desvirtuando paudetie el sentido de |
individual frente a lo colectivo y han terminado, tragicamente, cotoplsmo cientificy elmito del progrest.
Esto no significa, por supuesto, que el hombre deba renunciar a los logros de la ciencia y la cultur
equiibrarlos con un paralelo ahondamiento de los valores espirituales para poder asumir, con respons
los riesgos que implica el conocimiento.

Sergio Pefia y Lillo (198B).temor y la felicida

8 También Heidegger, en el pensamie@td y 4 SYLI2 N} y S22 Kl &aS3FfIFR2 [jdzS 1 oS8ttt ST |
9 Para designar a la feliciddds griegos utilizaron, ademas, un tercer vocahltijis= lj dz§ &A Iy AFA Ol ao6dsSyl ¥F2
a unafelicidadpasiva, que obedece asl acontecimientos gratificantes y que es, en cierto modo, similanad@muniaque

signih OF aGSy SN dzy 06dzSy RSailAayzé

10 Dice el Génesis que la descendenci€diedifico ciudades y le ensefié al hombre a tocaitdacy la flauta y a forjar los

mett £ S&3X StFo62NFyR2 aAyaldNUzySy 2 a S& Bord dd@rgrio, fue éna dederaéich SrahidR2 ¢ © [ |
a8 02YSyis | S@20FN St 6. Resdf sinkiSda tentaddd Get en él BirfiholibmopdE estosStextast

una curioa y premonitoria analogia con la tensién y la polaridad actual entre una civilizacién material y tecnoldgica y una cultura
superior de los valores del espiritu.
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Actividad 4: Construir una postura personphetir de la discusion de un tema
filoséfico

PROPOSITO

Se espera que los estudiantenstruyan ydesarrollen una postura personal ante algunos de los temas
presentes en un texto, activando conocimientos previos, analizando el fragmento a partir de conceptos
clave, interpretando y sintetizando lo leidgue debatan con sus compafieros.

OBJETIVOS BERENDIZAJE

OA1l

Explicar textos filoséficos que aborden un problema presente en la historia de la filosofia, consi
sus antecedentes, principales planteamientos, supuestos y contexto sociocultural.

OADb

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus su
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES
- Pensar con consciencia de que los aprendizajes se desarrollarga ke la vida y que enriquect

la experiencia.
- Trabajar con autonomia y proactividad en trabajos colaborativos e individuales para lleva
eficazmente proyectos de diversa indole.
Duracion: 16 horas pedagogicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

ACTIVAR CONOCIMIENTOS

Se reuneren grupos y leecriticamente el articulgQué es el maltusianiss?a partir de las siguientes

preguntas:

A ¢Estan de acuerdo con la accién realizada por Thanos? Justifiquen su postura.

A Si hubiesen recolectado ustedes las 6 gemas, ¢qué hubieran hecho por el bien de la poblacién?

A Piensen en algun hecho historico, pelicula o libro, donde se haya aplicaaltusianismoLes
pareci6 una accion adecuada? Justifiquen su postura.

Luego de abordar cada pregunta, exponen sus respuestas y las contrastan con las opiniones de otros
grupos. Se sugiere que el docente actue como medadana eventualiscusion o debate basaén
lasdos primeras preguntaParala tercera preguntaconvene que hagaun mapa de relaciones entre
los hechos, peliculas o libros que propongan los estudiantes.

ANALIZAR A PARTIR DE CONCEPTOS CLAVE
H profesorentrega a cada alumno una copia de la cuarta lecturq Conexién interdisciplinaria:
esta unidad Para un seminario sobre la felicidad y la vida bueng Lectura critica de textos
recomienda utilizar ufragmento deEl utilitarismode Jén Stuart | Lenguay literatura [3°MedidA a]
Mill. EI curso activa sus conocimientos preyiqspondiendo en el| Influencia del contexto de los A
OdzI RS N\y 2 f 2 aA3ddza S y- us Mjegﬁcﬂnﬁparan? autores en sus ideas f 2a YS
sus respuestas con un compariero. Historia[OA d]
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Despuéssiguentrabajando en grupos y lael documentocon una mirada crita Elprofesor los
desafia a sintetizdirevemente(cuatro lineasla idea desarrollada en el puntddl extractg utilizando
los conceptositilitarismo, placer, felicidagldolor.

Ejemplo:
Lafelicidades un estado dplacerausente dedolor, y la infelicidad es ausenciaplacery presencia delolor.
El principio activo deitilitarismosostiene que las acciones son correctas en la medida en que tienden a prc
lafelicidad e incorrectas cuando tienden al dolor. Por lo tanto, las cesssables tienden placery la evitacion
deldolor.

INTERPRETACION Y SINTESIS
Responden de manera individudba siguientes desafiosnfocandose en momentos particulares del
texto:

A Expliquequé es el utilitarismo, considerando los puntos I\ y

A Distinga y caracterice glacer mentay elplacer corporasegun el punto Il. Luegefialequé
tipo de placer persiguen los utilitaristas

A Considerando el punto I\4clareel principio demayor felicidad y el criterio de moralidad

A Explique la comgracion de laiida epicure&on la ddas bestiasconsiderando el contenido
global del texto.

Cuando terminenreflexionan enplenario sobre las cuatro actividades y discuten sobre las
respectivasespuestaspercibiendanalogias y contrastes.

POSTURRERSONAL Y DISCUSION

H docente divide el curso en cuatro grup@signa a cada unon tema a defender. Ca@guipodebe
construir una postura personal para debatir con oBe.sugierdos siguientesemas,basados en los
contenidodiloséficos del fragmento de ldo Stuart Mill:

A Placer mental
A Placer corporal
A Bien individual
A Bien colectivo

Luego les propone los siguientes pgsms que elaborenna postura sélida y capaz de soportar un
debate argumentativo

a. Sintetizar la postura que desarrolla el autor sobre el tema designado

b. Crear una que defienda su tema

c. Buscar dentro y fuera del tex@argumentos a favor

d. Buscar dentro y fuera el textargumentos que puedan invalidar su postura

e. Pensar en contrargumentos gles permitanmantener su postura como la correcta
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Ejemplo:

Tema designado

Pasos

Desarrollo

I.  Postura del autor

II.  Postura del grup¢TESIS)

Ill.  Argumentos a favor
(dentro yfuera del texto)

IV. Argumentos (dentroy
fuera el texto) que puedan
invalidar nuestra postura

V. Contrargumentos capaces
de mantener nuestra
postura como la correcta
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Posteriormente, los grupos debaten entre, sl finalizartodosvotan por cuél es la mejor propuesta y
defensa de su postur& sugiere entregéesla siguiente rdbrica de evaluacion:

Rubrica debate filoséfico

Criterio Muy logrado Logrado Medianamente logrado (2 No logrado
(4 pts.) (3 pts.) pts.) (1 pts.)
Coherencia: El discurso es coherente,: El discurso es berente, El discurso presenta El discurso presenta la

consistencia 'y
claridad de las ideas
para comprender el
sentido de la
argumentacion.

pues tanto los argumento
como sus ideas
adyacentes se
comprenden facilmente y
se relacionan con el tema
designado.

en general, aunque puede
haber alguna idea menor
que sea digresiva o a la
gue le falte informacion
para comprender
completamente su
sentido.

algunas ideas adyacentes
digresivas, contradictorias
o a las cuales les falta
informecién para
comprender su sentido, Ic
que afecta a la
comprension de la idea
global.

mayoria de sus ideas con
problemas de coherencia
y no es posible
comprender los
argumentos planteados.

Argumentosrelacion
I6gica con la tesis y
nivel de desarrollo de
estos.

Eldiscursgresenta
argumentos solidos,
completosy desarrollados
de maneracoherenteconla
tesis.

El discurso presenta, en
general, argumentos
sélidos, completos y
desarrollados, aunque
puede haber alguno que
tenga menor dsarrollo.

El discurso presenta en s
mayoria argumentos
generales o poco
desarrolladosp
algunosargumentos
presentadogorrespondera
falacias tienen fallas
argumentativas.

El discurso presenta una
argumentacion débil, pue
se centra en exposicion d
informacién;o bien,
algunoo algunogle los
argumentoscorresponda a
descalificaciones.

Contraargumentos:
refutacién légica y
desarrollada de los
contradictores.

Loscontraargumentose
desarrollary refutan
I6gicamente.

Los contraargumentos
presentados se refutan
I6gicapero parcialmente,
pues a la refutacion le
falta desarrollo.

Los contraargumentos
presentados se refutan
mediante falacias o fallas
argumentativas.

Los contraargumentos
presentados no se refutar
o se refutan mediante
descalificaciones
personales.

Recurse de
persuasion:
pertinencia con el
tema y argumentos

El discurso incorpora
recursos de persuasion
gue son pertinentes y se
relacionan claramente co

El discurso incorpora
recursoo recursosle
persuasion peinentes
con el temay los

El discurso incorpora algt
o algunosecurssde
persuasiéon que nson
pertinentes al tema o a lo

El discurso no incogpa
recursos de persuasion.

planteados. el temay los argumentos: argumentos, pero la argumentos planteados.
planteados. relacion de alguno de ello
con dichos elementos es
poco clara.
Aspectos El discurso se presenta | El discurso se presenta d¢ El discurso se presenta  El discurso presenta
paraverbales: con un volumen, manera general con con algunos problemas d¢ frecuentes problemas de

Recursos (volumen,
articulacion y ritmo)
adecuados para
aportar a la claridad
del discurso y al
propdsito del
discurso.

articulacion y ritmo
adecuados para que la
audiencia comprenda sus
ideas y apoyan el
propésito del discurso.

volumen, articulacion y
ritmo adecuados para que
la audiencia comprenda
sus ideas, aunque en
ocasiones especificas el
mensaje no se entiende
conmpletamente o no
apoya el propdsito del
discurso.

volumen, ritmo o
articulacion, lo que afecta
la comprension de alguna
de sus ideas y el proposit
del discurso.

volumen, ritmo o
articulacion, lo que afecta
la comprension de varias
de sus ideas y el proposit
del discurso.

Interaccion en el
debate:
asertividad y
relacion con los
interlocutores
durante las
intervenciones
durante el debate.

Interviene asertivamente
en el debate, escuchandc
los puntos de vista
divergentesy atendiendo
a los turnos de habla
establecidos.

Interviene en general
asertivamente en el
debate, aunque en algune
de sus intervenciones no
respeta los turnos de
habla establecidos.

Interviene de mnera
irregular en el debate,
pues en varias ocasiones
no respeta los turnos de
habla establecidos.

Interviene
inadecuadamente en el
debate, pues no respeta
ningun turno de habla o
respondesin respeta sus
comparieros y
compafieras.

PUNTAJE TOTAL
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REFLEXION GRUPAL Y EVALUACION
Los estudiantes evaanel texto y reflexionaindividualmente sobre| conexion interdisciplinaria:
las ideas trabajadas por el autor, luego de haber analiz| contrastary evaluar diversas
interpretado y sintetizado lo leido. Para ello, el docéms@lesafia a| teorias cientificas que expliquen
responder lo siguiente: un mismo fenémeno
Ciencias para la ciudadania [OA|
A Reflexionar en torno a lo siguiente: ¢En qué ayuda debatir
sobre temas filosoficos?
A Realizar urcontraste entre laacciénllevada a cabo por Thanos y la ideafeleidady bien
planteada por Mill.
A Evalar criticamente la siguiente cjtaonsiderando tu opinién personal sobre la postura del
autor:
a!''y aSNJ O2y FI Odz G RS dentdsdAels, NbbadeBénte gstaGufetom (i | Yt
sufrimientos mas agudos, y ciertamente los experimenta en mayor numero de ocasiones que
un tipo inferior. Sin embargo, a pesar de estos riesgos, hunca puede desear de corazén hundirse
enloque él consideraqueesy 3IANI R2 Y+ a ol 22 RS SEA&AGSYOAl ¢ a

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar
formativamente la actividad:

- Relaciona problemas filoséficos presentes en textos con su vida cotidiatay/fen6menos
contemporaneos

- Argumentay contraargumentan planteamientos presentes en textos filos6ficos

- Toman una postura razonada frente a problemas filosoficos.
Antes de iniciar larjmera etapa, se sugiemreguntarlessi han visto la pelicukasengers: Infinity War
si algunos no lo han hech®e recomiendgroyectarla durante la clasgara que todos puedan
relacionarla con el articulo de Victor Roman y el fragmento de John Siilart M
Cuandaconstruyan posturas personalesnviene facilitarlegextos y fuentes complementarias glos
ayuden gyenerar argumentos a favor y contrargumentos.
Para profundizacon ellosen las habilidades de lectura critipailede utilizar alguna deak peliculas
sugeridas en la seccion Becursosl(a vida es bell&iete almas otra que estime pertinente fin de
gue la relacionen coal fragmento de John Stuart Midsimismo, podraneflexionar en torno a las
posibles aplicaciones en la pelicula del principio de mayor felicidad y el criterio de moralidad, comparar
la idea utilitarista del autor con lo observado en el filme y cuestionar la accién del protagonista en
relacion con el awcepto debienpropuesto por la filosofia utilitarista.

RECURSOS Y SITIOS WEB
A PeliculasAvengers: Infinity W#2018, directores: Anthony Russo, Joe Rulsaajida es belld 997,
director: Roberto Benigny Siete alma&008, directorGabriele Muccino).

A ¢Qué es el maltusianismo?, articulo de Victor Roman.
¢ Qué es el maltusianismo?
La filosofia de Thanaos, el villano de Infinity War

Infinity War la deimonovena la pelicula del Universo Cinematografico de Méueekstrenada la seman
pasada y ha sido un rotundo éxito de taquilla. Sin embargo, uno de los contenidos polémicos de la ¢
filosofia de Thanos, el conflictuado villano de esta eatreg
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EnlInfinity War el objetivo del titAn Thanos es recolectar las 6 piedras del infinito, gemas magic
de acuerdo a la mitologia de Marvel, tienen consciencia propiartadas al unison@roveen de un pode
infinito al que las posea. Pero aunqueeda hacer lo que desee con las 6 gemas, lo Unico que Thanos
KIFOSNJ Sa aNBadloft SOSNI St oFftlyOS Sy St dzyA @SNI
cOSmos.

El villano parpura argumenta que, mientras la poblacion crece dermasponencial, los recurs
necesarios para sostener ese crecimiento lo hacen de manerhylisgantualmente no existira lo suficien
LI N G2R2ad a9a dzy O f Odzf 2 &AAYLI SéI {ESte uRiveBStiers
recursosk Y A &2 afXr @A Rl a4S RS2l &aiAy O2yiaNRftxzX I @GARI

Ese discurso suena familiar

La propuesta de Thanos tiene su origen en la corriente filoséfica del maltusianismo, una teoria dem
sociopolitica y econémica propuesta por el economista y clérigo britanico Thomas Malthus en el siglo X

Malthus, que vio de primera mano la pobreza que causé la revolucién industrial, argumenté en
Goyaleéez2z &a2o0NB St LINBeyeDrknidAde creRiBiento Ide |laJ2obldcibrOréspoyidiasa
progresién geométrica, mientras que el ritmo de aumento de los recursos para su supervivencia lo
progresion aritmética. Exactamente lo mismo que predicaba el villano de Marvel. Pozéstecaaa ciertc
tiempo debian existir controladores biolégicos (hambrunas, guerras, pandemias) que eviten el cre
desproporcionado de la poblacién y la eventual extincion de la raza humana.

Lo terrible de esta teoria fue que, al igual que Thanaso lyente que la tomd al pie de la letre
desarrollo politicas que tuvieron resultados catastroficos.

El caso dérlanda
Entre 1845 y 1849%rlanda sufrié una de las hambrunas mas grandes de la historia europea, la cual se or
una plaga que infég y arraso los cultivos de papas, de las cuales dependia aproximadamente un terc
poblacioén irlandesa.

Las consecuencias de la plaga se sintieron mas en Irlanda que en cualquier otra parte de E
parte por las medidas que tomo Charles Tryeugl el administrador britanico de la isla. Trevelyan, influenc
por las ideas maltusianistas, evitd que se destinaran recursos a controlar la hambruna y rechazé
norteamericana de maiporque creia que esa calamidad era un "mecanismo efgmneoreducir la poblacié
excedente".

Las decisiones de Trevelyan hicieron que cerca de un millén de irlandeses emigrasen y costar
de aproximadamente un millon més. Ademas, cambiaron para siempre la fogualdanda se relaciona co
el gobieno britanico.

Problemas con el maltusianismo
La principal critica a esta corriente filoso6fica es que Malthus basé sus ideas luego de observar a otras
en especial a conejos. Sin embargo, los conejos no tienen la capacidad de los humanosvaana anear
nuevas formas de obtener recursos.

Efectivamente, durante gran parte de nuestra histdrégnos tenido la capacidad intelectual para cr
recursos que antes no existian. El desarrollo de la tecnologia nos ha ayudado a poder seguir crec
ininterrumpidamente. ¢ Hemos puesto en peligro nuestro medio ambiente y a otras especies? Indudab
pero asi como tuvimos la capacidad para destruir en busca de recursos, tenemos la capacidad y la vol
actuar inteligentemente y proteger lgue nos rodea. Esto requiere tomar medidas econdmicas, socis
politicas duras. Pero eso es otro tema.

Finalmente, y regresanddrinity War esa es la principal critica al actuar de Thanos. Con todo el
gue tuvo entre sus manos ¢ Por qué no tiizd para crear mas recursos o mas planetaspgQué no
simplemente redujo el tamafio de los individuos de manera que consuman menos, en vez de literalment
la poblacién? Probablemente porque un villano que encoge seres vivos no es taicteoamb uno genocide
O quizas sepamos por qué en la siguiente pelicula de Marvel.

Victor Roman, Revista N+1, 30 de abril 2
[Fuente:https://link.curriculumnacional.cl/https://nmas1.org/news/2018/05/01/maltusianistaimog
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A ¢ Qué es el utilitarismo?, fragmento de la dBratilitarismade John Stuart Mill,
CAPITULO I
¢QUE ES EL UTILITARISMO?

I.- [Primeras aclaraciones: El utilitarismo plantea, como fundamento de la moral, la utilidad o la felicidad
de las acciones, y no constituye una teoria étiexegsivamente austera ni demasiado voluptuosa.]

No merece mas que un comentario de pasada, el despropdsito, basado en la ignorancia, de suponer qu
gue defienden lautilidad como criterio de lacorrectoy lo incorrecto utilizan el término en aqusntido
restringido y meramente coloquial en el que la utilidad se oporptaekr Habrd que disculparse con |
oponentes del utilitarismo por tan siquiera la impresién que pudiera haberse dado momentaneame
confundirlos con personas capaces deatsurda y errénea interpretacién. Interpretacion que, por lo der
resulta de lo mas sorprendente en la medida en que la acusacion cqiéragavincular todo al placer, y e
también en la forma mas burda del mismo, es otra de las que habitualseehéeen al utilitarismo.

Como ha sido atinadamente sefialado por un autor perspicaz, el mismo tipo de personas denun
GS2NNI O02Y2 GAYLINI OGAOlIotSYSYy(dS FdzaidSNI Odz yR
demasiado voluptuosa énl LIN} QG A Ol = Odzt yR2 fF LI fFoNF LI I C
algo del asunto estan enterados de que todos los autores, dfgidarohastaBentham que mantuvieron le
teoria de la utilidad, entendian por ella no algo que ha deagmmerse al placer, sino el propio placer junto
la liberacion del dolor y quen lugar de oponer lo Util a lo agradable o a lo ornamgmaal declarado siempr
que lo util significa, entre otras, estas cosas.

Con todo, la masa comun, incluyendaniasa de escritores no solo de los diarios y los periddicos
de libros de peso y pretensiones, estan cometiendo continuamente este trivial error. Habiéndose apod
fF LI fFONI adziAfAGENRAGE ¢33 LISNR almghte @Xdpresii\degidnt® ¢l
el rechazo o el olvido del placer en alguna de sus formas: de la belleza, el ornato o la diversion. Por lo
s6lo se utiliza erréneamente este término por motivos de ignorancia, a modo de censura, sino, en ocas
forma elogiosa, como si implicase superioridad respecto a la frivolidad y los meros placeres del momer
uso viciado es el tinico en el que la palabra es popularmente conocida y aquel a partir del cual la nueva ¢
esta adquiriendo su Unicecion acerca de su significado. Quienes introdujeron la palabra, pero durante n
afos la descartaron como una apelacion distintiva, es posible que se sientan obligados a recuperarla si
esperan contribuir de algin modo a rescatarla de smpteta degradacion. El credo que acepta cc
fundamento de la moral la Utilidad, o el Principio de la mayor Felicidad, mantiene que las acciones son
en la medida en que tienden a promover la felicidad, incorrectas en cuanto tienden a produocirddo a la
felicidad Por felicidad se entiende el placer y la ausencia de dolor; por infelicidad el dolor y la falta d¢
Para ofrecer una idea clara del criterio moral que esta teoria estabececesario indicar mucho mas:
particular, qé cosas incluye en las ideas de dolor y de placer, y en qué medida es ésta una cuestion
Pero estas explicaciones suplementarias no afectan a la teoria de la vida sobre la que se funda esta t
moralidad, a saber, que el placer y la ex@m del sufrimiento son las Unicas cosas deseables como fines;
todas las cosas deseables (que son tan numerosas en el proyecto utilitarista como en cualquier
deseables ya bien por el placer inherente a ellas mismas, o como medios paradeaidn del placer y |
evitacién del dolor.

Il- [El utilitarismo distingue entre diferentes tipos de placeres y da preferencia a los mentales sc
corporales, por lo tanto, no puede ser calificado de indigno o despreciable.]
Ahora bien, tal teoria de la vida provoca en muchas mentes, y entre ellas en algunas de las mas esti
sentimientos y objetivos, un fuerte desagrado. Suponer que la vida no posea (tal como ellos lo expresar
finalidad mas elevada que el magninguin objeto mejor y méas noble de deseo y blusqqéal@alifican comc
totalmente despreciable y rastrero, como una doctrina sélo digna de los puercos, a los que se asoci
seguidores de Epicuro en un principio, siendo, en algunas ocasiomeedsos defensores de esta doctri
igualmente victimas de tan corteses comparaciones por parte de sus detractores alemanes, franceses
Cuando se les atacaba de este modo, los epiclreos han contestado siempre que no son ellos
acusadees, los que ofrecen una vision degradada de la naturaleza humana; ya que la acusacion supor
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seres humanos no son capaces de experimentar mas placeres que los que puedan experimentar los |
esta suposicion fuese cierta, la acusacion risipaser desmentida, pero ya no seria un reproche, puesto q
las fuentes del placer fueran exactamente iguales para los seres humanos y para los cerdos, la regla ¢
fuera lo suficientemente buena para los unos seria lo suficientemente baemip otros. Resulta degradar
la comparacion de la vida epiclrea con la de las bestias precisamente porque los placeres de una
satisfacen la concepcion de felicidad de un ser humano. Los seres humanos poseen facultades mas el
los apetitos animales yuna vez que son conscientes de su existenoiaonsideran como felicidad nada que
incluya la gratificacién de aquellas facultades. Desde luego que no considero que los epiclreos hayan
en modo alguno, de forma irreprochaklieteoria de lo que se sigue de la aplicacion del principio utilitarista
hacerlo de un modo adecuagseria necesario incluir muchos elemerestoicos asi comearistianos Con todo,
no existe ninguna teoria conocida de la vida epicirea que noeaaidos placeres del intelecto, de
sentimientos y de la imaginacidn, y de los sentimientos morales, un valor mucho mas elevado en cuantc
gue a los de la pura sensacion.

Debe admitirse, sin embargo, que los utilitaristas, en general, handdasauperioridad de los placer
mentales sobre los corporales principalmente en la mayor persistencia, seguridad, menor costo, et
primeros, es decir, en sus ventajas circunstanciales mas que en su naturaleza intrinseca. En todos es
los utilitaristas han demostrado satisfactoriamente lo que defendian, pero bien podian haber adoptadc
formulacién, mas elevada, por asi decirlo, con total consistencia. Es del todo compatible con el prir
utilidad el reconocer el hecho de ga&gunos tipos de placer son mas deseables y valiosos que otros
absurdo quemientras que al examinar todas las demas cosas se tiene en cuenta la calidad ademas de la
la estimacion de los placeres se supusiese que dependia tan solo mtedlkdca

Si se me pregunta qué entiendo por diferencia de calidad en los placeres o qué hace a un pl
valioso que a otro, simplemente en cuanto placer, a no ser que sea su mayor cantidad, solo existe
posible respuesta. De entre dos placesfay uno al que todos, o casi todos los que han experimentado a
conceden una decidida preferencia, independientemente de todo sentimiento de obligacién mor
preferirlo, ese es el placer mas deseable. Si aquellos que estan familiarizatobesicolocan a uno de los d
tan por encima del otro que lo prefiere, aun sabiendo que va acompafiado de mayor cantidad de moles
lo cambiarian por cantidad alguna que pudieran experimentar del otro placer, esta justificado que asig
gocepreferido una superioridad de calidad que exceda de tal modo al valor de la cantidad como para
sea, en comparacion, de muy poca importancia.

Ahora bien, es un hecho incuestionable que quienes estan igualmente familiarizados con amba
estanigualmente capacitados para apreciarlas y gozarlas, muestran realmente una preferencia maxir
destacada por el modo de existencia que emplea las capacidades humanas méas elevadas. Poca
humanas consentirian en transformarse en alguno derlmsales inferiores ante la promesa del mas comp
disfrute de los placeres de una bestia. Ninglin ser humano inteligente admitiria convertirse en un necio
persona culta querria ser un ignorante, ninguna persona con sentimientos y conciende spreegoista
depravada, aun cuando se le persuadiera de que el necio, el ignorante o el sinvergiienza pudieran
satisfechos con su suerte que ellos con la suya. No cederian aquello que poseen y los otros no, a ca
mas completa satistaion de todos los deseos que poseen en comuin con estos otros. Si alguna vez imag
lo harian es en casos de desgracia tan extremgpguescapar de ell@ambiarian su suerte por cualquier ot
por muy despreciable que resultase a sus propios. djo ser con facultades superiores necesita mas
sentirse feliz, probablemente esta sujeto a sufrimientos mas agudos, y ciertamente los experimenta €
namero de ocasiones que un tipo inferior. Sin embargo, a pesar de estos riesgos, nuncageadieccorazor
hundirse en lo que él considera que es un grado mas bajo de existencia.

IV-[El criterio de la moralidad lo constituyen las reglas que aseguran una existencia feliz, en la mayor

todos los seres humanos.]

Me he detenido en este punto por ser un elemento necesario para una concepcion perfectamente adec
la Utiidad o Felicidad considerada como la regla directriz de la conducta humana. Sin embargo, no con
modo alguno una condicion indispensable para la aceptacion del criterio utilitarista, ya que tal criter
constituye la mayor felicidad del pio@mgentesino de la mayor cantidad total de felicidad. Si puede haber al
posible duda acerca de que una persona noble pueda ser mas feliz a causa de su nobleza, lo que s
dudarse es de que hace mas felices a los demas y que el mundo eal ganerinmensamente con ello.
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utilitarismo, por consiguiente, sélo podria alcanzar sus objetivos mediante el cultivo general de la noble
personas, aun en el caso de que cada individuo solo se beneficiase de la nobleza de los demas gpia,s
por lo que a la felicidad se refiere, contribuya a una clara reduccion del beneficio. Pero la simple menci¢
tan absurdo como esto Ultimo hace superflua su refutacion.

Conforme al Principio de la Mayor Felicidad, tal como se explico amgenier, el fin Gltimo, cor
relacion a la cual todas las demas cosas son deseables (ya estemos considerando nuestro propio bien
demas), es una existencia libre, en la medida de lo posible, de dolor y tan rica como sea posible en gc
por lo que respecta a la cantidad como a la calidad, constituyendo el criterio de la calidad y la re
compararla con la cantidad, la preferencia experimentada por aquellos que, en sus oportunidades de ex
(a lo que debe afiadirse su habito decargflexion y auteobservacion), estan mejor dotados de los medios
permiten la comparacion. Puesto que dicho criterio es, de acuerdo con la opinién utilitarista, el fin de |
humana, también constituye necesariamente el criterio de la moraligedpuede definirse, por consiguient
O2Y2 afla NBIfTlLa & LINBOSLIWiza RS fF O2yRdz2OGF K«
una existencia tal como se ha descrito, en la mayor medida posible, a todos los hombres. Y no solo@
en tanto en cuanto la naturaleza de las cosas lo permita, a las criaturas sentientes en su totalidad.

John Stuart Mill (1984 utilitarismo
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Evaluacion de la Unidad 2: Infografia de la aplicacién de estrategias de analisis
critico

PROPOSITO
En esta actividados estudiantes elaboran individuagmpalmenteuna infografia que represente el
andlisis critico de un texto filoséfico a eleccion. Ademas, relacionan su productoat@tidaeidad

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE INDICADORES DE EVALUACION
-Explican posturas presentes en textos

OA1l filosoficos.

Explcar textos filosoficos que aborden | -Argumentan planeamientos centrales

problema presente en la historia de la filoso presentes en textos filosoficos.

considerando sus antecedentes, principe -Analizarposturas presentes en textos

planteamientos, supuestos y  contex filosoficos, identificando sus elementos y

sociocultural. argumentos centrales.

OAD -Evaltan criticamente planteamientos

Analizar y fundamentar problemas presen presentes en textos filosoficos.

en textos filoséficos, omsiderando sus -Relaciona problemas filosoficos presentes ¢

supuestos, conceptos, métodos | textos con su vida cotidiana y/o con

razonamiento e implicancias en la vi fendmeros contemporaneas

cotidiana.

Duracion: 8 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

El profesorcomienza activando losonocimientos previosle los jovenes sobréos principales

contenidos analizados en la unidédA/ d2 € Sa f+F ARSI RS FSftAOARIR R
FyFrtAT I R2a Sy SaidS aSYAYlI NR2KE

REFLEXION INICIAL

Luego los desafia que mediante una lluvia de idegsropongan las principales integantes que la
unidad les insté a reflexiondmlas anota en la pizarsalas distribuy@n diversos gruposle acuerdoa
conceptos clave que resulten globalizantes.

Ejemplo:
Felicidad Condicion humana Accién humana Contemplacion

Dolor Calidad de vida Deshumanizacion Utilitarismo

Luegolesrecuerda los textos filosoficos qamalizaroncriticamente durante el desarrollo de la
unidad, para que identifiquen con cual de ellos se relacionan las interrogantes que les surgieron.
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PLANIFICACION Y DISENO DE LA INFOGRAFIA

De entre todas las interrogantes anotadas en la pizatigenla que les parezca mas significativa o
representativa para su experiencia durante la unidacindo todos se hayan decidiéb docente los
desafia a planificar y disefiar ungografia Para #0, deberan rellenar la siguiente plantilla:

ftem Contenido

I. Interrogante seleccionada

Il.  Texto filosofico, leido en la unidad, con e
gue se vincula la interrogante

Ill. Sintesis de la idea desarrollada por el autc
del texto filosoéfico

IV. Conceptos clave que articulan la idec
desarrollada en el texto filoséfico

V. Argumentos base que sostienen la idee
desarrollada en el texto filosofico

VI. Citas relevantes para responder la
interrogante seleccionada

VII. Evaluacién critica, realizada por el
estudiante, del texto filoséfico seleccionado

PRODUCCION DEL TEXTO INFOGRAFICO
Los estudiantes elaboran un texto infografico a partir de la plantilla de planificacion y disefio. Se

recomienda dar opciones de formato pa@e escgan uno (oficio: 21.5cm x 33cm, cartulina escolar:
44cm x 63cm, disefio manual, digital, etc.), o bien elegir el mismo paraatfidate evitadiferencias
por las condiciones materiales de la entrega.
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EVALUACION
Los estudiantes entregan al profesarinfografig quien las evaluarg conexisn interdisciplinaria:
conunarubrica.Si se estima adecuado, otro evaluador puede usar contrastar y evaluar diversas
rubrica (otros miembros del establecimiento o de la comunidad, g teorias cientificas que expliquen
Luegoreflexioran y eval@n su experiencia en esta unidad. Pg un mismo fenémeno
ello, el docentdosdesafia a lo siguiente: Ciencias para la ciudadania [OA
A Reflexionasobre & qué ayuda analizar textos filosofigtes | Lectura critica de textos
modo critico. Lengugy literatura [3°MedidDA a]
A Evalia critcamente las diversas ideas de felicidad
desarrolladas por losutores de esta unidad.
A Evalta criticamente la relevancia del contenido de esta unidad en tu vida personal.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

V' Conviene queexplique detenidamente el génerpo les muestretextos modelo antes deque
planifiqguen y disefieta infografia.

\/ H profesordecice si la activida@ésgrupal o individual.

V' Puedeestablecelos contenidos y elementos minimos que exjgigugerir un nimero minimo de
elementos, como citas textuales, argumentos base y/o concelaios.

/' Hay quecompartir con los estudiantes la pauta de evaluacion antepidelisefien produzcan y
entreguen su infografia

V' Podran compartirds textos infograficos entre los integrantes del curso y/o difiosdien el
establecimiento medianteevistasdiarios murales, redes sociales, etc., si el colegiotacon esos
canales de difusién y comunicacion.

RECURSOS Y SITIOS WEB
Videos explicativos sobre qué es una infografia:
A ¢Qué es, para qué y como hacer una infografia?
https://link.curriculumnacional.cl/https://www.youtube.com/watch?v=lkxdOLz6x2w
A ¢ Qué es una infografia y para qué sirve?
https://link.curiculumnacional.cl/https://www.youtube.com/watch?v=Mr2D8UtaHEs
Paginas web instruccionales sobre las caracteristicas del género y sobre como producir una infografia:
https://link.curriculumnacional.cl/https://piktochart.com/es/blog/corscearunainfografia
guiacompleta/https://link.curriculumnacional.cl/https://www.canva.com/es_aprende/que
esunainfografiacomose-hace/
https://link.curriculumnacional.cl/https://venngage.com/blog/coiacerunainfografiaen-5-
pasos/
https://link.curriculumnacional.cl/https://www.webempresa.com/blog/egeguna
infografia.htmi
https://link.curricdumnacional.cl/http://www.ofifacil.com/ofifacihfografiasque-es-definicior
comose-hacen.php
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Modelos de texto infogréfico
encaso

sunAPOGALIPSIS ZOMBIE
‘Econselns para sobrevivir E[I]

a la infeccion
comunique
suicidese

N evite ser mordido @

En caso de una mordida, mutile inmediatamente el drea afectada y
comunique este hecho a su grupo. El no avisar puede perjudicar al
grupo entero.

Tome las medidas necesarias para quitarse la vida antes de la
transformacion. Tome en cuenta causarse un gran dafio cerebral.

Olvidese del dinero y los bienes materiales.
Ya no tendrén valor. Deje todo y busque un
refugio seguro lejos de zombies.

Procure viajar siempre en grupo. Permanecer
en grupo aumentara sus probabilidades de

Es recomendable almacenar la mayor cantidad posible
de agua, comida y otros articulos de interés.

YICEIEIE

m’l‘f’l‘m% -4

No sea estupido. Si valora su vida, escéndase,
No se enfrente a un zombie a menos que sea
totalmente necesario.

KKK v

Se recomienda poseer tantas armas de fuego como
sean posibles. En caso de no tener una, tenga en
cuenta otras opciones de corto alcance.

A&l

Recuerde: La efectividad de estas armas depende
del buen manejo de éstas.

¢Qué hacer en caso de un enfrentamiento inminente?

O

Xx
La intimidacion

@

bl N
No trate de intimidarlos. I' ml

NO entre en panico

Mantenga la calma, entrar en panico
solo alertard y atraera a mas zombies.

No negocie con ellos
Los zombies no son capaces de

pensar. No les ofrezca nada a
cambio de no ser mordido.

Fuente:https://link.curriculumnacional.cl/https://www.pinterest.co.uk/pin/34691859600219809/
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NO muestre compasion

Si bien podrian serlo antes, los
zombies ya no son su familia o
amigos. Dejarse dominar por sus
sentimientos podria costarle la vida.

4

N

Ataque directo a la cabeza

Un disparo a la cabeza es 100%
efectivo. Si no posee un arma
de fuego, procure causar un
gran dafio cerebral con un arma
de corto alcance.



https://www.pinterest.co.uk/pin/34691859600219809/

. FREDDIE
izl MERCURY

Cantants, mili ,‘ P i lavoz inmortal

compositor s 5
g e El lider de Queen, quien nacié hace 70 anos, inundé

los escenarios de teatralidad, sensualidad y de una
voz privilegiada que ha sido estudiada debido a su
peculiaridad. Es considerado uno de los mejores
cantantes del siglo XX.
Nacio f o
el Sde setiembre p
de 1946 ‘ Hoe / A X suvoz
enlaislaZanzibar, : Un estudio cientifico
Tanzania, Africa Oriental \ senalo que tenia un
22 » y N peculiarvibrato: una
Murio v increible capacidad de
el 24 de noviembre & (e modular suvoz.
de 1991 ) sy
en Londres, Inglaterra

TRAYECTORIA MUSICAL

1953 A los7 anos inicio sus clases de piano

14 : enun internado de la India

. » 1964 Se mudo alnglaterra con su familia.
discos Py 4 Conocit a Roger Taylory Brian May, con quienes
conoI:ebea:da S Y ¥ formé el grupo Queen
y 2como .
solista o> 1973 Emyy Elektra Records grabaron
y el album debuty homonimo “Queen”,
uno de los discos mas aplaudidos

1975 Naci6 “Bohemian Rhapsody”;
su inolvidable estilo operistico lo hizo
ser el primero en las listas britanicas

Compuso
mas de

1980 Empez6 su carrera como solista

Cantlone y - y en 1985 lanzé el disco “Mr. Bad Guy”

SABIAS QUE...
Parte de su personalidad quedé INOLVIDABLES

descrita en una de sus frases: . . i
“El exceso es parte de mi naturaleza \ Bchemian Rapsedy (B75)

(..) Realmente necesito el peligro ‘ + We Will Rock You (1977)
Y lademoc:on.l No ‘et”g° miedo « We are the champions (1977)
le irme a los extremos". < Don't Stop Me Now (1578)

« | Want To Break Free (1984)

Fusntes: fredsiemercury om, nchinimsitgor Iwvestigacin y redacdbec delo Jair Pasez y Jolia Castilo Diseivoc Alberto Nawa Comsultoria

Fuente:https://link.curriculumnacional.cl/https://infografiasencastellano.com/2016/09/05/freddercuryinfografia
infographie2/


https://infografiasencastellano.com/2016/09/05/freddie-mercury-infografia-infographic-2/
https://infografiasencastellano.com/2016/09/05/freddie-mercury-infografia-infographic-2/
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Rubrica para la info

grafia

Criterio

Muy logrado
(4 pts.)

Logrado
(3 pts.)

Medianamente
logrado (2 pts.)

No logrado
(1 pts.)

Aspecto formal:
Trabaja durante las
horas de clases.

El estudiante trabaja
de manera regular
durante todas las
sesiones.

El estudiante trabaja
de manera regular en
casi todas las
sesiones.

El estudianterabaja
de manera regular en
al menosla mitad de
las sesiones.

El estudiante trabaja de
manera regular en menos
de la mitad de las
sesiones.

Aspecto formal:
Presenta el trabajo
en la fecha
solicitada y en el

El estudiante present
la infografia en el
tiempo solicitado y
con el formato

El estudiante se
retrasa levemente en
la entrega de la
infografia o se escape

El estudiante no
presenta la infografia
en el tiempo
solicitado o no

El estudiante no presenta
la infografia en el tiempo

solicitado ni cumple con e
formatoadecuado

formato adecuado. | adecuado ligeramente del cumple con el

formato adecuado formatoadecuado
Aspecto disciplinar: | La presentacion de la | La presentacion de la | La presentacion de la | La presentaciode la
Presenta la interrogante es claray  interrogante posee interroganteposee interrogante no es clara ni
interrogante visible a simple vista. | pequefios problemas : problemas de claridad: visible a simple vista.
seleccionada. de claridad y/o ylo visibilidad.

visibilidad.

Aspecto disciplinar:
Presenta el texto
filosofico vinculado
a la interrogante y
sintetiza la idea
desarrollada por el
autor.

Presenta el texto
filoséfico con claridad
y sintetiza
exitosamente la idea
desarrollada por el
autor.

Presenta leves
problemas de claridac
en la presentacion de
texto filosofico y/o
sintetiza conigjerss
dificultades la idea
desarrollada por el
autor.

Presenta leves
problemas de claridac
en la presentacion de
texto filosofico y
sintetiza corigeras
dificultades la idea
desarrollada por el
autor.

La presentacion del texto
filoséfico no es clanai
sintetiza correctamente la
idea desarrollada por el
autor.

Aspecto disciplinar:
Menciona los
conceptos clave que
articulan la idea del
autor y menciona
los argumentos

Los conceptos clave \
los argumentos que
articulan la ideael
autor son
presentados
adecuadamente.

La mencion de los
conceptos clave y/o
los argumentos que
articulan la idea del
autor, presentan
pequefios problemas

Los conceptos clave
ylo los argumentos
que articulan la idea
se alejarlevemente
de la propuesta real
del autor.

Los conceptos clave y los
argumentos que articulan
la idea se alejan de la
propuesta real del autor.

base que articulan de claridad y

esa idea. precision.

Aspecto disciplinar: | Las citas textuales Se evidencia Se evidencia Se evidencia pldemas
Utiliza citas ayudan a responder lé pequefios problemas: problemas graves al utilizar las citas
textuales al interrogante inicial y = al utilizar las citas importantes al utilizar: textuales para responder
momento de el estudiante evalla | textuales para las citas textuales la interrogante inicial y en
responder la criticamente la responder la para responder la la evaluacion critica
interrogante propuesta del autor. | interroganteinicial interrogante inicial desarrollada por el

seleccionada, y
evallacriticamente
la propuesta del
autor.

y/o en la evaluacion
critica desarrollada
por el estudiante.

y/o en la evaluacion
critica desarrollada
por el estudiante.

estudiante.
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Aspecto disciplinar:
La informacion es
complementada
con el uso de
colores, gréficas,
imagenes y
elementos
paratextuales que
mejoran la
apreciacion y
entendimiento de la
infografia

Los colores, gréficas,
iméagenes y elemento
paratextuales
mejoran la
apreciacion el
entendimiento de la
infografia

Algun factor, como el
uso de colores,
graficasjmagenes y/o
elementos
paratextuales
dificulta la apreciacior
y el entendimiento de
la infografia

Varios factores, como
el uso de colores,
gréficas, imagenes y/
elementos
paratextuales
dificultan la
apreciacion el
entendimiento de la
infografia

No = evidencial uso de
colores, gréaficas, imagene
y elementos
paratextualeso dificultan
notoriamente la
apreciacion el
entendimiento de la
infografia

PUNTAJE TOTAL
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Unidad 3: La lectura y el dialogo permiten investigar el
devenir de un problema filoséfico

Propdsito de la unidad
Se pretendajue los estudiantes adquieran herramientas para profundizar en un tema o pregi
partir del ejercicio del didlogo filosofi@e sugiere trabajar en torno a las siguientes pregug@@no
dialogar filos6ficamente2 Como afectal contexto sociocult@ en el desarrollo de un problen
filosofico?¢, Coémo se modifica la comprensién de un concepto filoséfico a través del tig@gpm®
impactan en la sociedad las distintas comprensiones filoséficas de un concepto?

Objetivos detprendizaje

OA3
Analizar el devenir de un problema filoséfico presente en la historia de la filosofia, considere
continuidades, cambios e impactos en la sociedad, y utilizando diversas formas de expresion.

OAD
Analizar y fundamentar problemas presentestextos filosoficos, considerando sus supues
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

OA4
Participar activamente en didlogos filosoficos sobre preguntas y/o conceptos filosoficos, y su
tanto con su vida como ndenémenos sociales y culturales contemporaneos.

OAc

Participar en dialogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus cc
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razon:
filoséfico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el de
del pensamiento

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programade EstudidcSeminario de Filosofia 3° y 4° ned @

Actividad 1: Ideas filoséficas del pasado, vigentes hoy

PROPOSITO
Se espera que los estudiantegliguen categorias y distinciones de la filospHaproblemas que
enfrentanhoylos individuos y la sociedad.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA3

Analizar el devenir de un problema filoséfico presente en la historia de la filosofia, considere
continuidades, cambios e impactos en la sociedad, y utilizando diversas formas de expresion.
OAD

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus suj
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la idé&oa.

ACTITUDES
- Pensar con conciencia, reconociendo que los errores ofrecen oportunidades para el aprer

- Trabajar colaborativamente en la generacién, desarrollo y gestion de proyectos y la resol.
problemas, integrando lakiferentes ideas y puntos de vista.

DURACION:
12 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

TEMAS FILOSOFICOS DE AYER Y HOY

H docenteintroduce la idea de que, a pesar de que la sociedad cambia a lo largo del tiempo, ciertas
preocupaciones, preguntas o problemparsisten. Para ilustrarlgplantea algunas preguntas de
reflexion como:

¢,De qué depende el bienestar de cada uno?

¢, Cual esl origen de los males de la sociedad?

¢Qué es mas relevantel bien de cada uno o el bien de la comunidad?
¢Gdmo jerarquizamos nuestros deseos?

I I > >

Es importante quguiela reflexion hacitas categorias y distinciones con las que se quiera trabajar;
por ejemplo: hacieel carécter terapéutico de la filosofia estogacontraste con otras tradiciones
filosoficas. Con estas preguntss introduce los temas centrales de la filosofia estdestacanda@ue
se trata de una serie de cuestiones quie preocipan a las personas en el siglo XXI.

Los alumnosiescribenlos modos de vida y concepciones del bienestar a través de la hiSw®ria
sugiere guiar la comparacion con la siguiente actividad:
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Observen las siguientes imagenes:

Filosofia antigua Filosofia medieval Filosofia moderna  Filosofia contemporane:

¢, Qué idea de bienestar sugieren las imagenes para cada periodo?

. 4 . 4 . < . 2

LECTURA DE UN TEXTO FILOSOFICO
Leenindividualmenteun extracto de la Introdugglon dex terapla del Conexién interdisciplinaria:
deseade Martha Nussbaum (en Recursos y sitios viReva orientar la | |nfluencia del contexto de

lectura, se sugiere las siguiensesividades: los autores en sus ideas
Historia [OA d]

Antes de la lectura:

1. El docente puede hacer una o dos preguntas vinculadas al tema del texto; por ejemplo: ¢Cuanto
FFSOGLyYy t1a O2yRAOA2yS& SEGSNYyla | ydSadNl FStAC
ciudadano o ciudiana? Registra las respuestas en la pizarra.
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2. El docente extrae y/o adapta dos o tres afirmaciones del texto a leer para discutirlas con los alumnos;
por ejemplo:

Afirmaciones ¢, Qué pensamos al respecto?
2 NH peyhitel al c@alqsiey” ciuda@ldn

G!yl odzsSyl
ASNJ FSt Al ¢
G99t FE2NBOAYASY(H2 KdzYlyz2 y2
pensamiento, tal como estan estructuradusy, se transformen
O2y&a8ARSNIoft SYSyiSéo

G[ F GNIF RA OA s ynucHdeAISVBIHN dyf Rlicidageda
d20ASRIR O2yGSYLEZNI ySIéo

Durante la lectura:
En esta fase, se puede hacer detenciones en puntos cruciales del texto, para resumir las ideas leidas
hasta el momento, clarificar dudas, formular preguntas y predecir la informacién que vendra. Por
ejemplo:

A ¢Qué es lo méas importante que se ha dicho sobre el tema?
A1 LI NGANI RS £2 fSNR2X AljdzS SyGadSyRSY2a LJ32NJ St
¢, Qué dudas surgen a partir del planteamiento del autor?
¢, Cudl creen que serd la postura del autor respecto de la soecietizd?

> > >

Después de la lectura:
Es muy importante realizar actividades que permitan rescatar y comprender la informacién central del
texto, como la siguiente:

¢ Qué piensan los siguientes autores respecto de la felicidad y la politica?
Aristoteles Epicuro Lucrecio

ELABORACION PLENARIA DE UN MAPA MENTAL

Basados era revisién del texto de M. Nussbaum, | o S

Ly . Conexion interdisciplinaria:

jovenes elaborann mapa mental egrupos, a partir de 18 contrastar y evaluativersas teorias
seleccion de autores, ideas y distinciones mencionado| cientificas que expliquen un mismo fenémer
el texto. EI mapa mental consiste en explicitar la influeff Ciencias para la ciudadan@A h]

de la filosofia helenistica ¢a actualidad, teniendo como
pregunta base: ¢ qué ideas helenisticas siguen presentes en la actualidad? Los alumnos deben exponer
las ideas filosoficas y luego destacar las que subsisten:
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Pueden basarse en un modelo como el siguiente:
Concepto Concepto
/ldea /ldea

Concepto central

Concepto Concepto Concepto
/idea /ldea en /idea

-

ELABORACION INDIVIDUAL DE UN MAPA MENTAL

Construyen individualmentein nuevo mapa mentafjue denotela vigencia de ideas filosoficas
relacionadas con el tengel Seminario. Como continuacion dgrciciocon la filosofia helenistica, se
proponeusarEl Manuable Epicteto.

Se sugierpedirleslos siguientes pasos:

1. Elegir los conceptos d& Manuakon los que se trabajara. Se sugiere incorporar, a lo menos
GFAf2a2FFNEZ GRSaSI NEI dRSRuddenSMdir Ntbog contdptbsd S NIi |- F
segunla importancia que le atribuyan o su interés.

2. Elaborar n borrador en el que defineesosconceptos establezcan relaciones entre ellos y
destaquen aquellas ideas que siguen vigentes.

3. Revisarel borradorde acuerda los criterios establecidos por el docente (ver pauta para evaluar
mapas mentales). También plee seleccionarse tres mapas del cursohacer una
retroalimentacion conjunta partir dela pautade evaluacion.

4. Haborar el producto final. Se sugiere utilizar lamainamas grande, tipo hoja de block o papel
kraft.

5. Expone sus mapas mentales frente akso.
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Pauta para evaluar mapas mentales

Criterios Muy bueno Bueno Suficiente Insuficiente
1  Hay un namero acotado de palabras
clave.

2 | De las palabras clave se desprenden
ideas derivadas. Las conexiones son
pertinentes.

3  Seobserva una sola idea o imagen qu
sintetiza el tema general del mapa.
4  La estructura y ubicacion de los
conceptos permite identificar a simple
vista lo central y lo menos relevante.
5 | El mapa destaca las ideas o concept
gue estan presentes en la actualidad
6 | Lasideas centrales se enlazan con ic
derivadaspor medio de ramas de
forma irradiante.

7 | Temasy subtemas estan articulados
jerarquizados.

8 | Destaca lapalabras clave, utilizando
colores para reforzar la estructura.

9 | Utiliza el color para diferenciar los
temas y sus relaciongspara resaltar
contenido.

10  Utiliza formas, iconos o elementos
visuales para orientar al observador y
hacer ma<lara la relacion entre ideas

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar

formativamente la actividad:

- Explica un problema filosofico en autores, estableciendo sus variaciones y continuidades a lo
largo de diferentes autores y/o épocas.
- Compara las similitudes y diferencias entre planteamientos de distintos pensadores.
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RECURSOS Y SITIOS WEB
A Paginas con modeloe mapas mentales:
o https://link.curriculumnacional.cl/http://www.queesunmapamental.com
o https://link.curriculumnacional.cl/http://benpensante.com/aprenddacerun-mapamentaten-
un-minuto/
A Para estrategias de comprension lectora: Solé, |. (1BS@xtegiasie lectura

Extracto deNussbaumM. La terapia del deseo
Martha Nussbaunil947, Estados Unidos)
Fil6sofa que ha concentrado su interés en temas de filosofia antigua, filosofia politica y la ética. Es re
entre otrosaspectospor sus aportes en la teoria de la justicia, la valorizacion de las emociones, la recu
de la ética antigua y su defensa de los derechos de la mujer. En suacterapia del dese@xamina la
concepcion ética de Aristoteles y de otras escuedEnfsticas.

69t FNRAG20StAaY2 LRYS O2YyRAOAZYS& Ydz SEAISYD

la actividad virtuosa de unas condiciones materiales y educacionales que escapan al control del indivi
Aristoteles le asigna precisamente a la politica la tarea de brinda esas condiciones a la gente:

organizacion politica es aquella que <<permita a cualquier ciudadano prosperar mas y llevar una viBalfe
1324a2325). Las escuelas helerdas, por el contrario, ¢no promueven lo que se considera como biet
rebajando simplemente las miras de la gente, negando que las condiciones materiales tengan impc
renunciando al trabajo politica que pudiera propiciar una mas amplia disiritdesiesas condiciones? Epict
instaba a retirarse por completo de la vida de la ciudad y los escépticos abogaban por una obediencia
la fuerza de las convenciones vigentes. Incluso entre los estoicos, cuyo compromiso con el valor intién
justicia es palmario, oimos hablar menos de como cambiar la realidad politica de la esclavitud que de
verdaderamente libre con ella, aun cuando uno pueda ser (politicamente) un esclavo; menos sobre e
para eliminar el hambre y la sedegsobre la insignificancia de los bienes corporales en una vida de sat
menos de como modificar las existencias estructura de clases y las relaciones econémicas que (com
Aristételes) explicaban aquellas que acerca de la indiferenciabitelesde esas distinciones mundanas. En
tres escuelas por igual, la persona verdaderamente buena y virtuosa se considera radicalmente indey
de los factores materiales y econdémicos: realizar plenamente la propia humanidad exige Unicamenlgou
interior. Perg ¢no es esto en realidad falso? ¢No es el mundo interior mismo, al menos en parte, func
lascondiciones sociales y materiales? Y el hecho de que no reconozcan esto, ¢,no disminuye el interés ¢
helenisticas para el pema@gnto contemporaneo? (Piénsese al respecto en como Marx acabd desvia
interés por Epicuro, tema de su tesis doctoral, hacia Aristételes, el mentor clasico de su obra de mad
vez que la importancia del analisis de clase y de las condiciomemlea del florecimiento humano se le hicier
patentes).

Concluiré diciendo que esta critica tiene algun fundamento. Pero el simple contraste que acabo de tra
cambio material/institucional y cambio interior de creencias y deseos es denmsigigtista como para refleje
adecuadamente la relacién entre AristOteles y sus sucesores helenisticos. Porque lo cierto es g
Aristdteles como los pensadores helenisticos insisten en que el florecimiento humano no puede lograrse
gue deseo ypensamiento, tal como estan habitualmente estructuras dedé&rda sociedad, se transforme
considerablemente. (Ambos sostienen, por ejemplo, que a la mayoria de la gente se le ensefia a valorar
el dinero y la posicién y que eso corrompe lascrefes, tanto personales como socialeé.Jampoco parect
fuera de lugar la atencion mas insistente y minuciosa prestada a esos cambios internos por las
helenisticas, dado el vigor de su diagndstico de las profundidades de los problemas.rQlatqeséniento
politico viableghoy como ayeg debe ocuparse también, como aquellas escuelas, de la critica y la formac
pensamiento valorativo y sus preferencias.

Ademas, la atencion helenistica al mundo interior no excluye, sino que de legahdirectamente a preste
atencion a los males de la sociedad. Uno de los logros mas impresionantes de la filosofia es haber
irrefutablemente con detalle como las condiciones sociales conforman la emocion, el deseo y el pens
Una vez mosado eso, y tras explicar que el deseo y el pensamiento, tal como se hallan hoy configurad
deformados, nuestros fildsofos se ocupan, naturalmente, de las estructuras sociales por cuya mesioex
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elementos han adquirido forma, asi como desfarma. Ante todacomo Aristételes, pero con argumentos
detalladosg, se ocupan de la educacion. Sus terapias filosoficas describen y dan forma a un nuevo
conceptual de las practicas educativas; y en su representacion de la relacion entre madisicipulo
representan también un ideal de comunidad. Aqui, al menos, parecen lograr un resultado igualitario qu
resultado inalcanzable en el mundo que les rodea.

También en otros aspectos dan nueva forma a las instituciones socialessqueodo de ver, impiden ¢
florecimiento humano. Epicuro y Lucrecio llevan a cabo un ataque a ultranza a la religién convencional
reconstruye las practicas sociales en los ambitos del amor, el matrimonio y la crianza. Como quiera qu
pretenden ser no solo correctas sino también eficaces causalmente, pretenden estar contribuyen
revolucion que describen. En los estoicos griegos encontramos una teoria politica ideal que trata de el
diferencias de género y clase, e inclebminar la significatividad moral de las fronteras locales y nacional
los estoicos romanagunto con varios tipos diferentes de teorias politicas, tanto monarquicas como repub
(estas ultimas, de gran influencia practica, tanto en la promi@aaRcomo en revoluciones republicanas n
posteriores§ encontramos argumentos que se enfrentan a realidades politicas consolidadas con a
criticas en temas como la esclavitud, las relaciones entre géneros, la tolerancia étnica y el concepte
ciudadania. La idea de respeto universal de la dignidad humana en cada persona concreta, con indepe
su clase, sexo, raza y nac@dea que desde entonces ha estado siempre en el centro de todo pensar
politico avanzado dentro de la tradigioccidental es, originalmente, una idea estoica. La relacién de dicha
con el distanciamiento estoico debe examinarse con atenciéon. Pero entretanto podemos decir que es
mundo interior y su relacién con las condiciones sociales es al manterea necesaria, si no suficiente, p
toda filosofia politica que aspire a ser practica. La filosofia helenistica nos brinda una ayuda inaprec
RSASYLIS3INI Sal {F NBI ¢
[Nussbaum, M. (200®) terapia del desedeoria y practica en la éticaléwistica. Barcelona: Paidds, p3)

A Epicteto(1995)El ManualP. Ortiz, trad.). Madrid: Gredos.

Epicteto(s. |, Antigua Grecia)

Filosofo representante de la escuela estoica. Interesado principalmente en cuestiones éticas y en cor
cual es la mejor manera de vivir la vida. Rescata el valor de la libertad y distingue entre las cosas que
de nosotros y aquellas que ngjgnando sélo a las primeras valor moral. En laMbaraial,se recogen maxima
y enseflanzas morales de Epicteto.

Gonceptos minimopor considerar para la actividad:

Filosoér
GvdA SNBA RS@OSY AN TAL s a2rlidutizadd WiEkishadete @SqueRl&nenes ordia
quieren de ti burlarse y decirte: e un dia para otro se volvio filosofDe donde acé tanta arrogancia?
Desde ti, que no haya soberbia; pero ataréate fuertemente en las maximas que mejores te hayan pare
mas bellas. Y recuerda que, si perseveras en tus propésitos, aquellos que en principio se burlaron dals,
S FOSLIWIFINY YT YASYGNra ljdzS aA OSRSa | &ddza Ayad

Desear
" Gb2 LIARIFA l[dzS tla O2ala ffS3dsSy O2Y2 G4g fl a.RS

Deliberar
G9y (2R2 ladzyiz2z IyiSada RS SYLNBYRSNI2X YANI o
examen, empréndelo. Si no observas esta conducta, tendras en principio placer en lo que hagas, pues
en cuenta lo que sigue, pero al fimalando aparezcan las dificultades, estaras lleno de confusién. Querias
en los juegos olimpicos. También yo, en verdad, pues jvaya, que hermoso! Pero examina bien, de ant
que precede y lo que sigue a una empresa semejante. Puedes empaatespués de este examen. Tend
gue someterte al régimen disciplinario y alimenticio y abstenerte de golosinas, hacer ejercicios en |
sefialadas, haga frio o calor; beber agua y vino, s6lo moderadamente; en una palabra, es preciso li
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reserva al ejercicio diario como si del médico se tratase, y después de todo esto, participar en los jue
puedes ser herido, descoyuntadas las piernas, ser humillado, y, después de todo esto, ser vencido. Cuz
sopesado todo esto, ve, si tlligres, hazte atleta. Si no tomas precauciones, sélo haras tonterias y pay
como los nifios que tan pronto como son atletas son futbolistas, ahora son, llevados por los me
comunicacion, comediantes y un instante después representan tragediasnBign ti: seras tan pronto atlet:
como futbolista, después de todo aquello, filésofo, y, en el fondo de tu alma, no seras nada. Como ur
imitaras todo lo que quisieras hacer, y cada vez te gusta algo distinto, pues a nada de esto has lle
reflexion, sino que actlias temerariamente, sin ninguna consideracién ni guia, sino por el sélo azar y ca
es como muchos, habiendo visto o escuchado hablar a un filésofo como Eufrates (aunque ¢quién es
hablar como él7Quieren tambiérellos hacerse filésofos. Amigo mio, considera primero la naturaleza del

gue emprenderas, y luego examina tu propia naturaleza, para ver si ella es tan fuerte como para llevar

¢ Quieres correr la maraton, o ser jugador de ftbol? Miratamols, considera tus muslos, examina tu reg
lumbar, pues no nacimos todos para la misma cosa. ¢ Quieres ser filésofo? Piensa si al abrazar tal ofic
comer como los otros, beber como ellos, renunciar como ellos a los placeres? Debes véday,apaistarte de
tus familiares y amigos, soportar el desdén del joven esclavo, las burlas de todos, ser excluido de honor
magistraturasen una palabrghasta del menor asunto. Reflexiona sobre ello y ve si td quieres pagar a este
la tranquilidad, la libertad, la constancia. Si no, aplicate a otra cosa, y no hagas como los nifios, no seas |
y mafiana politico, luego negociante y después ministro. Estas cosas no concuerdan. Es preciso que s
hombre, y un solo hombre masmenos llcido; es preciso que te apliques a lo que tu alma desea, o a lo
cuerpo anhela: es preciso que trabajes en adquirir bienes interiores, 0 bienes exteriores, es decir que ¢
que soportes el caracter de un filésofo, o el de un horbzeY gy @ A/ dzt £ S &. (. dz LINR

Libertad

G[F SYFSNN¥YSRIR S& dzy 26ait Odzf 2 LI NI St OdzSN1LR X
discapacitado. He aqui un impedimento para mis pies, pero en lo absoluto para mi volurtadd®ailos
accidentes que te lleguen, ditelo de este modo, y encontraras que este es un impedimento para cualqt
Ozalz & .y2 LINY GA¢

Virtud

G9y OFRI 02&al 1jdzS§ aS LINBaSyiSs NBOdzSNRI p&ahacddud
adecuado de este objeto. Si ves a un joven o0 a una nifia bellos, encontrards para tales objetos, u
abstenerte. Si es algo que fatiga, algun trabajo encontraras; coraje; si son injurias, afrentas, enc
resignacion y pacienci&i asi te acostumbras a desplegar, en cada accidente, la virtud que la naturale
RFR2 LIN} St O2VYo6lGS>Y Gdza FlLydlaN-a y2 GS OI dzi

Cuerpo

'y aradyz2 OASNI2 RS dzy SaLINNRAGdz Ay Ol LI | asBrdsmddmo
en el ejercicio, la bebida, el comer y en otras necesidades corporales. Estas cosas no deben ser lo pri
lo accesorio de nuestra vidaes preciso hacerlas como al pasar: toda nuestra aplicacion y nuestra atencic
SA0G1 N LldzSail Sy flFa Q2alka RS ydzSadNRB LISyal YASy
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Actividad 2: El texto como dialogo

PROPOSITO
Esta actividad busca que los estudiangdlexiorenen torno a la historicidad del pensamiertasados
enla lectura de una pieza filoséfica que denota el caracter dialdgico de los problemas filosoficos

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA3

Analizar el devenir de un problema filoséfico presente éistaria de la filosofia, considerando ¢
continuidades, cambios e impactos en la sociedad, y utilizando diversas formas de expresion.
OA4

Participar activamente en dialogos filos6ficos sobre preguntas y/o conceptos filoséficos, y su
tanto consu vida como con fendbmenos sociales y culturales contemporaneos.

OAD
Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus su

conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES

- Pensar con conciencia, reconociendo que los errores ofrecen oportunidades para el aprer

- Trabajar colaborativamente en la generacion, desarrollo y gestion de proyectos y la resoli
problemas, integrando las diferentes idegmigtos de vista.

DURACION
8 horas pedagodgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

REFLEXION INICIAL SOBRE EL TEXTO COMO DIALOGO
El profesoiintroduce la idea del texto como instancia de dialogo. Para ello, se recomienda plantear las
siguientes preguntas:

A ¢ Has querido dialogar alguna vez con alguien del pasado?

A ¢Qué tipo de textos te permitirian entrar en didlogo con alguien del pasado?

A ¢En quéentido podemos hablar del texto filoséfico como un didlogo con autores?

¢QUIENES DIALOGAN EN ESTE TEXTO?
Los jovenes trabajan de manera individual con un extracto cuyo autor dialoga con un fildsofo del pasado;
por ejemplo: un fragmento déémo esclareceuestras ideagsle Charles Peirce.
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Luego de leerlo, identifican a los fildsofos que nombra y las ideas que sefiala de cada uno. Para cada
idea, distinguen cédmo el autor del texto entra en dialogo con ella (en qué esta de acuerdo, qué critica,
qué le paece). Se sugiere utilizar un cuadro como el siguiente:

¢, Qué piensa el autor del texto acerca

Pensador Idea .
la idea?

Después se juntan en plenario para revisar que hayan comprendido el extracto y completado la tabla
correctamente.

¢COMO DIALOGO YO CON EL TEXTO?

Vuelven a leer el texto y se detienen especialmente en el Ultimo parrafo (punto 6) para identificar sus
ideascentrales. Luego hacen un comentario sobre cada una. Se sugiere utilizar una estructura como la
siguiente:

¢, Qué dice el autor? ¢, Qué pienso yo al respecto?

DIALOGO SOBRE EL TEXTO
Como cierre, el docente los invita a una discusiénaria breve sobre las ideas propuestas por el autor
y los comentarios que ellos hicieron. Se sugiere que debatan en torno a las siguientes preguntas:
A ¢Vale la pena bscar la verdad o es mejor estar engafiado, pero feliz?
¢S puede serno mismo sin pensae manera autbnoma?
¢Se puede ser libre sin saber reflexionar?
¢, Qué piensas de las siguientes citas?:
0 & 9de mucho mas valor tener pocas idéd§ N2 Of | NI} aX |jdzS YdzOKlI &
o a[F Of I NARIFR GASYS dzyl YSy2N) dedhsfcdyés R LI N
errores han tenido ya en gran medida sus consecuencias, que para el que tiene todo el
OF YAY2 LERN RStlyidSt

> > >

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar
formativamente la actividad:

-ldentifican planteamientos centrales en textos filoso6ficos

-Analiza posturas presentes dnstextosy determinarnsus elementos centrales

-Toman postura frente a ideas filoséficas, respondiendo razonadamente a ellas.
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RECURSOS Y SITIOS WEB
A Lectura: Extracto de Peirce, Ch. S. (1¥8B)no esclarecer nuestras idédd Vericat, trad.)En:
Charles S. Peirdel hombre, un signd. Vericattr., intr. y notas). Barcelona: Critica.

Charles Peircg8391914, Estados Unidos)
Filésofo, cientifico y l6gico. Es reconocido por ser el fundador del pragmatismo y por sus aportes al dé

de la semiética contemporanea. En su dbémo esclarecer nuestras ideatudia el concepto delaridad y
distinciény examina como procedeeslde la l6gica para tener completamente claros los contenidos de u
concepto y asi evitar la fijacion de las ideas oscuras o y/o confusas.

I. Claridad y distintividad
1. Cualquiera que haya hojeado un moderno tratado comun de légica recordara, sin duda, la doble ¢
entre concepciones claras y oscuras, y entre distintas y confusas. Durante cerca de dos siglos ha repo
libros, sin modificacién ni perfesnamiento alguno, y ha sido considerada, en general, por los I6gicos cor
de las perlas de sus doctrinas.
2. Una idea clara se define como aquella captada de manera tal que se la reconoce dondequiera q
encuentra, sin que se la confunda camguna otra. Se dice que es oscura si no alcanza esta claridad.

Es éste, més bien, un bonito retazo de terminologia filosofica; con todo, dado que lo que se esta defir
claridad, hubiese deseado que los légicos hubiesen dado una definiciGcoumd@®llana. No poder nunca de
de reconocer una idea, no pudiendo confundirla bajo ninguna circunstancia con ninguna otra, por mas q
presentarse bajo una forma recondita, implicaria, ciertamente, una tal prodigiosa fuerza y clari
pensami@ato de aquellas que raramente se dan en este mundo. Por otra parte, dificilmente parece me
nombre de claridad de aprehensién el mero llegar a estar familiarizado con la idea, reconociéndola sin
los casos habituales, ya que, después de,too pasa ello de ser un sentimiento subjetivo de habilidad
puede ser totalmente erréneo. Supongo, sin embargo, que cuando los légicos hablan de ‘clarigiael
significan no es méas que una tal familiaridad con una idea, ya que consideran deotamépto esta cualida
gue necesita complementarse con giae llaman distintividad.

3. Una idea distinta se define como aquella que no contiene nada que no esté claro. Esto es lenguaje te
l6gicos entienden por contenidos de una idea todeetiq que esta contenido en su definicion. De manera
segun ellos, captamos una idea de modo distinto cuando podemos dar una definicion precisa de la r
términos abstractos. Los légicos profesionales dejan el tema aqui; y no me permitiriarrablestar con lo
gue ellos tienen que decir, de no constituir esto un patente ejemplo de amodorramiento de la ac
intelectual durante un larguisimo tiempo, en el gdesconsiderando negligentemente la ingenieria
pensamiento moderno, nunca saba siquiera en aplicar sus ensefianzas al perfeccionamiento de la lé¢
facil mostrar que la idea de que la perfeccion de aprehensién reside en la familiaridad y en la dist
abstracta es algo que tiene su auténtico lugar en filosofias ex@sgya hace mucho tiempo; y que es
momento, ahora, de formular el método de alcanzar una claridad méas perfecta del pensamiento, tal
vemos y admiramos en los pensadores de nuestro tiempo.

4. Cuando Descartes emprende la reconstruccion de laffdpsu primer paso es el de permitir (teoréticamer
el escepticismo, descartando la practica de los escolasticos de considerar la autoridad como la fuente
verdad. Hecho esto, busca una fuente natural de los verdaderos principios, y piesria éradontrado en le
mente humana; pasando asi del modo mas directo, tal como expuse en mi primer articulo, del méto
autoridad al del apriorismo. La autoconciencia tenia que proveernos de nuestras verdades fundan
decidiendo a la vez lo quera agradable a la razén. Pero, evidentemente, dado que no todas las ide
verdaderas, se percaté de que la primera condicion de la infalibilidad es la de que tienen que ser claras
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sin embargo a caer en la cuenta de la diferencia entre dewm que parece clara y la que realmente lo
Confiando como confiaba en la introspeccion, incluso en lo que respecta al conocimiento de las cosas
épor qué iba a cuestionar su testimonio en lo que respecta a los contenidos de nuestras prueis® Fero
supongo que fue entonces, al ver que hombres que parecian ser completamente claros y positivos m
con todo, opiniones contrapuestas en relaaddm principios fundamentales, cuando se vio obligado a afit
que la claridad de ideas nodtaba, sino que éstas necesitaban ser también distintas, es decir, no tener ne
no estuviese claro sobre las mismas. Lo que probablemente queria decir con ello (ya que no se e
precision) es que las ideas tenian que superar la prueba dekexdiaiéctico; que ellas no sélo tienen g
parecer claras de partida, sino que la discusién no ha de poder alumbrar puntos de oscuridad ecarlasi
mismas.

5. Esta fue la distincién de Descartes, que, como se ve, estaba a la altura de aulfiiisoiff, de alguna mane
la desarrollé. Este enorme y singular genio fue tan notable por lo que vio como por lo que dej6 de ver.
perfectamente clara para él era la de que un mecanismo no podia funcionar de manera perpetua
alimentadode alguna forma de energia; con todo, no entendié que la maquinaria de la mente, sélo
transformar pero nunca originar conocimiento a menos que se la alimente con los hechos de la observ
le escap6 asi el punto mas esencial de la filosoffas@na, a saber, que el aceptar proposiciones que
parecen perfectamente evidentes es algo que, sea o no légico, no podemos dejar de hacer. En lugar de
asi la cuestién, lo que intenta es reducir los primeros principios de la ciencidese®da de los que no pued
negarse sin autgontradiccion, y la de los que se derivan del principio de razon suficiente (sobre
hablaremos mas tarde), sin percatarse aparentemente de la gran diferencia entre su posicién y la de C
De ahique recayese en las viejas trivialidades de la Idgica, y, sobre todo, que las definiciones abstracta
a ocupar un importante papel en su filosofia. Era completamente natural, por lo tanto, que, al observe
método de Descartes operaba bajodificultad de que puede que nosotros suframos la impresion de t
aprehensiones claras de ideas, que, en verdad, son muy borrosas, no se le ocurriese otro remedio me
de exigir una definicién abstracta para todo término importante. En consgauah adoptar la distincion ¢
nociones claras y distintas, describia esta tltima cualidad como la aprehensién clara de todo lo contet
definicién; desde entonces los libros han reproducido continuamente sus palabras. No hay peligro algur
su quimeérico esquema se sobrevalore de nuevo alguna vez. Nunca se puede aprender nada nuevo :
definiciones. Con todo, mediante este procedimiento podemos poner en orden nuestras creencias exis
el orden es un elemento esencial de todaremuia intelectual como de cualquier otra. Puede aceptarse
tanto, que los libros tienen razén al hacer de la familiaridad con una nocién el primer paso hacia la cl
aprehension, y, del definirla, el segundo.

Pero al omitir toda mencién a arperspicuidad mas elevada del pensamiento, simplemente reflejar
filosofia desintegrada hace ya unos cien afios. Aquel tan admirado "ornamento de lg;lagioatrina de la
claridad y la distintividad puede ser algo bastante bonito, pero yder de relegar esta antigbgoua nuestra
vitrina de objetos curiosos, y de revestirnos de algo mas apto a los usos modernos.

6. La auténtica primera leccién que tenemos derecho a peaitdonos enserie la [6gica es la de como esclar
nuestras idea. Es una de las méas importantes, s6lo despreciada por aquellas mentes que mas la necesi
lo que pensamos, dominar nuestra propia significacion, es lo que constituye el fundamento sélido
pensamiento grande e importante. Lo aprenden muckis facilmente los de ideas parcas y limitadas; sie
éstos mucho mas felices que los que indtilmente se regodean en una suntuosa ciénaga de conceptos. U
es verdad, puede superar a lo largo de generaciones las desventajas de una riquezaleXeagivaje y de s
concomitante natural, una vasta e insondable profundidad de ideas. La podemos encontrar en la
perfeccionando lentamente sus formas literarias, desprendiéndose por fin de su metafisica, y alcanzand
excelente en todoks dmbitos de la vida mental, gracias a una infatigable paciencia que con frecuencii
compensacion. No ha girado aun la pagina de la historia que nos diga si un tal pueblo prevalecera o no
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sobre aquel otro cuyas ideas (al igual que dakbras de su lenguaje) son pocas, pero las do
maravillosamente. Sin embargo, es incuestionable que, para un individuo, es de mucho mas valor te
ideas pero claras, que muchas y confusas. Dificilmente se puede persuadir a un joven paifiguelaanayor
parte de sus pensamientos con vistas a salvar el resto; una cabeza embrollada es de lo menos apto
necesidad de un tal sacrificio. Lo normal es que podamos sélo compadecernos de él como de una pe
un defecto congénito.lEiempo le ayudara; pero la madurez intelectual respecto de la claridad mas bien
a llegar tarde. Da la impresion de ser esto una organizacién desafortunada de la naturaleza, tanto m
gue la claridad tiene una menor utilidad para el homlore una vida ya hecha, cuyos errores han tenido y
gran medida sus consecuencias, que para el que tiene todo el camino por delante. Es teridbie weiacsola
idea confusa, una sola formula sin significacion, oculta en la cabeza de un joven, metigs, &omo le
obstruccién de una arteria por materia inerte, impidiendo el riego cerebral y condenando a su victima a
en la plenitud de su vigor intelectual y en medio de la abundancia intelectual. Hay muchos hombres que
afios han acaricimdcomo su aficion favorita la vaga sombra de una idea, demasiado insignificante como
positivamente falsa, y que, sin embargo, la han amado apasionadamente, la han hecho su compafierad
y, entregandole energia y vida, han abandonado as @ ella todas sus otras ocupaciones, viviendo en
con ellay para ella, hasta transformarse en carne de su carne y sangre de su sangre; y que, de repente,
una brillante mafiana y encuentran que se ha ido, que se ha evaporado limpiaroemdda della Melusina d
la fabula, y con ella la esencia de su vida. Yo mismo he conocido a un tal hombre, ¢y quién puede de
historias de circulos cuadrados, de metafisicos, de astrélogos, y quién sabe qué, pueden expresarse e
historia germana [jfrancesa!]?
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Actividad 3: Didlogo socratico

PROPOSITO
Se espera que los estudianteglicenun dialogo socratico a partir deemalfilosoficotrabajado en el
Seminario

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
OA 4

Participar activamente en dialogos filos6ficos sobre preguntas y/o conceptos filoséficos, y su
tanto con su vida como con fendmenos sociales y culturales contemporéaneos.

OAD

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficosidemarsdo sus supuesto:
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

OAc

Participar en dialogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus cc
sostenidos a partir de argumentos de los distip@gicipantes, utilizando métodos de razonamie!
filoséfico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el de
del pensamiento.

ACTITUDES

- Pensar con conciencia, reconociendo que los errores ofmgamtunidades para el aprendizaje

- Trabajar con empatia y respeto en el contexto de la diversidad, eliminando toda expresior
prejuicio y discriminacion.

DURACION
8 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

ENTENDIENDO EL DIALSGCORATICO

H docente puede comenzar abordando una discusion cotidiana. Para ello, genera un dialogo
argumentativasobreun tema de interés actual, o proyecta un videe incluyaina discusion en la que

se confronten puntos de vista (ver sugerencias enrBes).
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A partir de lo anterior, los estudiantes caracterizan la discusion cotidiana en conjunto. Se sugiere
utilizar un cuadro como el siguiente:

Discusion cotidiana CRITERIOS Dialogo socratico

¢Cbémoexponen sus puntos de vista?

¢;De qué forma se ordena o se orienta
interacciones entre los participantes?

¢, Qué temas se aborda?

¢, Qué lenguaje sesar?

Leenindividualmenteres fragmentos delialogos socraticos paemalizarlos | ~gnexion interdisciplinaria:
y extraersus caracteristicasSe sugiere que el docente contextualice | Influencia del contexto de
extractos para que los alumnos pla@ relacionar el tipo de dialogo y s 'Hoisst":‘)‘:it;’r[eosAeg]sus ideas
contenido, con el entorno en el que fueron escritaede orientar el analisid

a partir de las preguntas propuestas al final de f@dgnento.

Ejemplo 1
La acusacién de corrupcion
Veamos cudl es la acusacion jurada de e3tys es la segunda vez que nos la encontramdgmosle un texto
como a la primera. El acta diria asi: "Socrates es culpable de corromper a la juventud, de no reconocer a
de la ciudad y, por el caario, sostiene extrafias creencias y nuevas divinidades".
La acusacion es ésta. Pasemos, pues, a examinar cada uno de los cargos.
Se me acusa, primeramente, de que corrompo la juventud.
Yo afirmo, por el contrario, que el que delinque es el propio Meleto, al actuar tan a la ligera en asuntos tz
como es convertir en reos a ciudadanos honrados; abriendo un proceso como hombre de bien y simula
preocupado por problemas queyas le han preocupado. Y que esto sea asi, voy a intentar hacéroslo ver.

A ;C6mo enfrenta Sécrates su acusacion?
A ¢Qué estrategias utiliza para defenderse?

Ejemplo 2
ElGRAL €232 AYGSNNRIFI(GAG2¢é O2Y2 S2SNOAOAZ2 F NHdAzYSy
Sdcrates:..si se recibe injusticismpoco se debe responder con la injusticia, como cree la mayoria...
Criton:Es evidente.
SécratesgSe @be hacer mal, Critdo no?
Critdn:De ningln modo se debe, Socrates.
Sécratesg Y responder con el mal cuando se recibe mal es justo, como afirma la mayoria, o es injusto?
Critdn:De ningln modo es justo.
SdcratesPues el hacer dafio a la gente en nada se distingue de cometer injusticia.
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A ¢Qué postura defiende Sécrates?
A ¢Qué fundn cumplersus preguntas? ¢Qué efecto tienen sobre Criton?

Ejemplo 3
Sscrates.Y si yo hubiera replicado: Mendn, dime, te lo suplico; ¢8oaqsiste que las abejas no se diferenc
entre §¥ son todas una misma c@sg podids satisfacerme?

Menén: Sin duda.

Sscrates:Pues lo mismo sucede con las virtudes. Aunque haya muchas y de muchas especies, todas
esencia comgn, mediantda que son virtudes; y el que ha de responder a la persona que sobre esto le pr
debe fijar sus miradas en esta esencia, para poder explicar lesgaevirtud. ¢No entiendes lo que quie
decir?
Menén: Se me figura que lo comprendo; sin embargopuedo penetrarcomo yo querria, todo el sentido ¢
la pregunta.

Sdcratesg Solo respectde la virtud, Menon, creegjtque es una para el hombre, otra para la mujer\pas
todos los derhs? ¢ O crees que lo mismo sucede respéeta salud, la mgnitud, la fuerza? ¢Te parece g
la salud de un hombre sea distinta que la salud de una mujer? ¢ O bien que la salud, donde quiera qu
ya sea en un hombre, ya en cualquiera otra cosa, en tanto que salud, es en todo caso de la misma né
Menén:Me parece que la salud es la misma para la mujer que para el hombre.
Sscrates:¢ No dit s otro tanto de la magnitud y de la fuerde suerte que la mujer que sea fuerte, lot s&r
causa de la misma fuerza que el hombre? Cuando digo la misne miendo que la fuerza, en tanto q
fuerza, no difiere en nada d@misma, ya se halle en el hombre, gra la mujer. ¢Encuentras ta algu
diferencia?

Menén:Ninguna.

Sscrates:Y la virtud ¢ seérdiferente de piisma en su cualidad de virtud,s@encuentre en un joven o en (
anciano, en una muje&ren un hombre?

Menén:No lo § Scrates; me parece que con esto no sucede lo que con lbddem

Sscrates:jPero g ¢No has dicho que la virtud de un homboasiste en administrar bien los negos
pgblicos, y la de una mujer en gobernar bien su casa?

Menén. N

Sscrates:¢ Y es posible gobernar una ciudad, una oasmlquiera otra cosa, si no se administra conforn
las reglas de la sabiddiy de la justicia?

Menén:No, verdaderamente.

A ¢ Qué idea de virtutiene Socrates?
A ¢Qué funcion cumplen las preguntas de Sécrates? ¢ Qué ejfiecian sobre Menon?

Gompletan la segunda columna del cuadro comparativo, a partir de los criterios sefialados. Para
terminar, contestande modo plenario ¢ Q& ventajas posee el didlogo socratico en la discusién
filosofica?
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PREPARACION DEL DIALOGO SOCRATICO
Los estudiantes recem un didlogo socratico en grupos pequefio T —

. . . . , . Conexién interdisciplinaria:
eligenun conceptoo problema filoséfico de su interéelacionado | pigiogo argumentativo
con el tema trabajado durante el seminafi@enen que incorporar Lenguay literatura [3°Medio OA §
suspropias ideay también incluir ideas filoséficas de otros autores
respect del tema.Para ello, se sugiere los siguientes pasos:

1. Elegir un temaPor medio de un dialogo inicial, pueden plantear algunos conceptos o problemas

FAf 245 FAO2 SAY L2 yoOA T RS 23 oSty S@Al tyd NUSRIS | ff S5 I
TSt AOARIRE D

2.Determinar posturas a favor y en confPadran basarse en las ideas de los autores revisados en clases
y en las propias creencias de los jovenes. Este paso es importante, pues les permitira reunir y organizar
el contenido del dialogo

A favor En contra
¢En qué consiste esta postura? ¢En qué consiste esta postura?
¢,Cudles son sus argumentos? ¢ Cuales son sus argumentos?
¢En qué ideas o creencias se basa? ¢En qué ideas o creencias se basa?
AUTORES CITADOS: AUTORESITADOS:

3. Organizar el didlog&ueden considerar las respuestas del cuadro comparativo de la primera parte:
A ¢ De qué forma se ordenaran los puntos de vista? ¢Quién representara cada uno?
A ¢Como seran las interacciones entreptadicipantes? ¢ Quién preguntara? ¢ Quién respondera?
A ¢Como seré el lenguaje?

4. Escribir el didlog@ueden basarse en las preguntas de los didlogos socratmus:
GA, NBALRYRSNI O2y St YIt OdzyR2 &S NBJAKSE YI f

& Ot S §EBNo hadzdicho que la virtud de un hombre consiste en administrar bien los negbtaspy la de
dzy' I Ydz2SNJ Sy 320SNY¥yIFNJ oASy &adz OF &l K¢

GA, Sa&a L2aroftS 320 DbifGuNda diad tosaOsh ndeseladrinistdaydnfordeé ailds reg
lasabidud & RS I 2dzadGAOAl K&
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RECREACION DEL DIALOGO
Representan sus dialogos frente al curso. Es importante que la ensayen, considerando entonacion,
pausas, gestos, uso de la voz y del espacio, y formalidad en el lenguaje.

Durante las presentaciones, el docente puede proponer que el curso evallie gioesigue o no la
estructura del diadlogo socrético, y que planteen fortalezas y debilidades de cada exposicion.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar

formativamentela actividad:

- Participa en didlogos, aplicando estrategias de argumentacion para profundizar en algin
problema filoséfico.

- Relaciona textos filos6ficos con el contexto sociocultural en el que fueron escritos.

La recreacion de un dialogo socratico debe propiciar un ejercicio genuino de reflexion filosofica entre los
jovenes. Es muy importante el clima en aula

También es esencial que todos participen; el profesor puede modificar algunas partes segun las
necesidades especificas que observe en sus estudiantes.

RECURSOS Y SITIOS WEB
A Castro Faune, C. (Z)1EIl didlogo socratico y su aplicacion pedagogica cpaénea EnBajo
palabra Revista de filosofj&poca 2, N°. 7p. 441-452.
A Ejemplos de didlog@sgumentativos y discusiones:
o0 Escena de la pelicuBold Will Hunter
https://link.curriculumnacional.cl/https://www.youtube.com/watch?v=SDGPjQgzZY0
0 Escena de la peliciNaliente
https://link.curriculumnacional.cl/https://www.youtube.com/watch?v=FWHi_mLzZ4Y
A Ejemplo de dialogo socrético:
https://link.curriculumnacinal.cl/https://www.youtube.com/watch?v=Va8rm4dyfHA
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Actividad 4: Disputa medieval

PROPOSITO
Se pretende que los estudiantessdubany aplguen laestructura de la cuestién disputada a partir de
metodologia inductiva, para organizar ideas sobre el problema filodéfi&@minario

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
OA 4

Participar activamente en dialogos filosoficos sobre preguntas y/o conéiggstoscos, y su relacio
tanto con su vida como con fendmenos sociales y culturales contemporéaneos.

OAD

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus su
conceptos, métodos de razonamientonglicancias en la vida cotidiana.

OAc

Participar en dialogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus co
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razon:
filosofico y valorao la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el des
del pensamiento.

ACTITUDES

- Trabajar colaborativamente en la generacion, desarrollo y gestion de proyectos y la resoli
problemas, integrando laiferentes ideas y puntos de vista.

- Trabajar con empatia y respeto en el contexto de la diversidad, eliminando toda expre
prejuicio y discriminacion.

DURACION
8 horas pedagodgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

¢ COMO DEFENDEMOS UNA IDEA?
El docentaeflexiona con sus alumnos respecto de las dificultades y desafios que les supone defender
una idea. Se sugiere guiar la reflexién con las siguientes preguntas:
A :Defendemos usualmente nuestras ideas frente a los demas? ¢, Como?
A ¢Nos gustaecibir criticas o cuestionamientos acerca de nuestras ideas? ¢Nos hacemos cargo
de ellas cuando las recibimos?
A ¢Cuéanto nos ayuda preparar nuestras respuestas al momento de defender una idea?
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LA ESTRUCTURA DE LA DISPUTATIO

El profesor selecciona artioalde la Suma Teoldgica para los alumnos; se sugiere que trabajen con
articulos breves, en lo posible relacionados con el tema del Seminario (ver sugerencias en Recursos y
sitios web). Leen individualmente varios articulos e identifican la estructuraidputatioa partir de

ellos. Completan el siguiente un cuadro sobre dicha estructura:

Pasos ¢En qué consiste?

ELABORAR UNA ARGUMENTACION EN FORMA DE DISPUTATIO
Tras identificala estructura y sus elementos, se relnen en gru . o
N . . Conexidn interdisciplinaria:

pequefios y elaboran urthisputatia Para ello: Dialogo argumentativo

A El docente selecciona fuentes relacionadas con el t{ Lengua jiteratura [3°Medio OA 8]

del Seminario.
A9y LIXSYFINR2S LINPFSaz2NJ & | fdzyyz2a F22NVdz |y LINB:
A Dos grupos defenderan postureantendorasd dzy 24 (NI} ol 2F N}y O2ydiSadal y

CONFRONTACION DE LAS DISPUTATIO
Para confrontar ladisputatiq se escribe la preguntaen I o .. interdisciplinaria:
pizarra. Los dos grupos pasan adelante, exponen| Contrastary evaluativersas teorias
; " 4 cientificas que expliqguen un mismo fenémer
argurpentamoneg. y_el rtasc!el _curso los evalla. Se sugig Ciencias para la ciudadan@a(h]
trabajar con la siguiente rabrica:
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Rubrica de coevaluacion para la disputa filoséfica

Criterios

Basico

En desarrollo

Competente

Preparacién

La actuacion del grupo
muestras poca evidencia
de preparacion del
material para la discusion.
(evidencias: lecturas,
apuntes, ideas o esquema
escritos o na)

La actuacion del grupo
muestra evidencias de
preparacion, pereon
insuficientes para conducir la
discusion de manera clara.
(evidencias: lecturas, apuntes
ideaso esquemas escritos o
no).

La actuacion del grupo
muestra evidencias de
preparacion de los
materiales necesarios par
la discusién, lo que facilita
sudesarrollo. (evidencias:
lecturas, apuntes, ideas o
esquemas escritos o no)

Calidad de las
intervencones

Las intervenciones
muestran escasa
comprension del tema, de
los contenidos
relacionadogjueya
estudiaon o de las
indicaciones del docente.

Algunas intervenciones
muestran falta de
preparacion, falta de
comprension o interés en las
intervenciones preguntas de
otros.

Las intervenciones reflejar
comprension de los temas
coherencia con
observaciones hechas por
otros y son enriquecidas
con otras opiniones.

Respeto por los
demas

La presentacion desestims
las opiniones vertidas por
otros, sin consideracién
seria.

En algunas ocasiones se
observa muestras de
desinterés o falta de respeto
en las opiniones vertidas por
otrosdurantela discusion.

El grupo escucha con
atencion las opiniones y
observaciones de otros,
incorporandolas en la
resplesta o en
observaciones
subsiguientes sobre el
tema.

Lenguaje

Se expresa de manera po
clara y/o poco coherente
y/o desordenada, lo que
ayuda a comprendesl
contenido.

Algunas de las intervencione
son poco claras, coherentes
desordenadas, lo que dificulte
comprenderias ideas y
argumentos.

Se expresa de manera
clara, ordenada y
coherente en todo
momento, lo que facilita
comprendeias ideas y
argumentos.

ORIENTACNES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar

formativamente la actividad:
- Usany analizan conceptos e ideas de filospiasa debatir
- Participa en discusiones, buscando refutar y defender tesis de un mismo autor.

Si lo estima pertinent@uede darlegspacio para la creatividadando identifiqueta estructura de la
disputatiq permitiéndoés introducir nuevos elementos.
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Antes deltrabajo grupalconviene que elaboren en conjurniéalisputatioa partir de un tema cotidiano
guiados por el profesor, quieagistra en la pizarra los momentos centrales:

0 Cbémo contestara a la pregunta (si 0 no)

o0 Las objeciones que podria enfrentar

0 Respustas a las objeciones

RECURSOS Y SITIOS WEB
- Tomés de AquinGuma Teoldgic#rimera seccidon de la segunda pédRema secundaeleleccion
sugerida:Las pasione€uestién 38: De los remedios de la tristeza o dolor.

De los remedios de la tristeza o dolor

Corresponde a continuacion tratar de los remedios del dolor o trigieZaiftr). Esta cuestion plantea y
exige respuesta a cinco problemas:

¢ Se mitiga el dolor o tristeza por cualquielectacion?

¢ Se alivia con el llanto?

¢ Por la compasion de los amigos?

¢ Por lacontemplacioén de la verdad?

¢, Con el suefio y los bafios?

Articulol: ¢, Se mitiga el dolor o tristeza por cualquier delectaciéon?
Objecionegor las que parece que no toda delectacion mitigalquier dolor o tristeza.
1. En efecto, la delectacion no mitiga la tristeza sino en cuanto le es contraritapoedicinas actiian pc
los contrarioscomo dice IEthic.Pero no toda delectacion es contraria a cualquier tristeza, como se ha
anteriormente (.35 a.4. Luego no toda delectacion mitiga cualquier tristeza.

2.Lo que produce tristeza no mitiga la tristeza. Pero algunas delectaciones producen tristeza, porqt
dice IXEthc., el malo se entristece por haberse deleitddm®go no toda delectacién mitiga la tristeza.

3. Dice San Agustin en@dnfessgque él huy6 de su patria, en la que acostumbraba a conversar con su
fallecido,porque sus ojos le buscaban menos altidd no tenian costumbre de vemBe.lo cual se pued
concluir que aquellas cosas en las que nuestros amigos muertos o ausentes se relacionaron con noso
hacen gravosas por el dolor de su muerte o ausencia. Pero su comunicacion con nosptinsifiaémente
en cosas placenteras. Luego las mismas delectaciones nos resultan molestas cuando estamos afl
consiguiente, no toda delectacion mitiga cualquier tristeza.

Contra estoesta lo que dice el Filésofo en Bthic, quela delectacionsi es intensa, ahuyenta la triste:
tanto la contraria como cualquier otra.

RespondoComo consta por lo dicho anteriormente43 a.4.31 a.1 ad ¥ la delectacion es cierto repo
del apetito en el bien conveniente, mientras la tristeza proviene de aquello que es contrario al apetita
gue la delectacion sea a la tristeza en los movimientos apetitivos lo que el repoadaiga &n los cuerpo
fatiga que proviene de alguna transmutacién no natural, pues la misma tristeza implica cierta
enfermedad de la potencia apetitiva. Y asi como todo reposo del cuerpo constituye un remedio contra ¢
fatiga provenientale cualquier causa no natural, asi toda delectacion es un remedio para mitigar la triste
cual fuere su procedencia.

A las objeciones:

1. Aungque no toda delectacidn es contraria a toda tristeza segun la especie, lo es, sin embargo,
género,como se ha dicho anteriormentg.85 a.4. Y, por tanto, por parte de la disposicion del sujeto, t
tristeza puede mitigarse con cualquier delectacion.

D > > D>
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2. Las delectaciones de los malos no lesan tristeza en el presente, sino en el futuro; es decir, en cL
los malos se arrepienten de los males de que se alegraron. Y a esta tristeza se pone remedi
delectaciones contrarias.

3. Cuando existen dos causas gue inclinan a movimientosadost ambas se impiden mutuamente, v,
embargo, finalmente, triunfa aquella que es mas fuerte y duradera. Ahora bien, en el que se entris
aquellas cosas en las que acostumbraba a deleitarse juntamente con el amigo muerto o ausente, sere
dos causas que producen movimientos contrarios. Porque el pensamiento de la muerte o de la aus
amigo inclina al dolor, mientras el bien presente inclina a la delectacion. Por consiguiente, ambos se
mutuamente. Pero, no obstante, comasehtimiento de lo presente mueve con mas fuerza que el recuers
lo pasado, y el amor de si mismo es mas duradero que el amor de otro, de aqui que, finalmente, la de
ahuyenta la tristeza. Por eso San Agustin afiade un poco mas adelastedpbe cedia el paso a la misn
clase de placeres de tiempos anteriores.

Articulo2: ¢ Se alivia el dolor o la tristeza con el llanto?

Objecionegpor las que parece que el llanto no alivia la tristeza.

1. Ningun efecto disminuye su causa. Pero el llargemido es efecto de la tristeza. Luego no disminuy
tristeza.

2. Asi como el llanto o gemido es efecto de la tristeza, asi la risa es efecto de la alegria. Pero la risa no
la alegria. Luego el llanto no alivia la tristeza.

3.En el llanto seas representa el mal que nos contrista. Pero la imaginacién de la cosa que contrista &
la tristeza, como la imaginacion de lo deleitable aumenta la alegria. Luego parece que el llanto nc
tristeza.

Contra estoesta lo que dice San Agustim ¥ Confess.que cuando se dolia de la muerte de su ansigio,
en los gemidos y en las lagrimas hallaba algin descanso.

Respondotas lagrimas y gemidos alivian naturalmente la tristeza por dos razones. En primer lugar
todo lo nocivo que se guda en el interior aflige mas, pues la atencién del alma se concentra mas sob
pero cuando se manifiesta al exterior, entonces la atencion del alma en cierto modo se desparrama
cosas exteriores, y asi disminuye el dolor interior. Y, porcaaado los hombres que se hallan atribula
manifiestan su tristeza exteriormente por el llanto o gemido, o también por la palabra, se mitiga su tris
segundo lugar, porque la operacién que conviene al hombre segun la disposicién en que deacleces
siempre deleitable. Ahora bien, el llanto y los gemidos son operaciones que convienen al hombre entri
con dolor, y, por tanto, se le hacen deleitables. Asi, pues, puesto que toda delectacion alivia de algun
la tristeza o dolor,amo se ha dicha(1), se sigue que la tristeza se alivia por el llanto y los gemidos.

A las objeciones:

1.La relacién de causa a efecto es contraria a la relacion de lo que contrista al dontpisés todo efectc
es conveniente a su causa, Yy, por consiguiente, le es deleitable, mientras que lo que contrista es cc
contristado. Y por eso la relacion del efecto de la tristeza con el contristado es contraria a la que con
tiene loque contrista. Y asi, por razén de dicha contrariedad, la tristeza se mitiga por su efecto propio.

2.La relacion de efecto a causa es semejante a la relacién de lo deleitable al que se deleita, porque
otro caso hay conveniencia. Ahora bien, tmsemejante produce aumento en su semejante. Y por eso, |
y otros efectos de la alegria aumentan la alegria, a menos que accidentalmente haya un exceso.

3.La imaginacién de la cosa que contrista, de suyo, esta ordenada a aumentar la tristgzar, [pemosmo
gue el hombre se imagina hacer lo que le conviene en tal estado, resulta de esto cierta delectacion
misma razoén, si a uno se le escapa la risa en unas circunstancias en que le parece deberia llorar, se d
como de hacerol que es impropio, segun dice Tulio eébdltuscul. quaestionibus
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Articulo3: ¢, Se mitigan el dolor y la tristeza por la compasién de los amigos?

Objecionegor las que parece que el dolor del amigo que se compadece no mitiga la tristeza.

1. Losefectos de los contrarios son contrarios. Pero como dice San AgustinGamiéiss.Cuando el gozo e
de muchos, en cada uno de ellos es el gozo mas abundante, porque se enfervorizan y se inflam
otros.Luego, por la misma razén, cuando mucteosrgristecen a la vez, parece que la tristeza es mayor.

2.La amistad exige que se devuelva amor por amor, como dice San AgustioefesgPero el amigo que
se conduele se duele del dolor del amigo afligido. Luego el dolor mismo del amigo queisk @ndausa d
nuevo dolor para el amigo que ya se dolia de su propio mal. Y asi, duplicado el dolor, parece crecer Iz

3. Todo mal del amigo contrista como mal propio, poreglugmigo es otro ydPero el dolor es un mal. Lue
el dolor del amig que se conduele aumenta la tristeza del amigo a quien compadece.

Contra estoesta lo que dice el Filésofo enBiic, queel amigo que se compadece en las tribulacic
consuela.

RespondoEl amigo que se conduele en las tribulaciones es naturalncensolador. De lo cual da d
razones el Filosofo en Ethic.La primera de ellas es porque, siendo propio de la tristeza el apesadu
implica la idea de cierto peso, del cual procura aligerarse quien lo sufre. Asi, pues, cuando alguien
cortristados de su propia tristeza, se hace como una ilusién de que los otros llevan con él aquella car
si se esforzaran en aliviarle del peso, y, por eso, lleva mas facilmente la carga de la tristeza, como tamk
en la transportacion de laargas corporales. La segunda y mejor razon es que, por el hecho de que sus
se contristan con él, entiende que le aman, lo cual es deleitable, como se ha dicho anteriqyn3ehte J.
Luego, mitigando toda delectacion la tristeza, segin se ha indicado arilesé sigue que el amigo que
conduele mitiga la tristeza.

A las objeciones:

1.La amistad se manifiesta en uno yoataso, esto es, alegrandose con el que se alegra y condoliéndo
el afligido. Y, por consiguiente, ambas cosas se hacen deleitables por razon de la causa.

2. Aun més: La contemplacion de la del amigo de suyo contristaria, pero la consideraciéaudea,sjue es
el amor, mas bien deleita.

3.La respuesta es evidente por lo dicho.

Articulo4: ¢ Se mitigan el dolor y la tristeza por la contemplacion de la verdad?

Objecionegpor las que parece gque la contemplacion de la verdad no mitiga el dolor.

1.En efecto, dice Eclo 1,1Quien aumenta el saber, aumenta también el dlero el saber pertenece a
contemplacioén de la verdad. Luego la contemplacion de la verdad no mitiga el dolor.

2.La contemplacion de la verdad pertenece al entendimiento efga®m. Pero el entendimient
especulativo no mueve, como diceD# animaSiendo, pues, el gozo y el dolor movimientos del alma, pé
gue la contemplacién de la verdad no contribuye nada a la mitigacién del dolor.

3. El remedio de la enfermedad dedplicarse donde esté la enfermedad. Pero la contemplacién de la v
esta en el entendimiento. Luego no mitiga el dolor corporal, que se halla en el sentido.

Contra estoesta lo que dice San Agustin Swlilog. Pareciame que si aquel resplandor deelalad se
descubriese a nuestras mentes, o que yo no habria de sentir aquel dolor, o que, ciertamente, lo habria
nada.

RespondoComo se ha indicado anteriormente 3 a.3, la mayor delgacion consiste en la contemplaci
de la verdad. Ahora bien, toda delectacién mitiga el dolor, segun se ha dichcaaijteBdr consiguiente, |
contemplacioén de la verdad mitiga la tristeza o el dolor, y tanto mas cuanto mas perfectamente es unc
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de la sabiduria. Y por eso los hombres se alegran en medio de las tribulaciones por la contemplacion d
divinas yde la futura bienaventuranza, segun aquello de.3za2itTened, hermanos mios, por sumo gozo el
en diversas tribulacioneg.lo que es mas, semejante gozo se encuentra en medio de los tormentos cor
como el martir Tiburcio, quendando conds pies desnudos sobre carbones encendigosParéceme qug
camino sobre rosas en el nombre de Jesucristo

A las objeciones:

1. Quien aumenta el saber, aumenta también el dglopor la dificultad y el defecto de encontrar la verc
ya por el hecho&l que por la ciencia el hombre conoce muchas cosas contrarias a su voluntad. Y asi,
de las cosas conocidas, la ciencia causa dolor; mientras, por parte de la contemplacién de la verd
delectacion.

2. El entendimiento especulativo no muexednimo por parte de la cosa contemplada, pero si lo muev
parte de la misma contemplacion, que es un bien del hombre y, naturalmente, deleitable.

3. En las potencias del alma se produce una redundancia desde la superior a la inferior. Y corstor;rfee
delectacion de la contemplacion, que esta en la parte superior, redunda en el sentido para mitigar el d
padece.

Articulo5: ¢, Se mitigan el dolor y la tristeza por el suefio y los bafios?

Objecionegor las que parece que el suefio y los lsafio mitigan la tristeza.

1.En efecto, la tristeza reside en el alma. Pero el suefio y el bafio conciernen al cuerpo. Luego
contribuyen a la mitigacion de la tristeza.

2.El mismo efecto no parece ser producido por causas contrarias. Pero takss@rsdo corporales, sc
contrarias a la contemplacion de la verdad, que es, como se had@iéh@dusa de la mitigacion de la triste
Luego la tristeza no se mitiga por tales cosas.

3. Latristeza y el dolor, en cuanto pertenecen al cuerpo, consisten en una cierta alteracion del coraz
tales remedios parecen ser propios mas bien de los sentidos y miembros externos que de la disposicic
del corazdn. Luego la tristeza no ségaipor ellos.

Contra estoesté lo que dice San Agustin e€btfessHabia oido que el bafio es llamado asi porque a
del alma la tristezaY mas adelantédle dormi y desperté, y hallé en gran parte mitigado mi doloita lo que
se dice en un hino de San Ambrosio, geésuefio restablece los miembros debilitados para el trabajo,
las mentes fatigadas y libera a los angustiados de su pena.

RespondoComo se ha indicado anteriormentg.37 a.4, la tristeza es contraria segin su especi
movimiento vital del cuerpo. Y por eso aquellas cosas que restablecen la naturaleza corporal a su deb
de movimiento vital son contrarias a la tristeza y la mitigan. Ademas, por el hegne deediante estos
remedios vuelve la naturaleza a su debido estado, son causa de delectacion; pues esto es lo que |
delectacién, segun se ha dicho anteriormerie3(L a.). Luego por ests remedios corporales se mitiga
tristeza, ya que toda delectacion la mitiga.

A las objeciones:

1.La debida disposicion del cuerpo, en cuanto percibida por el sentido, causa delectac
consiguientemente, mitiga la tristeza.

2.Como se hindicado anteriormenteq.31 a.§, las delectaciones contrarias se impiden mutuamente, \
embargo, toda delectacion mitiga la tristeza. Por lo tanto, no hay inconveniente en que la tristétiguse
por causas que se impiden mutuamente.

3. Toda buena disposicion del cuerpo redunda en cierto modo en el corazén como en el principio y f
movimientos corporales, segun dice el lib® causa motus animalium
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Evaluacion de la Unidad 3s&itacion filosofica

PROPOSITO

Se espera que los estudiantes elaboren una disertacion sobre un tema de interés personal relacionado
con el tema del Seminario y la expongan a sus compafieros, siguiendo la estructura de la disertacion

filosofica yconsiderando autores para apoyar o contrastar sus ideas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA4

Participar activamente en dialogos filosofic
sobre preguntas y/o conceptos filoséficos, y
relacibn tanto con su vida, como ci

fenémenos sociales y culturales
contemporaneos
OAb

Analizar y fundamentar problemas presente:
en textos filoséficos, considerando sus
supuestos, conceptos, métodos de
razonamiento e implicancias en la vida
cotidiana.

OAc

Participar en diadlogos sobre grandes problel
de h filosofia pertinentes para sus context
sostenidos a partir de argumentos de
distintos participantes, utilizando métodos
razonamiento filoséfico y valorando
controversia y la diversidad como factol
fundamentales para el desarrollo ¢
pensaniento.

Duracion:
8 horas pedagodgicas

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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INDICADORES DE EVALUACION
-Elaboran una visién personal frente a
problemas filosoficos, apoyandose en idea:
de filésofos y/o usandolas como contrapart
-Argumentan planteamientos centrales
presentes en textos filosoficos.

-Analizan posturas prestes en textos
filosoficos, identificando sus elementos
centrales.

-Participan en dialogos, aplicando estrategi
de argumentacion para profundizar en algu
problema filosofico.

-Debaten, utilizando y analizando concepto
ideas de filésofos.

-Participan en discusiones, buscando refut:
defender tesis de un mismo autor.
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DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

ELECCION DE UN PROBLEMA

Cada joverplantea un prblemarelacionado con los temas trabajados durante el Semindam
elegirlo,se les sugiere

A Utilizar sus conocimientos filoséficos previos y su experiencia dur&ataiahrio.

A Elegir un problema que tenga significado personal y po@uectarsecon su prpia experiencia.
A Definir rigurosamente el problema.

ELABORACION DE LA DISERTACION

Elaboran individualmente su disertacion filoséfica (el profesor establetes su extension). La
disertacidn filoséfica am texto argumentativo similar al ensayo, pero en formato acotadmsta de
tres partes

1. Introduccién:
A No debe comprender mas de 1/4 de la extension total.
A En ella se debe dar enfoque al problema: es el momentpraalematizarloy delimitalo
(problema o pregunta aportando diferentes enfoques filosoficos, segun el tema.

2. Desarrollo:

A Aquitiene lugar la reflexion propiamente tal en torno al problema owreeg

A Deben incluir autores e ideas con los cuales entral . oxién interdisciplinaria:
didlogo, como apoyo o contraparte de su visi Contrastary evaluativersas teorias

cientificas que expliguen un mismo fenémer

personal. ] o ] Ciencias para la ciudadan@ h]

A Debe elaborar un discurso propigjn confundirlo
con la mera expresion de opiniones personales. Aquindaparecerla argumentacion, el

analsis y la reflexion critica, de los cuales comienza a surgir la solucién o punto de vista.

3. Conclusiones:
A Recogen la sintesis de los resultadds|a reflexion dichos resultados puedendluir preguntas
subsecuentes.

DIALOGO O EXPOSICION
Como actividad de cierreexponen sus disertaciones frente a . —

N . . Conexion interdisciplinaria:
compafieros, quienes les plantean preguntas y comentarios. Adg pialogo argumentativo
retroalimentan a su compafiero con lalbrica para evaluarl Lenguay literatura [3°Medio OA §
disertaciones filosdéficas (ver Consideraciones para la evaluacion).

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programade EstudidcSeminario de Filosofia 3° y 4° ned @

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

V' El profesor decide la extensidn que exigira; se sugiere 1 0 2 paginas como maximo. También
establece desde el comienzo cuantautores tienen que incluir en la propia disertacion, como
contraparte o apoyo de su idea personal.

V' Si falta tiempo para que todos expongan, pueden disertar en grupos o el docente elige al azar a
algunos jévenes para que lo hagan frente a los demas.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Sobre la disertacion filosofica:

A Méndez, J2018)4 [ I RA&ASNIF OAsyY dzyl KSNNI YR&dganl2 LI NI
p. 20:213.

A Garcia Moriyon, 2014).Pregunto, dialogo, aprendo. Cémo hacer filosofia en el Makid:
Ediciones de la Torre

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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Consideraciones para la evaluacion

RUBRICA PARA LA DISERTACION FILOSOFICA

ESTANDAR DE APRENDIZA

CRITERIO DE EVALUACION

PUNTUACION (MAX. 10)

conocimientos.

1. Uso de lalengua:Ortografia y No comete errores gramaticale 1
gramatica. Utiliza la lengua ¢ y/o faltas de puntuacién
manera correctagsin cometer faltas ortografia (0,20 por falta).
de ortografia y/lo expresior Presentacion limpia. Nombre 0,5
Presentacion: formal y correcta. | paginas. Sin tachones.

1,5 puntos
2. Organizacién y estructur&sta: Introduccion anticipa tesis. ¢ Apor 0,5
bien organizada  dividida pregunta(s)?
claramente en seccione Continuidad argumentativa. ¢H 1
identificables y las ideagstan: un planteamiento y desarroll
conectadas. Hay introducci6: I6gico?
desarrollo y conclusion. Conclusion ¢Contesta a ¢ 0,5

pregunta planteada?

2 puntos
3. Calidad del pensamientc Usatérminos filosoficosy los defi 1
Analisis e ideas: Analiza de fort correctamente. Utiliza ejemplos.
critica  distinguiendo las tesii Se centra en el temay no pierdl 1
principales y el orden de la hilo argumental.
argumentacion y relaciona los Establece distintas posicion 1
problemas con lo planteado pc tedricas o posturas filoséficas.
otros filésofos o corriente: Aporta argumentos 3 1
filosdficas. Argumenta y razona s contraargumentos.
opiniones  con  claridad Reflexién personal. 1
coherencia. 5 puntos
4.Rigory consistenci@eleccionay Citas y referencias a obr 0,5
sistematiza informacién obtenid centrales de atores histéricoy/o
tanto en libros especificos con actuales.
internet, utilizando las / AGF FdzSy G Sa dzi 0,5
posibilidades de las nuevi Especificala relacion con otras 0,5
tecnologias para consolidar = asignaturas
ampliar la informacion. Se apoya 1,5 puntos

Fuente:Méndez, J. (2018 [ |

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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Unidad 41 a filosofia permite la construccion metodica
de visiones personales

Propésito de la unidad
Se pretendeue los estudiantes sean capaces de desarrollar visiones propias acerca de las p
filoséficas, tomando postura a partir de las distintas resjaisedadas. Pagdlo, se sugiere trabaja
en torno a las siguientes preguntas: ¢ COmo construir una vision filoséfica gGpia® expresa
por escrito ideas filoséficagZomo incorporar el aporte de la filosofia en la construccién de
postura person&@

Objetivos dedprendizaje

OAS5
Formular una tesis filoséfica con respecto a un problema relevante para su contexto, a partil
investigacion sobre diversas perspectivas filosoficas presentes en la bestarfdosofia.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoéficos a partir de las perspectivas de
filosofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y |
nuevos puntos de vista.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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Actividad 1: ¢ Como esezisayo filoséfico?

PROPOSITO

Esta actividad permitira a los estudiantes conocer la organizabpdopodsito aestructura del ensayo
filosofico, con el fin de utilizarlo como modelo para escribir su propio texto. El foco de la actividad esta
en lalectura de un ensayo y el analisis de sus caracteristicas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OAS5
Formular una tesis filosofica con respecto a un problema relevante para su contexto, a partir ¢
investigacion sobre diversas perspectivas filosoficas presmtashistoria de la filosofia

ACTITUDES
- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

- Perseverar en torno a metas con miras a la construccion de proyectos de vida y al apt
sociedad y al pais cantodeterminacién, autoconfianza y respeto por uno mismo 'y por los de

DURACION:
6 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

CONOCER EL PROYECTO DE ESCRITURA Y EL MODELO A ESCRIBIR
Losalumnosobservan portadas de ensayos filosoficos pertenecientes a diferentes épocas, y sus temas.
A partir de ellos, comentan:
A ¢ Por qué loslisofos escriben ensayos? Conexion interdisciplinaria:
: , > Produccioén de textos
A ¢Qué pretenden lograr en los otros® Lengua y literatura
[3°Medio OA 6 y 4°Medio OA 5]
Produccion de textos
Inglés [3°Medio OA 2 y 4°Medio OA

El profesor expone brevemente gloyecto de escritura g
realizar, el tiempo de duracion y la ruta de trab&jo.puede
graficarenun organizador como el siguiente:

RUTA DE TRABAJO: ESCRITURA DE UN ENSAYO

Investigar Elaborar la Planificar y Corregir y
Conocerun modelo . e =
deensavo acerca del tesisy los escribir el reescribir el
Y tema elegido. argumentos. ensayo. ensayo.

Luego leenndividualmentesl ensayo que servird como modelo. Se sugiere que sea breve y tenga
una estructura definidpara quelos ayude &scribir (ver sugerencia en Recurga#tios web)Ademas,

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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es importante que ese modelo no trate el tema trabajo durante el seminario, para que lo usen
efectivamente como ejemplo, sin apropiarse que incluya.

Antes de comenzar la lectura, el docente puactévar loconocimientos previoson lassiguientes
actividades:

1. Cuadro de anticipaciéfionsiste en un grupo de afirmaciones que pueden comentar en equipos. La
idea es que manifiesten su acuerdo o desacuerdo frente asidlae la base des temas tratadosn
el texto.

AFIRMACIONES De acuerdo En desacuerdo
1. A veces, el lenguaj@s engafia
2. Las palabras estan relacionadas con los objetos que design
2. Los nimeros, al igual que las palabras, contienen una visi
mundo.
3. Ni las palabrasi los nimeroslesignaralgo que los sentidos n
puedan percibir

2. Organizador gréafico con los temas o conceptos clave que tratar4 eEledtoente puede proyectar
un organizadoconlos conceptos claveomo el siguienteparaque losalumnostengan una idea mas
clara

TEMA CENTRAL

Subtema

Durante la lectura, el docente puedeeguntarles
A ¢Qué concepto importante se puede destacar de este parrafo?
A ¢Qué funcion cumple respecto del texto?
A ¢Qué plantea el autor en el parrafo final?

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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ANALIZAR EL GENERO A ESCRIBIR
Mediados por el profesodescribenlos aspectos formales del textorgscatan la informacion de
contenido. Pueden guiarse por un cuadro como el siguiente:

Titulo del texto:
Autor:
¢, Qué propdsito comunicativo posee el tex

¢,Cobmo essu lenguaje? ¢A quiénes podr
dirigirse?

¢ Qué elementos paratextualesaigserva?
(titulos, subtitulos, notas al pie, uso
negritas, etc.).

¢ Qué propésito cumple cada parrafo?

¢, Cudl es la postura del autor?

¢ Qué argumentossa?

¢Con qué autores y conceptos respalda
postura?

Luegarealizan la mismactividad en parejas, utilizando otro texto de extension y estructura gimilar

Para cerrarel docente puede proponer las siguientes preguntas:
A ¢ Qué caracteristicas comunes poseen los textos leidos?

¢, Qué aspectos significativos los diferencian?

¢, Qué elementos debe poseer un ensayo filosofico?

¢, Como esta planteada la tesis propuesta por el autor?

> > > >

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
El siguiente indicador de evaluacion, entre otros, puede ser utilizado para déoataivamentela
actividad

¢ Reconoce la estructura del ensayo filoséfico.

Es importante que entiendan qué tipo de respuestas elaBogara completar la tabjgara ello el

docentelesexplicalos conceptos desconocidos y ejemgdition otros tipos de texto.

El ensayo modelo debe ser claro y con una estructura facil de identfiisea que la usesomo

referencia al escribir.

La actiidad puede repetirse varias veces, con textos de estructura similar que pecoritparar los
ensayos y reconocer sus caracteristicas estables.

Se sugiere dar a conocer los criterios de evaluacion al presentar el prgpgatque losorienten

durantetodo el proceso.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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Si estan familiarizada®n el génergensayo)se puede reforzagl andlisis critico defemploleido con
preguntas como las siguientes:

0 ¢Qué palabras del ensayo denotan creencias o ideas del autor?

0 ¢Con qué argumentos podria refutassgostura?

Paraque entiendan mejor sastructura y organizaciéicabecomenzar con otro género mas simple,
como la columna de opinidAsipueden analizdmscomparativamente, por medio de un recuadro como

el siguiete:
COLUMNA DE OPINION CRITERIOS ENSAYO
Estructura
Propdsito comunicativo
Temas
Destinatarios
RECURSOS Y SITIOS WEB

Titulos de ensayos:

Bergson, HEnsayo sobre la risa
Arendt, HEnsayos de comprension
Bacon FE Ensayos

Ortega y Gasset, Teoria de Andalucia

Sugerencia de ensayo modelo

Gottlob Fregé18481925, Alemania)

Matematico, logico y filésof&e lo reconoce commo de los fundadores de la l6gica moderna y por sus ap
al desarrollo de la filosofia analitiemtre los cualedestacansu intento de reducir la aritmética a la 16gigau
distincion entre sentido y referencia. En su endggymimerpexamina qué son los nimeros y qué designan.

El Nameré!
Gottlob Frege

Mis esfuerzos en arrojar ld&z2 6 NB f I & OdzSaiAz2ySa 1jdzS NBRSIY
para nimeros individuales parecen haber concluido en un completo fracaso. Sin embargo, estos esfuerz
sido totalmente en vano. Precisamente porque estos han fallado, osgmidemos aprender algo de ellos.
dificultades presentadas por estas investigaciones suelen ser en gran medida subestimadas. Cualquiera
considerar un nimero de una serie de objetos del mismo tipo muestra que él esta de tal modo lejos et
comprension real que él adn no tiene incluso un atisbo de la tarea implicada.

lydSa 1jdzS yIRIFIET y2a2iNRra ySOSaAadlyYz2a | NNAO
Wy dzY SNI f QF  WLIhumbedwsid). ER I8 vida diafis W@ Omeiduithma a los numerales ndmeros.
el contexto presente, debemos excluir este modo de hablar. Lo méas simple parece ser entender por un
un signo que designa un nimero y por una palabra de nimero una palabra que designa un nimero. Po

11 Ensayo incluido en &licion inglesa déllachlas Posthumous Writingpag. 265266.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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losnumerales y las palabras de nimero tendran el mismo rol, a saber, aquel de designar un nimero; s¢
vehiculo usado sera diferente.

¢, Qué son, entonces, los nimeros mismd3dPeipo de cosa es esa que se pretende designar med
una palabra de ndaro o un numeral? Obviamente no se trata de nada que pueda ser percibido por los s¢
Un ndmero no puede ser ni olido, ni probado, ni visto, ni sentido. Resulta desconcertante hablar de
amarillos o calientes o amargos, justo como lo seriasidecidiese hablar de puntos amarillos o caliente
amargos en geometria. Nosotros podemos buscar descubrir algo acerca de los nimeros mismos a par
gue hacemos de los numerales y de las palabras de niumero. Los numerales y las palabra®d®niisados
RSt YAayz2 Y2R2 [jdzS t2a y2YoNBa RS 202SG2ax 0O2Y
O2YLI NrotS O2y tI 2N OAsy W{ Auwbketo&&codyid) esPrasertdd co
cayendo bajo unoncepto (nimero primo, estrella fija) (un caso del ser subsumido de un objeto bajo un cor
Por un namero, entonces, hemos de comprender un objeto que no puede ser percibido por los sentidos
los objetos de la geometria, como puntos, lineasas, superficies, etc., no pueden realmente ser percibido
los sentidos.

Estas investigaciones son especialmente dificiles debido a que en el mismo acto de llevarlas a
conducirlas) somos facilmente desorientados, engafados, por el lerguragélenguaje que es, después de to
una herramienta indispensable para llevarlas a cabo. En efecto, uno podria pensar que el lenguaje tendr
que ser liberado de todas las imperfecciones légicas antes de que fuese empleado en tales imvesti§aco
por supuesto, el trabajo necesario para hacer esto puede este mismo sélo ser hecho mediante el us
herramienta, a pesar de todas sus imperfecciones. Afortunadamente, como un resultado de nuestro traba
hemos adquirido un criteo por medio del cual nos son dados a conocer estos defectos. Un tal criterio €
operacion incluso en el lenguaje, aunque pueda ser obstruido por los muchos rasgos ilégicos que se e
también en operacion en el lenguaje.

Desde nuestra mas tgrana educacion en adelantestamos tan acostumbrados a usar la pala
WYygYSNRQ & f1 & LIfFOoNIaE RS ygYSNR [[dzS y2 O2yaai
necesitado de justificacion. A los mateméticos les parece indigno preocdpaedes asuntos de nifios. Pero
encuentran entre ellos los mas diferentes y contradictorios enunciados acerca de los nimeros. En efect
uno ha estado ocupado con estas cuestiones por un largo tiempo, uno llega a sospechar que nuestro mo
el lenguaje es desorientador, que las palabras de nimero no son nombres propios de objetos en absolutc
LI fFoNFra O02Y2 WygYSNRQS WygYSNER Odz BoNdepd@@s; ¥ queSen
O2yaSOdzSy OAl  dzy G NBNISGA sdfy OR2GYY2S N®/ diddzk RNF R2Q aAY
subsumido bajo un concepto y de esta manera precisamente no puede ser interpretada del mismo moc
2N} OAsy W{ANRZ2 Sa dzyll SadNBittl FAalIQd t SNB AOs
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Actividad 2: ¢ Qué ideas plantearemos en nuestro ensayo filosoéfico?

PROPOSITO
Se esperajue los estudiantes formulen una tesis filosofiespecto del tema trabajado durante el
seminarioy que, a partir de ella, profundicen en las ideas sobre las cuales construiran su escrito.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OAS5

Formular una tesis filosofica con respecto a un problema relevante para su contexto, a partit
investigacion sobrdiversas perspectivas filoséficas presentes en la historia de la filosofia.
OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoficos a partir de las perspectivas de
filosofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos concaedéonarlos y plantea
nuevos puntos de vista.

ACTITUDES

- Actuar de acuerdo con los principios de la ética en el uso de la informacion y de la tec
respetando la propiedad intelectual y la privacidad de las personas.

- Perseverar en torno metas con miras a la construccion de proyectos de vida y al aport
sociedad y al pais con autodeterminacion, autoconfianza y respeto por uno mismo y por los

DURACION:
8 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

ELABORAR UNA TESIS FRIOSO

Leen en conjunto algunos problemas filosoficelecionados con el tema del seminariiprofesor
puede mediafa actividacconun organizador grafic@ imagenes quessuman tales problemaspmo
el siguiente

¢ Qué pensamos al respecto?

. Es imposible La felicidad es La felicidad se logr:
Quien hace el mal, X .,
: alcanzar la mucho mas que el con la realizacion
no puede ser feliz .
felicidad. placer. personal.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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Posteriormente, logvenes plantean sus posturas en forma persoRata ayudarlosgdes puede
pedir que dividan la hoja del cuaderno en ylgsieregistenen cada columnargumentos a favor o en
contra de ulw de lbs problemasasi notardn en cual hay mas argumentos

Expresa oralmentesu postura y argumentgeracontrastar su propio punto de vista con elae
comparnieros.

H profesorlesmuestra algunos ejemplos de tesis filosoficas

Ejemplo 1
a9y f 00dzf ARFR (2R2 LJzSRS &S Nk lbshbp&ctadorey, blévadc
en razon del naufragio de todos los patrones estéticos, al nivel de arbitros y jueces que antafio de
asft2 OASNI2a ONNGAO2at®
Vargas Llosa, M. (1990aca de elefant®iario El Pais, Espafia.

Ejemplo 2
G[F 20N} RS | | yoslofenes Ndb TorlilarisR®EtienS, a mi ver, una defensa de
dignidad humana: el principio sobre el que se sostiensloeetmundgsino toda comunidad pfica; y es
desde lanosly RS aol yI t A Rdaroxind &l chvtér toinpldfadeshte novedoso y absolu
delrSgimennazi,dgR2 G I t AGF NAaY2 & RS &ddza LI2aAoAfARFRSaA
Lépez, M. (2010Arendt, Eichmann y la banalidad del mabor Ciencia, Pensamiento y Cultura
CLXXXVI 742 masabril 287292. ISSN: 0211063.

Los estudiantesesponden:

A ¢Qué poseen en comin?

A ¢COmo es su organizacion gramatical?
A ¢Qué partes posee?

Escriben sus propias tesis. Pueden autoevaluar su trabaja siguiente lista de cotejo:

CRITERIOS Si No
¢Mi tesicorresponde a una afirmacion que propone algo sobre el tema?
¢ Evitancluirargumentos en el enunciado?
¢ Plantea una postura debatible?
¢ Se relaciona cood problemas plantead por los autores leidos?

Luego comparten algunas tesis y las evasigayuinlos criterios de la tablmediados poel docente,
quien retroalimentasutrabajo.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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INVESTIGAR ACERCA DEL TEMA ELEGIDO
Tras definir su planteamientmvestiga individualmentesl tema ya autores corlosque se vinculau
tesis.S sugiere guidmspor mediode los siguientes pasos:

1. Delimitar el tema a investigarsto los ayuda a aclarartstmapara elegicon mayor precisioalos
autores o fuentesPueden orientarse coastaspregunas:

¢ Cudl es mi tesis?

;Con qué tema
temas se relacionan?

¢,Qué autor o autore
abordan estos temas

2. I.nvestlgar acerca} del temian el contexto gle la unidad, implig Conexién interdisciplinaria:
revisar los textos leidos en clases, buscar citas que apoyen la { Argumentacion y uso de fuentes
recurrir a nuevas fuentes.es puede proponeestrategias como| Educacion Ciudadana [OA c]
subrayar ideas principales, tomar apuntes de lo leido, etc.

3. Organizar la inforation. Hacerlo los ayuda a comprendel tema yencontrar faciimentelos
contenidosvistcs; asi se enfocaran después en escribir, no en geiteras. El docente puede mediar
este momentaconel siguiente organizador:
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¢ Qué propone? ¢, Qué propone?

l l
_ _
_ _
. _

Al terminar pueden compartir temase ideas recabadagy, explicarlas dificultades que enfrentaron
durante lainvestigacion.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluaciéon, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar
formativamente la actividad:

- Toma unapostura personal frente un problema filosofipor medio de una tesis.

- Compara criticamente argumentos filoséficos de diversamm@asrespecto deun problema.

Es importante que la postura que adapsea debatible y abordable mediante dos o tres argumentos,
por lo que se sugiere leerlas en voz alta y escribirlas en la pizarra para hacer ajustes o sugerencias.
Si abordaron con profulidad aautoresy textos su proceso de investigaciésera mas breve
igualmente, deben hacerlo para teraaridad al escribir.

El docente tiene que ayudarlosspecto de las formas y normativdes las citas (autores y obras) para
gue entiendarcomo inaliir las ideas de otrggensadore®n sus textos.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Normativa de cita APAt{ps://link.curriculumnacional.cl/https://normasapa.cpm
Normativa de cita MLA
(https://link.curriculumnacional.cl/httg://guiastematicas.bibliotecas.uc.cl/normasrla

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Ministerio de Educacion, febrero 2021



https://normasapa.com/
https://guiastematicas.bibliotecas.uc.cl/normasmla

Programade EstudidcSeminario de Filosofia 3° y 4° ned Unidad4

Actividad 3: ¢ Cémo escribir un texto filoséfico?

PROPOSITO
Se esperaue los estudiantes planifiquen la escritura del ensayo filosofico yedaeten su primer
borrador.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OAS

Formular una tesis filoséfica con respecto a un problema relevante para su contexto, a partii
investigacion sobre diversas perspectivas filoséficas presentes en la historia de la filosofia.
OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoficos a partir de las perspectivas de
filésofos, siendo capaces tanto de reconstruir fsmglamentos como de cuestionarlos y plant
nuevos puntos de vista.

ACTITUDES

- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

- Actuar de acuerdo con los principios de la ética en el uso id®fenacion y de la tecnologi
respetando la propiedad intelectual y la privacidad de las personas.

Duracion: 10 horas pedagogicas
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
ESTRUCTURA DEL ENSAYO FILOSOFICO

Con la ayudde un organizador, recuerdan las caracteristieghensayo y las vinculan con los conceptos
de argumentacion en filosofia, como se greadigat

LA ARGUMENTACION FILOSOFICA
posee diversos esta compuesta por
Géneros orales Géneros escritos Tesis Argumentos
Debate Ensayo
Didlogosocratico Dialogos
Disputa medieval Teatro

H profesorLos desafiag Como escribimos un argument&Hos proponen ejemploglie como
elaborar y escribir argumentos, a partir de lo aprendido durante el seminario. Se puede registrar dichos
ejemplosen la pizarra
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Luegoelaboran individualmentelos argumentos que apoyaranssesis, orientando su trabajo a
partir de las siguiengepreguntas:
A ¢Qué razones apoyan mi tesigZCémo puedo sostener mi tesis?
A ¢ Qué conceptos clave necesito para sostefer
¢, Qué ideas o conceptos apoyan mis razones?
¢, Qué ideas puedo gponer a partir de los conceptos clave?
¢ Cuantas ideaecesito?

¢, Qué contraargumentos se podria plantear?

> > > > P

H profesor modela y/o muestra ejemplos de introducciones y conclustmoeso los que siguen:

Ejemplos de introducciones

Ejemplo 1

GadzOKI 3ISyidS 2LAYlF 1jdzS y2 &S LzSRS f dzOKI NJ 02y

no es cierto; si lo fuese, nuestro caso no tghdsperanza. La compressiunderstanding diferenciada de I
informacsn correcta y del conociento cienffico, es un proceso complicado que nunca produce result
inequNocos. Es una actividad sin final, en constante cambio y varigor medio de la cual aceptamos
realidad y nos reconciliamos con ella, esto es, intentamos sentimas@gu Sy St YdzyR2é¢ ¢

Ejemplo 2
& A Bdignifica la risa? ¢ @hay en el fondo de lo risible? ;gnuntos en corgn encontrafjdmosentre la mueca
de un payaso, un juego de palabras, un enredo de vodevil, una escena de fina comef@desti@usn nos
dar la esencia, siempre la misma, a la que tantos y tan variados productos le deben su indiscreto
delicado perfume? Last s grandes pensadores, desde Ateles, han afrontado este peqge problema que
siempre se resiste al esfuerzo, se resbala, huye y se vuelve a erguir, impertinefddathesafo a la especulai
filossF A O ¢ @

Bergson, H. (2001nsayo sobre lisa Ediciones Godot, Buenos Aires, Argentina.

Ejemplos de conclusiones

Ejemplo 1

G t FdmokIpor fin referir la racionalidad representacional de las emociones al proceso de seniglizanbs
ha equipado con los guiones paradigicos indispensdbs para hacer posible su objetividad relativa.

racionalidad estr&pica de las conductas emocionales a la fungue les asignsu econonfd bios3 A O Y
el vagd dejado por la ran pura en la determinan de la acesy’ & f | £ (RodBdhigz,1998)Q

12para mas ejemplos, puede consultarse el [¥mo se escribde Maria Teresa Serafini.
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Ejemplo 2
GrA@PAY2a Sy dzy2 RS f2a 3INIYyRSa |fYFOSySa GNIya
clientes transparentes. Seria necesario escapar de estos grandes almacenes. Deberiamasowobstir s
AN YRSA fYlIOSySa Sy dzyl OF&al T Sa Yt az.(ByhChldyHarg
2017).

Después de leer, contestan grupodas siguientes preguntas:

A ¢Qué tienen en comun los ejemplosimteoduccion y conclusion?
A ¢En qué aspectos cumplen con su propdsito comunicativo?

A ¢Qué los diferencia?

Sobre esa baseplanificanindividualmentela escritura del| conexién interdisciplinaria:
ensayo, considerando cada una de las partes definidas en c¢| Produccion de textos
Esi tant d A f ., | d te del Lenguay literatura
s importante recordar qué funcién cumple cada parte del ens (3epegio 0A 6 y 4°Medio OA 5]
tomando en cuenta el analisis realizado en la et N°1. | Produccion de textos

También séospuede guiaconuna tabla como la siguiente: Inglés [3°Medio OA 247Medio OA 2]
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PLANIFICACION DE UN ENSAYO FILOSOFICO

Tema (problema filosofico):

Introduccion Paratener en cuenta:
Aqui debes presentar tu escrit
contextualizar el tema y plantear
tesis.

Desarrollo
Aqui debes plantear tus
argumentos, incluyendo citas
explicaciones de ser necesario.
Cada parrafo debe contener ur
idea central diferente.

Para tener en cuenta:

Conexién interdisciplinaria:
Argumentacion y uso de fuentes
Educacién Ciudadana [OA c]

Conclusion Para tener en cuenta:
Aqui debes sintetizar la nue
informacion que se aporta en cat
uno de los argumentos planteados
Esta parte también permite plante:
nuevas preguntas y problemas q
se desprendan del tema tratado.

Para finalizar, pueden coevaluar su planificad@ascritura de acuerdolas siguientes criterios:

CRITERIOS
La introducciong contiene una contextualizacionl geoblema abordad?
La tesis¢ es explicita y coherente cehproblemaplantead en la introduccion?
Los argumentos propuestasse relacionaron latesis?
¢ Los argumentos contienexplicacionesjue aclaran y desarrollan el significado de algo?
¢ Los argumentos contieneitasque precisan y aportan informacion nueva?
¢Los argumentos son desarrolladogparrafos diferente®
¢La conclusién recogeriaeva informacidmplanteada en los argumentos?
¢ Propone nuass problemas que surgen del tema abordado

<< << <[ <K<
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Conviengue el profesor lea en voz alta o que proyecte algunas de las planificapiert@sieron
y lasretroaliment segunlos criterios mencionados

ESCRITURA DEL PRIMER BORRADOR

En esta fagees muy importantgue considereros aspectos discursivos, la cadreia global y local, y
el uso de un lenguaje académico a lo largo de todo el edgrjtcofesor puedemostrarejemplos de
parrafos argumentativos con y sin conectores:

Ejemplo 1

G!'f O2NNBIANI £ & LINHz$nedodrendNg addertif 1<Sgxgh

"sicobgico"dondeyo habia puesto "psiadico". Porqueaun cuando una editoria
se haya jurado una determinada Jioh lindNstica, no puede impdiisela a los
escritores,que generalmente tienen sus propias ideas sobre el idioma. No

direccbn de una editorialsino tampoco la propia Real Academia de Madrid ti
derecho a hacerlopues al fin de cuentadas normas de ese cuerpo son

consagraain de las modalidades imdzS & G I & L322 NJ St LJdzSo f

Sébato, B a A O2f 23 NI O2y at é

¢ Qué funcion
cumplen los

conectores
destacados?

Ejemplo 2

G!t O2NNBIANI f I a LINHze sogprerdhd addertif 1S ¢ Coémo

"sicobgico". Yo habia puesto "psEgico”. Aun cuando una editorial se haya jura
una determinada pgiica lind\stica, no puede impdiisela a los escritores
Generalmente tienen sus propias ideas sobre el idioma. No ya laztirdecuna
editorial, sino tampoco la propia Real Academia de Madrid tiene derecho a ha
Las normas de ese cuerpo son la consagralg las modalidades impuestas por

cambia el
parrafo sin
los

conectores
presentes en

LIdzSo6f 2 & f2a SaONAG2NBaéd

elfragmento
anterior?

Los estudiantes explican la diferencia erquee haya o na@onectoresy sefialan la funcion que
cumpkn los conectores presentes. En parejas, intercambian sus esenié@ran en un circulo los
conectores utilizados y agreganaonector cuando haga falta, segin corresponda.

A continuacionyedactan el primer borrador de su ensayadividual considerando el uso de
conectores. Pueden gusa porun esquema como el siguiente:
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ESCRITURA DE UN ENSAYO FILOSOFICO
BORRADOR

A partir de la informaciomue usaste para planificarloedactael primer borrador de tu texto
estructiralo en introducciondesarrollo y conclusion,une ideascon conectores. Puedes guiarte por
los sugeridos en la columna izquierda.

CONECTORES
Para iniciar un tema:

Para plantear puntos de viste

Para ordenar el discurso:

Para incluir causas:

Para incluir explicaciones:

Para incluir consecuencias:

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar

formativamente la actividad:

- Estructura un texto filoséfico, considerando introduccion, desarrollo y conclusion.

- Incorporan argumentos a favor y en contea el desarrollo de su tesis, problematizando en torno a
ellos.

- Argumenta en torno a un problema filoséfico actual, utilizando métodos de argumentacion
filosoficos.

Tal vezlos estudiantes mas aventajadosmiencen a redactar y se saltemuchos de los pasos
propuestos. Por ello, es importante dar a conocer la relevancia dencexanto del proceso.

Asimismoes fundamental detenerse guienespresentan mas dificultades o se enfrentan por primera
vez a una tarea simildPor endeel profesor debe modelar y leefemplos en esta etapa del proceso.
También es importante que teaga mano, durantéodo el procespel ensayo modelde la Actividad

N°1y los criterios de evaluacion.

Siredactancon fluidez puedenampliar sus posibilidades de escritura con algunas de las siguientes
actividades:

0 Incluircontraargumentogjue refuerc@ enel mismo ensayd.a argumentacion dialéctica
aumenta la complejidad de la tarea y la enriquece. Rusdmarcontrargumentos a cada
argumento esbozado para fortalecer el razonamigpi® proponen

0 Inclusién pertinente y coherente decnicismogropios del tema que se estd abordando.

o Diversificar los conectores utilizadmsluyendo nexos y frases de mayor complejidad.

RECURSOS Y SITIOS WEB
Serafini, M. (2008C6mo se escribArgentinaPaidds
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Actividad 4: ¢ Como corregir y editarestro texto?

PROPOSITO
Se pretendejue los estudiantes reescriban su primer borrador y editen su texto final.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OAS

Formular una tesis filoséfica con respecto a un problema relevante para su contexto, a partii
investigacion sobre diversas perspectivas filoséficas presentes en la historia de la filosofia.
OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoficos a partir de las perspectivas de
filésofos, siendo capaces tanto de reconstruir fsuglamentos como de cuestionarlos y plant

nuevos puntos de vista.

ACTITUDES
- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

DURACION:
8 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

EVALUACION DE IEDEBAYOS CON UNA RUBRICA

Los jovenes traen a la clase el primer borrador que redactaron durante la Actividad 3. Tienen a mano la
rubrica que recibieron al comenzar la unidad, para evaluar el endalacefteelige unborradoral

azary lo evaltaen formaplenaria. Se sugiere aplicasiguientertbrica:
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RUBRICA

ESCRITURA DE UN ENSAYO

Unidad4

CRITERIOS

Logrado

Medianamente
logrado

Por lograr

Estructura

Escribe un texto estructurado
en el que se distinguedas las
partes del ensayo
introduccion, desarrollo y
conclusién. Cada parte cumple
con su propdésito comunicativo

Escribe un texto en el que se
distinguedosde las partes del
ensayo: introduccion, desarrollo
o conclusion.

O bien,

Dos de las tres partesimplen su
propésito comurgativo.

Escribe un texto en el que se
distingue solo una de las parte
del ensayo.

O bien,

Escribe un texto cuyas ideas n
permiten distinguir
introduccion, desarrollo y
conclusion.

O bien,

Las partes no cumplen con su
propésito comunicativo.

Punto de vista
o tesis

Plantea una tesis que cumple
contodaslas caracteristicas:
afirmacion gramaticalmente
completa, debatible yo
incluyeargumentos.

Plantea una tesis catosde las
caracteristicas anteriores:
afirmacion gramaticalmente
completa, dehtible y queno
incluyeargumentos.

Plantea una tesis con una de |z
caracteristicas anteriores.

O bien,

Entrega informacion general
vinculada al temaue no
constituye una postural
respecto

Argumentacioén

Incluyetres argumentos que
abordan diferentes aspectos d
la tesis.

Incluyedosargumentos que
abordan diferentes aspectos de
la tesisperoel tercero es similar
a los anteriores o inexistente.

Incluyeun argumento que
aborda un aspecto de la tesis,
perolos otros son similares al
primero o inexistentes.

Coherencia

Escribe un textaon
informacién que permite
desarrolladas ideas, evitando
digresiones teméaticagleas
inconexas o informacién
contradictaia.

Se puedeeconstruir
facilmente ésentido global.

Escribe un textgoninformacion
gue permite abarcar las ideas,
pero no las desarrolla en su
totalidad.

O bien,

Escribe un textoonideas
inconexas o informacion
contradictoria.

O bien,

Se puedeeconstruir con
dificultad el sentido global.

Escribe un textaon
informacién que no permite
desarrollaideas.

O bien,

Escribe un textaonideas
inconexas e informacién
contradictoria.

O bien,

Nose puedaeconstruir el
sentido global del texto.

Cohesion

Escribe un textaonun uso
variado de conectores (al
menos tres por parrafo), que
unen en forma légica los
enunciados, evitando
repeticiones.

Escribe un texteonuso de
conectores (dos por parrafo) qu
unen en forma légica los
enunciados, evitando
repeticiones. Sdetectaun
maximo de 3 errores.

Escribe un textoonescaso uso
de conectores (uno por parrafa
gue unen en forma l6gica los
enunciados, evitando
repeticiones. Sdetecta4 o mas
errores.

Luego de que el profesor haya modelado en algunos de los borradores usarla rubrica, los
estudiantes intercambian sus ensayos y se aplican la rabrica mutuafkaeneds, cada alumno redacta
un breve comentario acerca del borrador que leyo.
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REESCRITURA DEL ENSAYO
Cada undee en silencida evaluacion que hizo ysleomentarios| conexién interdisciplinaria:
gue recibié desu comparfiersobre su escritd?ueden orientarse | Produccion de textos
conalaunas prequntas: Lenguay literatura
Algunas preguntas. _ [3°Medio OA 6 y 4°Medio OA 5]
A ¢ Qué aspectos positivorluyemi texto? Produccioén de textos
A Cuélesiebo mejorar? Menciona tres importantes. Inglés [3°Medio OA 2y 4°MedDA 2]

A Vuelve a ledo. ¢ Qué aspectos mejorarias?

Reescriben su texto, considerando los criterios de la rubkictes, al inicio del proceso, se debe
acordarel formato.Si se les pidi6 entregar el esci@onano o a computhor, deben saber qué tipo de
letra, tamafio de la fuente, presencia de titulos, subtitulos, normativas de cita, portada, bibliografia, etc.
se requiere; es esencial ajustadosesos aspectos durante esta etapa.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar
formativamente la actividad:

-Desarrolla una tesis filosofica propiapnreferencia a autores y textos filoséficos

-Evalta ensayos, identificando aspectos positivos y aspectos por mejorar

Durante el trabajo en grupos, esxdamental que registren por escrias actividades de coevaluagion
es decir, quaedactenun comentariosobreel texto de sus paressando los critens de la rabrica.
Podran corregisu texto con mayorerteza si se basan en esa observacion

Comentar étrabajode otros es una buena instancia pa@mpararpuntos de vista y argumentos.
Se mede agrupar todos lasscribscontemas o autores en com@mabordarlos criticamente.
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PUBLICACION Y COMENTARIOS

Se sugiere dosoportes para publicdbs ensayos. Ambos incluyen un momento en el que realizan

Unidad4

comentarios y/o preguntas a los ensayos de los compafnieros:

Galeria de ensayos

Los autores de los ensayos ilustran brevement
sentido de su ensayanediante una imagen
(dibujada o extraida de udiario o revista), €
incorporan una breve resefia acerca de su conter
Loexpona en una hoja de block en la sala de cla
para que sus comparfieros puedan VYedas las
imagenes y resefias del curso. Los autores de
ensayos presentan sus escritos a partir de
imagenes y la reseftpe hicieron

H grupo formula opiniones y preguntas, que puec
quedar registradas en un cuaderno o pape

adhesivos tip@ostit en la loja de block.

Cuenta de Instagram

Se puede hacema version similaypero enuna cuenta
Instagram del curso. En ella pubtiaana imagen que
respondaa sentido del ensayo do ilustre, y que
contenga una breve resefia en su entrada.

Los integrantes deturso pueden dejar sus opinion
sobre é contenido del ensayo en los comentarios d¢
foto.

En la evaluacién, se depeecisar qué se espera de |
comentarios para que sepan cémo plantearldpor
ejempla tienen que incluirrgumentosde acuerda los
temasque abordeel ensayo @egunlos contenidos de [
clase).

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

\Y,

Durante la exposicion fisica o virtual, cg®merar instancias de argumentacién quala que

reafirmen o discutan los puntos de vista de sus compajiesersaun buen momento para

corroborarque comprendieron correctamentd@s autores revisados a lo largo del seminario, antes

de efectuarde la evaluacion sumativa.

Parapriorizar la revision dita de los puntos de vista propuestos por los dempadrian aplicar

evaluacion final en parejas o trios, a partir del ensayo de uno de los integrantes.

RECURSOS Y SITIOS WEB
Cuenta de Instagram: @filosofianivelusuario
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Rubrica para la evaluacién

Unidad4

CRITERIOS

Logrado

Medianamente
logrado

Por lograr

Imagen

Selecciona o elabora una
imagen coherente coel
problema plantead en el
ensayo. Se puede
distinguir al menos dos
elementos relacionados
con los conceptos del
ensayo.

Selecciona o elabora una
imagen que se acercd a
problema planteaden el
ensayo, aunque solo pose
un elemento relacionado
con el ensayo.

Selecciona o elabora una
imagen que abordal
problema plantead solo en
términos generaleg carece
de elementos relacionados
con el ensayo.

Resefia

Escribe una resefia en la
que sintetiza los
principales temade su
ensayo, incluyendo la
tesis.

Escribe una resefia en la
que se sintetiza algunos d
los dos aspectos
anteriores: temas o tesis.

Escribe una resefia en la que
se aborda el ensayo en
términos generales, sin
referirseasus temas rla
tesis.

O bien,

No realiza una resefia.

Fundamentacion

Fundamenta la seleccion
de laimageny la
informacion entregada en
la resefiamediantedos
argumentos vinculados al
contenido del ensayo.

Fundamenta la seleccion
de laimageny la
informaciénmediantedos
argumentos generales qu
no se vinculan con el
contenido del ensayo.

O bien,
Fundamentaonun
argumento vinculado al
contenido del ensayo.

Fundamata la seleccion de le
imagen y la informacion
medianteun argumento
general que no se vincula co
el contenido del ensayo.

O bien,

No fundamenta.

Comentarios a
otros trabajos

Opina acerca de los
trabajos de sus
compafierosse basa en
dosde los criterios de la
pauta de evaluacion.

Opina acerca de los
trabajos de sus
compafierosse basa en
unode los criterios de la
pauta de evaluacion.

Opina acerca del trabajo de
sus compafierofasado en
criterios que no se relacionar
con los de la pauta
O hien,

No opina.
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Proyecto interdisciplinario

Manual de orientacion

¢, Qué es el Aprendizaje Basado en Proyectos?

El Aprendizaje Basado en Proyectoglsfine como una propuesta de ensefianza que se organiza en
torno a un problema o necesidad que se puede respbicando diferentes perspectivas y areas del
conocimiento. Para encontrar la solucion, los estudiantes movilizaran conocimientos, habildades
actitudes durante todo el proceso hasta llegar a una solucion que se expresa en un producto. Los
proyectos surgen desde sus propias inquietudes e intereses, potenciando asi su motivacion por
aprender y su compromiso frente al propio aprendizaje.

¢ Por g fomenta el trabajo interdisciplinario?

La complejidad de un problema real o necesidad es la razon que justifica la participacién y conexion de
distintos saberes y disciplinas. Por ejemplo, los proyectos STEM se desarrollan sobre problemas o
necesidades e vinculan ciencia, tecnologia, mateméatica e ingenjgaifa su solucion.

¢,Como se relaciona con las Habilidades para el siglo XXI?

La metodologia de proyecto permite que los estudiantes potencien estas habilidades y actitudes, ya
que, por ejemplo, su picedimiento los organizaara que busquen juntasna solucién, los desafia para

que flexiblemente encuentren una respuesta nueva al problema y para que reflexionen con otros desde
diferentes perspectivas, generando asi el trabajo colaborativo, la comigmges pensamiento critico

y creativo.

¢,Cudles son los elementos del Aprendizaje Basado en Proyectos?

Pregunta o problema central

Los problemas que se aborda en un proyecto se vinculan con situaciones reales y significativas para los
estudiantes. Se relacionan con sus inquietudes e intergsés motivana explorar y participar
activamente en la busqueda responsable de una solucion.

Indagacion sostenida

Cuando se enfrentan a un problema desafiante, comienza el proceso de busquedeopatruir
soluciones. Durante este proce$os alumnos hacen nuevas preguntas, utilizan recursos y profundizan
los conocimientos.

Autenticidad

Los proyectos tienen un contexto auténtid@or ejemplo:ds estudiantes resuelven problemas que
enfrentan las personas fuera de la escuela, pero también pueden centrarse en problemas auténticos
dentro de dla. Los proyectos pueden tener un impacto real en los demas, como cuando los alumnos
atienden una necesidad en su escuela o comunidad (por ejedip&giar y construir un huerto escolar,
mejorar un parque comunitario, ayudar a los inmigrantes localas)bién puedercrear algo que ots
personas usaram experimentaran. Un proyecto puede tener autenticidad persmiakfleja las
preocupacioneslos intereses,las culturas,lasidentidades ylos problemas de los estudiantes en sus
vidas.
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Voz y eleccion del estudiante

Los alumnos deben sentir qpeiedenparticipar activamente, tomar decisiones, expresar sus puntos
de vista, proponer soluciones durangel trabajo en equipy expresarse por medio de los productos
que crean. Participan activamente en un proyecto, deddaomento en que identificaal problema
hastaque divulgarel productg asifortalecen sucompromiso y motivacién cosl propio aprendizaje.

Metacognicion

A lo largo de un proyecto los estudiantganto con el docente deben reflexionar sobre lo que estan
aprendiendo, como estan aprendiendo y por qué estan aprendiendo. La reflexion puedie deu
manera informal, como parte de la cultura y el didlogo en el aula, pero también debe ser una parte
explicita de los diarios del proyecto, la evaluacion formativa programada, las discusiones en los puntos
de control del proyecto y las presentaciormsblicas desutrabajo. La reflexién sobre el proyecto en

si, cdmo se disend e implementd, los ayuda a decidir como podrian abordar su préximo proyecto y a
mejorarla forma de aplicaesta metodologia.

Critica y revision

Los estudiantes deben estar alies a dar y recibir comentarios constructivos acerca del trabajo propio

y el de sus compafieros, lo que permite mejorar los procesos y productos del proyecto. ldealmente,
tiene que hacerlosegunprotocolos formales y con el apoyo de rabrichesinvitadoso expertos
externostambién puederayudar, brindando un punto de vista auténtico y real. La critica y revision del
trabajo propio permite a los alumnos evaluar los resultados de su aprendizaje, fortaleciendo la
evaluacion formativa.

Producto publico

A diferencia de otras metodologias, en el Aprendizaje Basado en Proyectos la respuesta o solucién a la
pregunta o problema se expresa en un "producto”, que puede ser un artefacto tangible, multimedial o
digital, una presentacion sobre la solucién a un problema,desempefio o evento, entre otras
opciones. Al finalizar el proyecto, los estudiantemen que podemresentarlo publicamenteeso
aumenta su motivacion, ya que no se reduce a un intercambio privado entre profesor y alumno. Esto
tiene un impacto en edula y en la cultura escolgnles ayuda crear una "comunidad de aprendizaje”,

en la cual los estudiantes y los maestros discuten lo que se esta aprendiendo, como se aprende, cuales
son los estandares de desempefio aceptables y como se puede mejoraesiidio de los alumnos.
Finalmente, hacer que el trabajo de los alumnos sea publico es una forma efectiva de comunicarse con
los pares y los miembros de la comunidad.

¢, Qué debo considerar antes de la ejecucion de un proyecto?

- Incorporar en lgplanificacion anual de la asignatura una o mas experiencias de proyectos,
tomando en cuenta el tiempo semanal de la misma.

- Sila asignatura es de 2 horas a la semana, se recomienda incorporar un proyecto acotado o
abordar toda una unidad de aprendizaje nette esta metodologia.

- Sila asignatura es de 6 horas semanales, se recomienda destinar un tiempo fijo a la semana
(por ejemplo, 2 horas) para el proyecto.

- La planificaciébn anual también debe incorporar la exhibicion puablica de los proyectos. Se
recomiendh que sea una instancia en que se invite a los padres, familias, expertos y otros
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miembros de la comunidad (se sugiere solicitar difeccioén del establecimientque reserve
un dia para llevar a cabo la actividad).

- Identificar en los Objetivos de Apreamédje topicos, necesidades o problemas gsepueda
abordar interdisciplinariamente con dos 0 mas asignaturas.

- Siel proyecto involuca ados o mas asignaturaks profesores deben planificarlo juntgs
solicitar un tiempo adecuado para elcsu jefe ténico oal director.

- Una vez hecha esta planificacion e iniciado el afio essalaiebeexplicar a los estudiantes en
qué consiste esta metodologia, expolesrlos tépicos que se identificen las Bases
Curriculares y pedirles que, a partir de ello, progam problemas o preguntas gse puede
resolver o responder mediante un proyecto.

- El Aprendizaje Basado en Proyectos requiere de un trabajo grupal y colaborativo. Cada
integrante del grupo debe asumir un rol especifico, el cual puede ir rotando durante la
ejecucion del proyecto.

¢, COmo se organiza y ejecuta el proyecto?
Para organizar el proyect®se presenta una ficha con diferentes componentes qyedaran a
ejecuarlo. A continuacion, se explica cada uno de esos componentes.

Resumen deproyecto
Sintesis del tema general,propdésito yel resultado esperado del proyecto.

Nombre del proyecto
Se recomienda incluir un subtitudpie evidencie el tema el contenido que se trabaja en el proyecto.

Problema central

En esta seccigise exponaun parrafo de la pregunta o problema que se quiere resolver por medio del
proyecto. Se recomienda explicar cual es el tema que se va a resolver y por qué el proyecto puede
hacerloo desarrollar reflexiones profundas en los alumnos.

Proposito
Se explica edbjetivo general y especifico del proyecto.

Objetivos de Aprendizaje de Habilidades y Conocimientos

En esta seccigise explica cuales son los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura que se desarrollara
en el proyecto S espera que seaimterdisciplinarios por lo que e recomienda incorporar los OA de

las otras asignaturas involucradas.

Tipo de Proyecto Interdisciplinario

Es importante aclarar qué aspectos de las distintas disciplinas se aplicard en el proyecto. Esta seccion
busca queel docente exponga y explique tales relaciones de manera que sea mas facil guiar el trabajo
interdisciplinario. Para estoconviene que se coordineon los profesores de las otras areas
disciplinares.
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Producto

Todo proyecto debe tener como resultado producto; es decir, algin objeto, aparato, informe,
estudio, ensayo, disertacion oral, escrita, visual, audiovisual o multiiswal quelos estudiantes
divulguen el trabajo realizado.

Habilidades y actitudes para el siglo XXI

Es importante que el docenteesalte que esta metodologigretende que los alumnos desarrollen
habilidades y actitudes del siglo Xjtleson transversales a todas las &reas del curriculum. Esto permite
gueprofesores y alumnaosean conscientes de gqedlasvan mas alla de los conocimientos y habilidades
disciplinares.

Recursos
Se tiene quealescribirlos componentes, insumos de trabajoipbografia o elementos fundamentales
para el proyecto.

Etapas
Hay queplanificar el proyecto segun fases de trabajo, considerando el tiempo destinado al mismo en
la planificacién anual

Cronograma semanal

Es importante planificar el avance gebyecto clase a clasen una sol@ae puede desarrollar mas de
una etapa, o una etapa puede durar mas de una clase. Lo importante &s pjaeificacion sea claray
ordenadapara que profesor y alumndsabajen de la manera mas regular posible, considdecalos
avances u obstaculos que puedan encontrar en el desarrollo del proyecto.

Evaluacion formativa y sumativa

En esta seccigrel docentetiene que especificar con qué criterigg evaluara el proyectyg qué
instrumentosse aplicaratanto en la dimenén formativa coman lasumativa. Es importanteecordar
que la retroalimentacion es un componente esencial del proyecto, por Igpopfesordebe sefalar
cémo llevara a cabo dicho proceso.

Difusion final
Dependiendo del objetivo del proyectse sugiere queuandolo terminen, los alumnoslediquen
algun tiempo paralifundirlo a la comunidad escolar
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Proyecto: Dialogo entre generaciones
Resumen del Proyecto

9f LINRPeSOG2 a5Att232 Sy daNB 3 Soréoid qhestaivadieciendo2 YI 02
la poblacion chilena y la exclusion social a la que, en muchos casos, se somete a los adultos mayores. Por
otra parte, considerdo importante que es incorporarla tercera edad para su bienestar y el desafio

gue supone aumentar su inciés y participacion.

Con este marco, dmisca que los estudiantes se comuniquen y establezcan vinculos con los adultos
mayores de la comunidad, dialogando en torrferdmenos sociales y/o culturales que tienen como
trasfondo ciertas comprensiones denceptos filosoficos

El propdsito final € que valoren el aportde dialogar con otra generacion en las discusipyes
reflexionensobre los desafios qusupone incluir dos adultos mayores en la sociedad y en las
discusionesotidianasSe busca que preparen y lleven a cabo una conversacion con adultos mayores de
la comunidad, y que compartan con su experiencia y conclusiones con sus compafieros.

Nombre del Proyecto
DILOGO ENTRE GENERACIONES

Tipo de Proyecttnterdisciplinario
A Seminario de Filosofia
A Educacion Ciudadana

Antecedentes
A De acuerdo #as proyecciones demogréaficas para las proximas décadas, el grupo etario conform
las personas mayores de 60 afios sera el Unico que aumentara (Ministerio de Desarrollo Soci
Sin embargo, como nos advierte el Servicio Nacional del AduloNBy a Sa i S LINR OS¢
por la sociedad en su conjunto, persistiendo, y en algunos casos potenciandose, espacios y
dz§ SadA3aYLriAally & SEOfdzaSy I @Sa2Si ové 6{9
A La OMS harelevado la importancia de una activa convivenigibcemeo un determinante universal d
bienestar (WHO, 2009)ues el bienestar en la vejez tiene una estrecha relacién con la integracion
Existe un estrecho vinculo entre falta de participacion y:
o Altos niveles de ansiedad, baja autoestima, estaldpresivos (Bagg al 2006)
0 Insatisfaccion con la vida y deterioro cognitivo (Holwerda et al 2012; Mi€asi#io et al
2010).
o Elabuso de alcohol y riesgo suicida (ddogis & Gabilondo (Ejls2008).

A &{ S S ¢ntalnécasidad de un nuevordrato social intergeneracional ante el desafio del creci
envejecimiento de las sociedagédende las personas mayores sean ciudadanos y ciudadanas,ac
la vez que un recurso de participacién social real. Por lo tanto, uno de los desaffas gemartacione
FdzidzNF & Sa LINBY2O@SN) dzy ydzS@2 O2yiNrid2 AydsS
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Problema central

¢Cuanto incorporamos a los adultos mayores en la sociedad? ¢Cémo puede ser el didlogo filos
herramienta para la inclusién de los adultos mayores? ¢ Qué beneficios y desafiosdigroear dos adultos

mayores en la sociedad y en nuestros dizdagptidianos?

Propésito

Los estudiantes reflexionaran sobre el tipo de vinculo y comunicacién que poseen actualmente con lo
mayores y sobre el lugar que estos ocupan en la sociedad, para qoevassercon ells de cémo entienden
algunos fendémenos y conceptafin de propiciar la comunicaciédaempatia entre generaciones.

Objetivos dedprendizaje

SEMINARIO DE FILOSOFIA

Conocimiento y comprension

OA3 Analizar el devenir de un problema filos6fioesente en la
historia de la filosofia, considerando sus continuidades, cambic
impactos en la sociedad, y utilizando diversas formas de expre
OAA4 Participar activamente en dialogos filoséficos sobre pregt
ylo conceptodilosoficos, y su relacion tanto con su vida como
fenébmenos sociales y culturales contemporaneos.

EDUCACION CIUDADANA
Conocimiento y comprension
OAZ2 Participar de forma corresponsable y ética en la busquec
estrategias y soluciones a desafios, problemas y conflictc
diversas escalas, que impliquen armonizar desarrollo, democ
equidad y sustentabilidad.

OA5 Relacionar de manera fundameaidalos conceptos libertac
igualdad y solidaridad, con desafios y problemas de la demo
como la desigualdad Ig superacion de la pobreza, la equidad
género, la inclusion, la diversidad étnica, cultural y sexual,

otras.

Preguntas

¢,Como nos relacionamos con
adultos mayores?

¢Hasta qué punto estan incluidos
excluidos de la sociedad?

¢Qué beneficios y qué desafi
plantea la inclusién de los adult
mayores en la sociedad?

¢,Coémo incluir a los adultos mayor
en las discusiones que hay
actualmente en la sociedad?

¢ Qué instancias de dialogo tenem
con adultos mayores?
¢, Sobre qué conceptos tenemos ide
diferentes/comunes?
¢,Como es un dialogo filosofico? ¢
qué se diferencia de un dialog
cotidiano?

Producto publico

1 Una instancia de didlogo con adultos mayores en la que se discuta algunos fenébmenos socie
conceptos cotidianos relacionados con la filosaffayacentdcomolibertad, igualdag solidaridag.
1 Una presentacién oral final queflejela experiend realizadadebe incluir:

Fotos y/o videos de la conversacion
Preguntas que fueron exitosas en el didlogo

O O O O

Caracterizacion desde la experienc@mo debe ser el diogo intergeneracional?
Conclusiones finales en torno a las pregud&groyecto
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Habilidades y actitudes para el Siglo XXI
1 Comunicacioén

1 Trabajo colaborativo

1 Responsabilidad personal y social

1 Ciudadania local y global

Recursos

1 Lugar para&ldialogo: comodidades y espacio suficiente para sentar a los participantes.

1 Biblioteca o internet para investigar acerca de los fenémenos y conceptos que se discutira.
1 Elementos audiovisuales para videograbar el evento y/o tomar fotografias.

1 Optativo: Ca, té, galletas.

Etapas
1 Fase 1: Reflexién en torno a pregungae guian el desarrollo del proyect®ara finalizarelaboranuna
respuesta grupal para cada una.

1 Fase 2: Disefio de una instancia de dialogo:

o Eleccién de fechay lugar

o Elaboracion del cronograma

o Eleccién de conceptos filoséficos para discsgirs(igiere incluilibertad, igualdady solidaridad y

los fenémenos sociales y/o culturales con los que se relacionan.

o Elaboracion de preguntas que se usard para conducir ejdialo

o Eleccién de invitados
1 Fase 3: Investigacion sobre las distintas concepcigneshayen torno a los conceptos elegidos,
fundamentos filosoficos que exista tras ellas y su relaciéon con fendmenos sociales y/o ciRuedes
hacerlamediante entreistas y/o apoyarse con textos.
Fase 4: Ensayo del diadlogo: prugban los compafieros las preguntas que prepararon para el dialogo
Fase 5: Invitacion al dialogo a quienes participaran (adultos mayores de la familia y/o comunidad).
Fase 6: Ejecucion lddidlogo.
Fase 7: Difusion del proyecto y las conclusiones obtenidas a partir de él, acerca de los beneficios
gue tiene la inclusién de los adultos mayores en la sociedad.

= =4 =4 4

Cronograma semanal

1 Semana 1: Reflexion en torno a pregurttasproyecto Para finalizar, elaboranarespuesta grupal par
cada una de ellas (Fase 1).

1 Semana 2: Disefio de la instancia de dialogo (Fase 2).

Semana 3: Investigacién sobre los conceptos filoséficos a diBestrJ)

1 Semana 3: Continuacion de la investigacion sobre los conceptos filogifictsa del didlogo mvitacion
a los participantes (Fas8, 4 y 5)

1 Semana 5: Ejecucion del diadlogo (Fase 6)

1 Semana 6: Difusion de los resultados del proyecto y lakismmes (Fase 7)

=
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Evaluacién Formativa

Los studianteselaboraranuna bitacoraqueiran completand@n cada una de las etapas. Al final del proye
evaluaran qué fue bueno y qué se pudo mejerdas diferentes fases.

Evaluacién Sumativa

La evaluacion sumativa stectuaa al momento de la difusiglos compafieros coevaluaran el trabajo realiz
por elgrupa con una rubrica.

Difusionfinal
El resultado del proyecto se difundpar mediode una presentacion del didlogo realizado, que incor
entrevistas a los participantes, fotos y/o videos del evento. Ademas, en dicha presentacion se dara a c
conclusiones generales extraidas de la experiencia y una nueva respuesta a ta guégulel proyectar A v
0SYSTAOA2a& @& jdzS RSal ¥Nz2a LIXFyaSt tF AyOfdaisy

Criterios de evaluacién

1 Participan activamente en el disefi@ejecucion y difusion de una instancia de dialogo con
adultos mayores de la comunidad.

1 Investigan conceptos filosoficos (corilmertad equidady solidaridad, indagando en sus
diversas concepciones y en sus relaciones con fenbmenos sociales y/o culturales

1 Reflexionarsobre ellugar que ocupan los adultos mayores dentro de la societidipo de
vinculo que poseen con elless diferencias conceptuales con ellos, y los beneficios y desafios
gue suponencluirlos maen la sociedad y en las discusiones sgidan en ella.

9 Dialogan en torno a conceptos filoséficos (cdimertad, equidad y solidaridad) y su relacién
con fendmenos sociales y/o culturales.

i Trabajan en equipo, as@mresponsablemente roles y tareas, colaboran con otros y aceptan
consejos y @ticas paraonstruiruna comunidad activa.

Propuesta de pauta para la coevaluacién

Muy bien

[ Logrado | Por lograr

Descriptor

Explicitan las fases del proyecto gl el grupo hizen cada una d¢
ellas.

Relatan la experiencia de didlogo llevada a cabo, con apoy
imagenes y/o videos.

Comparten reflexiones en torno a los beneficios y desafios que ir|
incluir alos adultos mayores, contrastando su respuesta con la
inicialmente.

Todos losntegrantes del grupo participan en la presentacion.

La presentacién es atractiva y clara.
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Anexos

RUBRICA PARA EL TRABAJO COLABORATIVO

Desempeiio
individual

Se hace responsable
de si mismo

2

Ayuda al equipo

%)

Respeta a otros

El proyecto tiene uno o mas
de los siguientes problemas
en cada area

Bajo el estandar

« No demuestra preparacién,
informacién y disposicion para
trabajar en equipo.

= No usa las herramientas
tecnolégicas acordadas con el equipo
para comunicar y gestionar las
tareas de proyecto.

* No hace la mayoria de las tareas
del proyecto o no las completa
a tiempo.

* No ayuda al equipo a resolver
problemas; puede generar
problemas.

* No hace preguntas de sondeo ni
expresa ideas o elabora en respuesta
a preguntas y discusiones.

» No da retroalimentacién (til a
los otros.

* No ofrece ayudar a los otros si
estos lo necesitan.

+ Es irrespetuoso o poco amable
con sus companeros de equipo
(puede interrumpir, ignorar

las ideas de los otres o herir
sentimientos)

+ No reconoce o respeta otras
posturas.
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Ministerio de Educacion, febrero 2021

El proyecto incluye algunas
caracteristicas del proyecto
efectivo, pero presenta
algunas debilidades

Acercandose
al estandar

« En general demuestra preparacion,
informacién y disposicion para
trabajar con el equipo.

* Usa las herramientas tecnolégicas
acordadas con el equipo para
comunicar y gestionar las tareas
del proyecto, pero de manera
consistente.

* Realiza algunas tareas pero
necesita que se le recuerde al
respecto.

* Completa la mayoria de las tareas
a tiempo.

« A veces usa retroalimentacion de
los otros para mejorar su trabajo.

» Coopera con el equipo, pero puede
no ser activo en la ayuda para
solucionar problemas.

* A veces expresa sus ideas
claramente, hace preguntas de
sondeo y elabora en respuesta a
preguntas y discusiones.

* Da retroalimentacién a otros, pero
esto no es siempre (til.

= A veces ofrece ayudar a los otros si
estos lo necesitan.

+ En general, es educado y amable
con sus companeros de equipo.

« En general, reconoce y respeta
las posturas de los otros y al estar
en desacuerdo, lo expresa de
forma diplomatica.

El proyecto tiene las
siguientes fortalezas

Cumple
el estandar

« Demuestra preparacioén,
informacién y disposicion para
trabajar; estando bien informado
acerca del tema del proyecto y cita
y usa la evidencia para investigar
y reflexionar acerca de ideas con
el equipo.

* Usa sistematicamente las
herramientas tecnoldgicas
acordadas con el equipo para
comunicar y gestionar las tareas
del proyecto.

* Realiza las tareas sin que se le
tenga que recordar al respecto.

* Completa la totalidad de las
tareas a tiempo.

« Usa la retroalimentacion de los
otros para mejorar su trabajo.

» Ayuda al equipo a resolver
problemas y manejar los
conflictos.

* Ayuda a la generacion de
discusiones efectivas al expresar
sus ideas claramente, hacer
preguntas de sondeo, asegurarse
que todos sean escuchados y al
responder de manera reflexiva
ante nueva informacion y
perspectivas.

« Da retroalimentacion efectiva
(especifica, factible y apoyadora) a
los otros para que puedan mejorar
su trabajo.

* Ofrece ayuda a los otros si es
que los necesitan.

+ Es educado y amable con sus
companeros de equipo.

= Reconoce y respeta las
posturas de los otros y al estar
en desacuerdo, lo expresa de
forma diplomatica.
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RUBRICA PARA BEENSAMIENTO CRITICO

Oportunidad de
pensamiento critico en
las fases del proyecto

Lanzamiento del
proyecto.

Analiza la pregunta
clave e inicia la
indagacién.

Construccién de
conocimiento, comprension
y habilidades.

Recopilar y evaluar
informacién.

El proyecto tiene uno o0 mas
de los siguientes problemas
en cada area

Bajo el estandar

* Solo ve los aspectos superficiales
de la pregunta clave o solo un punto
de vista de la misma.

* Esincapaz de integrar la
informacién para responder la
pregunta clave; recopila muy poca
o demasiada informacion y esta es
irrelevante o viene de muy pocas
fuentes.

+ Acepta la informacion sin
cuestionar su validez ni evaluar
su calidad.
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El proyecto incluye algunas
caracteristicas del proyecto
efectivo, pero presenta
algunas debilidades

Acercandose
al estandar

+ |dentifica algunos aspectos
centrales de la pregunta clave, pero
puede no ver sus complejidades ni
considerar variados puntos de vista.

« Realiza preguntas
complementarias acerca del tema
o acerca de lo que la audiencia

o usuarios del producto quieren

o necesitan, pero no indaga lo
suficiente en ello.

« Intenta integrar la informacién para
responder la pregunta clave; pero
puede ser muy poca o demasiada
informacién y/o viene de muy pocas
fuentes o de algunas irrelevantes.

» Comprende que la calidad de la
informacion debe ser considerada
pero no aplica este criterio de
manera rigurosa.

El proyecto tiene las
siguientes fortalezas

Cumple
el estandar

* Demuestra comprension acerca
de los aspectos centrales de la
pregunta clave, identificando en
detalle lo que se necesita saber
para responderla y considerando
varios posibles puntos de vista
para responderla.

* Realiza preguntas
complementarias que permiten
enfocar o ampliar la indagacién, si
es que se necesita.

« Hace preguntas
complementarias para lograr la
comprension acerca de lo que la
audiencia o usuarios del producto
quieren o necesitan.

« Integra suficiente informacién
relevante para responder la
pregunta clave. Esta informacion
proviene de miltiples y variadas
fuentes.

+ Evaltia de manera rigurosa

la calidad de la informacion
(considera su utilidad, precision y
credibilidad; distingue los hechos
de las opiniones; reconoce el
sesgo).
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Oportunidad de
pensamiento critico en
las fases del proyecto

3

Desarrollo y revisién
de ideas y productos.

Uso de evidencia y sus
normas de evaluacién.

4

Presentacién de productos
y la respuesta
ala pregunta clave.

Justifica sus elecciones,
considera alternativas
y sus implicancias.

Bajo el estandar

+ Acepta argumentos para la
obtencion de posibles respuestas a
la pregunta clave sin cuestionar si su
razonamiento es valido.

* Usa la evidencia sin considerar
cuan solida esta es.

* Confia en "su instinto” para evaluar
y revisar las ideas, prototipos

de productos o soluciones a los
problemas (no usa las normas de
evaluacion).

« Elige un medio para presentar sin
considerar las ventajas y desventajas
de usar otros medios para presentar
un tema o idea en particular.

* No es capaz de dar razones vélidas
o evidencia adecuada para defender
elecciones con el fin de responder la
pregunta central o crear productos.

* No considera ni respuestas
alternativas, ni distintos disefios del
producto o diferentes puntos de
vista para responder a la pregunta
clave.

* No es capaz de explicar el nuevo
conocimiento ganado a través de la
realizacion del proyecto.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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Acercandose
al estandar

+ Reconoce la importancia y
necesidad de un razonamiento valido
y evidencia solida, pero no los evalla
de forma cuidadosa al formular
respuestas a la pregunta clave.

= Evalda y revisa ideas, prototipos
de producto, soluciones a los
problemas, basandose en normas
incompletas o invalidas.

+ Considera las ventajas y
desventajas de usar diferentes
medios para presentar un tema o
idea en particular, pero no de forma
rigurosa.

+ Explica opciones tomadas al
responder la Pregunta clave ola
creacién de productos, pero algunas
razones no son validas o carecen de
evidencia que las apoye.

+ Entiende que puede haber
alternativas de respuestas a la
pregunta de manejo o disenos para
productos, pero no los considera
cuidadosamente.

+ Puede explicar algunas cosas
aprendidas en el proyecto, pero no
esta del todo claro acerca de nuevos
conceptos.

Cumple
el estandar

+ Evalia argumentos para la
abtencion de posibles respuestas
a la pregunta clave considerando
si es que el razonamiento es
valido y la evidencia es relevante
y suficiente.

« Justifica la eleccién de los
criterios usados para evaluar las
ideas, prototipos de productos o
soluciones a los problemas.

* Revisa los borradores, disefios
vy soluciones inadecuadas y
explica por qué no se ajustan a las
normas.

» Evalia las ventajas y
desventajas de usar otros medios
para presentar un tema o idea.

« Justifica sus elecciones al
responder la pregunta central o
al crear productos dando razones
vélidas con evidencia que las
respalde.

« Reconoce las limitaciones de
una sola respuesta a la pregunta
central o al disefo del producto
(cémo puede no ser completa,
certera o perfecta) y considera
perspectivas alternativas.

*Puede explicar claramente los
nuevos aprendizajes adquiridos
en el proyecto y como estos
pueden ser transferidos a otras
situaciones o contextos.
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RUBRICA DE PENSAMIENTO CREATIVO E INNOVACION

Oportunidad de
creatividad e innovacion
en distintas fases
del proyecto

Lanzamiento
del proyecto.

Definicién del desafio
creativo

2

Construccion
de conocimiento, com-
prension y habilidades.

Identifica fuentes
de informacién

Desarrollo y revisién de
ideas y productos.

Generacion y seleccién
de ideas.

El proyecto tiene uno o mas
de los siguientes problemas
en cada area

Bajo el estandar

« Puede solo “seguir instrucciones”

sin camprender el propésito

de la innovacion o considerar
las necesidades e intereses del
publico objetivo.

* Usa solo fuentes de informacion
usuales (pagina web, libro,
articula).

* No ofrece nuevas ideas durante
las discusiones.

* Permanece dentro de los
parametros ya existentes; no usa
técnicas para la generacién de

ideas para el desarrollo de nuevas

ideas para la creacion
de productoes.

« Selecciona una idea sin evaluar
su calidad.

* No formula nuevas preguntas ni
elabora la idea seleccionada.

* No considera niusa la
retroalimentacion y la critica para
revisar el producto.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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El proyecto incluye algunas
caracteristicas del proyecto
efectivo, pero presenta
algunas debilidades

Acercandose
al estandar

« Comprende el propésito de la
innovacién, pero no considera
a cabalidad las necesidades e
intereses del publico objetivo

* Encuentra una o dos fuentes
de informacion que no son las
usuales (pagina web, libro,
articulo).

* Ofrece nuevas ideas durante las
discusiones, pero sus puntos de
vista son poco variados.

* Desarrolla algunas ideas
ariginales para los productos,
utilizando una o dos veces las
técnicas de generacion de ideas.

* Evalua las ideas antes de
seleccionar una, pero no de
manera rigurosa.

* Formula una o dos preguntas
nuevas, pero puede hacer solo
pequenas modificaciones a la idea
seleccionada.

* Demuestra algo de imaginacion
aldar forma a las ideas para la
elaboracién de un producto, pero
permanece dentro de limites
convencionales.

* Considera yusa la
retroalimentacion y la critica para
revisar el producto, pero no busca
esta retroalimentacion.

El proyecto tiene las
siguientes fortalezas

Cumple
el estandar

» Comprende el propésito de
la innovacién (;quién necesita
esto? jpor qué?)

» Desarrolla perspicacia acerca
de las necesidades e intereses
del publico objetivo.

* Encuentra maneras o lugares
inusuales para obtener nueva
informacion (adultos expertos,
miembros de la comunidad,
empresas, organizaciones,
literatura), ademas de las
fuentes usuales (pagina web,
libro, articulo).

» Promueve puntos de vista
divergentes y creativos durante
las discusiones.

* Usa técnicas para la
generacion de ideas para el
desarrolle de nuevas ideas para
la creacion de productos.

+ Evalua cuidadosamente la
calidad de las ideas y selecciona
la mejor para darle forma a un
producto.

* Formula preguntas nuevas

y toma distintas perspectivas
para elaborar y mejorar la idea
seleccionada.

= Usa el ingenio y la imaginacion
y se sale de los limites
convencionales al dar forma a
las ideas para la elaboracion de
un producto.

* Busca y usa la retroalimenta-
ciony la critica para revisar el
producto y asi cumplir de una
mejor manera con las necesida-
des del publico objetivo.
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Oportunidad de
creatividad e innovacion
en distintas fases
del proyecto

4

Presentacién de
productos y respuestas a
las preguntas centrales.

Presentacion del
trabajo a los usuarios
o publico objetivo.

5

Originalidad

Valor

7

Estilo

Bajo el estandar

« Presenta ideas y productos

de forma convencional
(presentaciones ppt, cargadas de
texto, recitacion de notas, falta de
elementos de interaccidn con la
audiencia)

* Usa modelos, ideas o
direccionamientos existentes;
no es original o Gnico.

* Sigue reglas y convenciones;
usa materiales e ideas de maneras
tipicas.

= No es util o valioso para el
publico objetivo/usuario.

* No funcionaria en el mundo real
porque es poco practico o inviable.

* Es seguro, comun y corriente
y, de hecho, es un estilo
convencional.

* Contiene tres 0 mas elementos
gue nos son coherentes entre si,
dificultando su comprension.

Acercandose
al estandar

= Ahade algunos detalles
que poseen atractivo visual
a los medios utilizados en la
presentacion.

« Intenta incluir elementos en la
presentacion que la haran mas
animada y atractiva.

* Tiene algunas ideas novedosas
o considera mejoras, pero algunas
de estas ideas son predecibles o
convencionales.

* Puede tentativamente tratar

de desmarcarse de las reglas y
convenciones, o encontrar nuevos
usos para materiales e ideas
comunes.

= Es (til y valioso en cierta
medida; puede no reselver ciertos
aspectos del problema o ajustarse
exactamente a la necesidad
previamente identificada.

+ No queda claro si es que el
producto seria practico o viable.

* Tiene algunos toques
interesantes, pero carece de un
estilo distintivo.

+ Tiene uno o dos elementos
que pueden ser excesivos o no
coherentes entre si.

Cumple
el estandar

« Crea medios para una presen-
tacian atractiva visualmente,
evitando las formas conven-
cionales (presentaciones ppt
cargadas de texto, recitacion
de notas, falta de elementos de
interaccion con la audiencia).

« Incluye elementos en la
presentacion que son espe-
cialmente vivaces, llamativos o
poderosos y acordes al publico
objetivo.

* Es novedoso, tnico y
sorpresivo; muestra un toque
personal.

* Puede romper las reglas y
convenciones de manera exitosa
o usar materiales e ideas
comunes de formas nuevas,
inteligentes y sorpresivas.

« El producto se percibe
como util y valioso, resuelve
el problema ya definido o

la necesidad previamente
identificada.

« Es practico y viable.

«Esta bien disenado, es
llamativo, tiene un estilo
distintivo pero adecuado al
proposito.

* Combina diferentes elementos
logrando un todo coherente.

Nota: EL término “producto” se usa en esta ribrica como un término que abarca el resultado del proceso de innevacion durante un Proyecto. Un
producto puede ser un objeto construide, una propuesta, presentacion, selucion a un problema, servicio, sistema, obra artistica o literaria, un

invento, un evento, una mejoria a un producto existente, etc.
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RUBRICA DE DISENO DEL PROYECTO

Metas de aprendizaje del
estudiante: conocimiento
esencial, comprensién
y habilidades para
alcanzar el éxito

Problema o pregunta
desafiante

Indagacion
constante

El proyecto tiene uno o0 mas
de los siguientes problemas
en cada area

No presenta las
caracteristicas del
Proyecto efectivo

+ Las metas de aprendizaje
del estudiante no son claras ni
especificas: el proyecto no esta
enfocado en los estandares.

« El proyecto no abarca, evalla
o demuestra el desarrollo de
habilidades para el éxito.

*El proyecto no se enfoca en un
problema o pregunta central (es mas
parecido a una unidad con varias
tareas); o el problema o pregunta es
muy facil de resolver o de responder
para que la existencia del proyecto
se justifique.

+El problema o pregunta inicial no
gira en torno a una pregunta que sea
esencial para el proyecto o presenta
graves fallas como, por ejemplo:

>Tiene una sola y/o simple
respuesta,

>No es motivante para los
estudiantes (suena demasiado
compleja o académica, como si
viniera de un libro y, por ende, es
atractiva solo para el profesor).

+ El proyecto es mas bien una
actividad de hacer o construir
cosas que un proceso extendido de
indagacién. No existe un proceso
para que los estudiantes generen
preguntas que guien la indagacién.
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El proyecto incluye algunas
caracteristicas del proyecto
efectivo, pero presenta
algunas debilidades

Necesita mas
desarrollo

+El proyecto se enfoca en

los estandares derivados del
conocimiento y de la comprension,
pero puede referirse a muy pocas
o demasiadas metas o metas sin
mucha importancia.

«Las habilidades para el éxito
estan presentes, pero pueden ser
demasiadas para ser ensenadas y
evaluadas de manera adecuada.

+El proyecto se enfoca en un
problema o pregunta central,

pero el nivel de desafio puede ser
inapropiado para los estudiantes a
quienes va dirigido.

«La pregunta inicial para el proyecto
se relaciona con el mismo, pero no
captura su problema o pregunta
central (puede ser mas como una
tematica mas amplia).

«La pregunta inicial cumple con
algunos de los criterios presentes
en la columna de “incluye las

caracteristicas” pero carece de otros.

*La indagacion es limitada (puede
ser breve y ocurrir solo una o dos
veces en el proyecto; la busqueda
de informacion es la tarea principal;
no existen preguntas realmente
profundas).

«Los estudiantes generan preguntas,

pero mientras algunas pueden ser
cubiertas, otras no son usadas para
guiar la indagacian y, por ende,

no afectan el camino que toma el
proyecto.

El proyecto tiene las
siguientes fortalezas

Incluye caracteristicas
del proyecto efectivo

+El proyecto se enfocaen la
ensefnanza de habilidades

y conocimiento importante
enfocado en los estudiantes.
Estos conocimientos se ajustan
a los estandares y representan
conocimientos centrales de las
asignaturas.

+Las habilidades para el éxito se
abordan de manera explicita para
ser ensenadas y evaluadas, como
los son el pensamiento creativo,
la colaboracién, la creatividad y la
gestion del proyecto.

+El proyecto se enfoca en un
problema o pregunta central con
un desafio apropiado.

+El proyecto se enmarca en una
pregunta inicial que es:

>Abierta: hay mas de una
respuesta correcta.

>Comprensible e inspiradora
para los estudiantes.

>Alineada con las metas de
aprendizaje. Para responder
esta pregunta los estudiantes
deberan obtener las
habilidades, conocimiento y
comprension adecuados.

+ La indagacion es sostenida a

lo largo del tiempo y es rigurosa
académicamente (los estudiantes
hacen preguntas, buscan e
interpretan datos, desarrollany
evaltan soluciones o construyen
evidencia para obtener respuestas
y generar nuevas preguntas).

A lo largo del proyecto, la
indagacion esta conducida por
preguntas generadas por parte
de los estudiantes que son
fundamentales para el desarrollo
del proyecto.




No presenta las
caracteristicas del
Proyecto efectivo

Necesita mas Incluye caracteristicas
desarrollo del proyecto efectivo




