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Estimados profesores, profesoras y equipos directivos:

Me complace presentar esta nueva version de los Programas de Estudio para la Educacion
de Personas Jovenes y Adultas (EPJA), que busca actualizar y enriquecer la experiencia de
aprendizaje de quienes, bajo esta modalidad, buscan retomar sus trayectorias educativas y
finalizar la escolaridad.

Los programas que a continuacion se presentan ofrecen un marco de accion claro para la
gestion pedagdgica de docentes y equipos directivos, permitiéndoles orientar su trabajo segun
las circunstancias especificas en que se lleva a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi
como las caracteristicas, necesidades e intereses de los y las estudiantes.

Bajo dicha perspectiva, continuar fortaleciendo la cobertura y abogar por la mejora continua de
la EPJA contribuye significativamente a cumplir con la importante misién que tenemos como pais
de avanzar hacia una educacion mas pertinente, inclusiva y flexible, que confiera herramientas
apropiadas para los desafios actuales, y promueva el desarrollo de capacidades conducentes
a un mayor bienestar y una mejor calidad de vida en nuestra sociedad.

Los Programas estan organizados segun los Objetivos de Aprendizaje estipulados en las
Bases Curriculares de la EPJA, en linea con los aprendizajes significativos que demandan las
Habilidades del Siglo XXI. En este esfuerzo, se potencia la formacion integral, permitiendo el
desenvolvimiento efectivo de cada estudiante en contextos cada vez mas exigentes, observando
la perspectiva de ciclo vital y de trayectoria educativa.

En esa clave, estos Programas de Estudio no solo ayudan a concretar el anhelo de las personas
jovenes y adultas de finalizar su etapa escolar, sino que también les forma en oficios para el
trabajo, y los alienta para que prosigan estudios superiores y enriquezcan su quehacer. Todo esto
estd mediado por un proceso pedagdgico virtuoso, que reconoce las experiencias y proyecto
de vida de cada joven y persona adulta como referencias significativas para el trabajo con
los contenidos.

Como todo nuestro sistema, la educacion para personas jovenes y adultas afronta desafios
importantes que requieren rigurosidad y empatia. Les invito a seguir orientando su acciodn
pedagdgica en esos términos, que quizas son todavia mas criticos tratdndose de esta modalidad
de ensefianza. La EPJA desarrolla una contribucion invaluable en el propdsito de garantizar e
incluso actualizar el derecho a la educacidon en nuestro pais y, de este modo, brindar nuevas
oportunidades a quienes desean aportar con sus conocimientos y habilidades al desarrollo de
un pais donde nadie quede atras.

Nicolas Eduardo Cataldo Astorga
Ministro de Educacién de Chile



Lenguaje y Comunicacion

Programa de Estudio para la Educacion
de Personas Jovenes y Adultas

FORMACION GENERAL

Nivel 2 de Educacion Basica
Resolucion Exenta del Ministerio de Educacion
N°12882/2025

Unidad de Curriculum y Evaluacién
Ministerio de Educacién
Gobierno de Chile

Primera edicién: 2026

Ministerio de
Educacion

Gobiemo de Chile




Contenidos

PRESENTACION

MODULOS OBLIGATORIOS DE LA ASIGNATURA

8
10

Nociones basicas
Habilidades y Actitudes para el siglo XXI

CONSIDERACIONES GENERALES

16
18
19

Perfil de Egreso
Contextualizacidn Curricular
Inclusion y Diversidad

ORIENTACIONES PEDAGOGICAS
PROGRAMAS DE ESTUDIO EPJA

22
22
25
26
29

30
32

Organizacion Modular del Programa de Estudio
Mddulos Obligatorios

Médulos Electivos

Aprendizaje Basado en Proyectos

Aprendizaje Basado en la Resolucién
de Problemas

Orientaciones para Evaluar los Aprendizajes
Referencias

PROPOSITOS FORMATIVOS DE LA
ASIGNATURA DE LENGUAJE Y COMUNICACION

36
37
40
40

Enfoque de la Asignatura
Estructura Curricular
Objetivos de Aprendizaje
Conocimientos Esenciales

ORIENTACIONES DIDACTICAS Y PEDAGOGICAS

a4
47
48

49

Orientaciones Didacticas y Pedagdgicas
Referencias

Vision panoramica de los Médulos
del Nivel 2 de Educacién Basica

Visién panoramica de los Objetivos de
Aprendizaje y Conocimientos Esenciales

54
54
56
64
70
76

82
82
84
91
96
103

108
108
110
118
123
133

140
140
142
147
157
164

MODULOS ELECTIVOS DE LA ASIGNATURA

Médulo Obligatorio 1
Visién panordmica
Actividad de desempefio 1
Actividad de desempefio 2
Actividad de desemperio 3
Actividad de desempefio 4

Médulo Obligatorio 2
Vision panoramica
Actividad de desempefio 1
Actividad de desempefio 2
Actividad de desempefio 3
Actividad de desempefio 4

Médulo Obligatorio 3
Vision panordmica
Actividad de desempefio 1
Actividad de desempeiio 2
Actividad de desempefio 3
Actividad de desempefio 4

Médulo Obligatorio 4
Visién panordmica
Actividad de desempefio 1
Actividad de desempefio 2
Actividad de desempeiio 3
Actividad de desempefio 4

172
172

184
184

Médulo Electivo 1
Visién panordmica

Médulo Electivo 2
Vision panordmica

ANEXO LECTURAS




Presentacion

Las Bases Curriculares para la Educacion de Personas Jovenes y Adultas (EPJA)
establecen Objetivos de Aprendizaje (OA) de habilidades y actitudes que se
integran con conocimientos esenciales, para la comprensién de grandes ideas
consideradas relevantes en cada asignatura. El presente programa de estudio
es una propuesta de organizacion curricular que define y desarrolla activida-
des de desempefio para que los y las estudiantes construyan los aprendizajes
establecidos para cada nivel de ensefianza.

Al Ministerio de Educacion le corresponde la tarea de elaborar programas de
estudio que orienten la implementacion de las Bases Curriculares en aquellos
establecimientos que no han optado por la elaboracidn de programas propios.
Estos instrumentos constituyen un complemento coherente y alineado con
las Bases Curriculares. Ademads, son una herramienta para apoyar a los y las
docentes en el logro de los Objetivos de Aprendizaje y propdsitos formativos
declarados en cada asignatura y nivel.

Los programas de estudio corresponden a una propuesta que los estableci-
mientos pueden implementar. También pueden ser un referente para aquellas
instituciones educativas que deseen elaborar programas de estudio propios,
pues son instrumentos que responden a las mlultiples realidades educativas
provenientes de distintos contextos y que dan origen a una diversidad de apro-
ximaciones didacticas, metodoldgicas y organizacionales. Estas se expresan en
el desarrollo de distintos proyectos educativos, todos validos mientras permitan
el logro de los Objetivos de Aprendizaje.




Los programas de estudio proponen al docente una organizacién de los Objetivos
de Aprendizaje, conocimientos esenciales y grandes ideas de acuerdo con el
tiempo disponible dentro del afio escolar. Ademds, son una orientacion acerca
de cémo desarrollar una comprension profunda y significativa. Se trata de una
estimacion temporal aproximada y de cardcter propositivo, por lo tanto, puede ser
adaptada por las y los docentes de acuerdo con la realidad de sus estudiantes y
de su establecimiento.

Para apoyar la implementacion de las Bases Curriculares, los programas pro-
porcionan orientaciones disciplinares, didacticas y criterios de evaluacidn for-
mativa que pueden utilizarse como apoyo para las actividades de desempefio
sugeridas. Estas actividades permiten a los y las estudiantes poner en “uso” el
conocimiento esencial. Para ello, aplican los procedimientos que definen a las
habilidades y actitudes declaradas en los Objetivos de Aprendizaje. En conse-
cuencia, las actividades de desempefio permiten construir aprendizajes y recoger
evidencias de comprension. Ademas, se enriquecen con recomendaciones de
recursos diddcticos complementarios y bibliografia para docentes y estudiantes.
Se enmarcan en un modelo pedagdgico cuyo enfoque es el de la comprensién,
lo que implica establecer conexiones desde la experiencia de los y las estudian-
tes al interior de cada disciplina y también con otras dreas del conocimiento. Las
actividades de desempefio de los programas ilustran un modelo para que cada
docente, en su establecimiento, pueda construir nuevas actividades acordes con
las diversas realidades.
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Nociones basicas

Objetivos de Aprendizaje de Habilidades
y Actitudes Nucleares

1

8

Los Objetivos de Aprendizaje de estas Bases Curriculares establecen los desempefios terminales
esperables para una asignatura determinada en cada nivel escolar y evidencian, de forma clara y pre-
cisa, cual es el aprendizaje que la o el estudiante debe lograr. Se refieren a las habilidades y actitudes
fundamentales de cada asignatura, y se constituyen en el nucleo del aprendizaje.

Las habilidades son definidas como procesos estratégicos centrales para realizar tareas y para solu-
cionar problemas con precision y adaptabilidad. Favorecen la transferencia educativa, es decir, la
capacidad para utilizar el conocimiento y aplicarlo a nuevos contextos.

Las actitudes son disposiciones frente a objetos, ideas o personas, que incluyen componentes afec-
tivos, cognitivos y valorativos que inclinan a las personas a determinados tipos de acciones. Las acti-
tudes que conforman los Objetivos de Aprendizaje se desprenden de los cuatro ambitos del marco
de Habilidades para el siglo XXI, y su inclusion responde a criterios de pertinencia para ser trabajadas
integradamente con las habilidades. En los niveles de Ensefianza Basica, se prioriza el desarrollo de
actitudes que fomentan la autonomia y la proactividad, mientras que en los niveles de Ensefianza
Media predominan aquellas que fomentan la responsabilidad personal y social de los y las estudiantes.

Las actitudes y habilidades se integran en la construccion de los Objetivos de Aprendizaje nucleares,
lo que evidencia su interdependencia y su importancia para una formacion integral, que permita a las
y los estudiantes contar con una combinacion de valores, disposiciones, habilidades y conocimientos
para enfrentar los desafios del futuro.

OECD (2020). Op. Cit,, p&g. 5.



Presentacion
Nociones bdsicas

Conocimientos esenciales

Los conocimientos esenciales refieren a una red conceptual coherente y rica en conexiones, que
permite construir la comprension sobre los fendmenos y el mundo. El conocimiento entendido como
comprension, permite a los y las estudiantes refinar, transformar o reemplazar ideas preexistentes
que han adquirido en su experiencia cotidiana, y moverse con flexibilidad entre visiones generales,
detalles, generalizaciones y ejemplos sobre los fendmenos que estudian.

Los conocimientos esenciales son prioritarios e imprescindibles, pues constituyen una base que permite
avanzar de manera progresiva en el aprendizaje de cada asignatura, y construir nuevos conocimientos.

Propésito formativo

Los propdsitos formativos de cada asignatura definen las finalidades educativas que se busca desa-
rrollar a partir de los Objetivos de Aprendizaje y conocimientos esenciales en cada nivel. Entregan
el para qué del aprendizaje y buscan evidenciar como cada drea contribuye al logro de los objetivos
generales de la Educacion Media, definidos en la Ley General de Educacion.

En estas Bases Curriculares, las grandes ideas operan como propdsito formativo de cada nivel y orien-
tan la comprension y la articulacion de los Objetivos de Aprendizaje y los conocimientos esenciales.

Enfoque de la asignatura

Explica los principios, teorias y conceptos disciplinares desde los cuales se han construido los apren-
dizajes de la asignatura. Se presenta una vision actualizada de dichos elementos de acuerdo con el
desarrollo de las disciplinas. Se explicitan también los énfasis tedricos y las perspectivas desde las
cuales se espera que los y las docentes y estudiantes aborden los conocimientos, habilidades y acti-
tudes incluidos en los Objetivos de Aprendizaje. Asimismo, en esta seccion se explican los enfoques
didacticos que permiten orientar la implementacion de la asignatura en el aula. Esto Ultimo se sustenta
en los conceptos, teorias y principios pedagdgicos de la ensefianza de cada disciplina.
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Habilidades y Actitudes
para el siglo XXI

DESARROLLO DE ACTITUDES

» Pensar con perseverancia y
proactividad para encontrar
soluciones innovadoras a los
problemas.

» Pensar con apertura a
distintas perspectivas y
contextos, asumiendo riesgos y
responsabilidades.

» Pensar con consciencia,
reconociendo que los errores
ofrecen oportunidades para el
aprendizaje.

Continuda »

La existencia y el uso de la tecnologia en el mundo global, multicultural y en
constante cambio ha determinado nuevos modos de acceso al conocimiento,
de aplicacion de los aprendizajes y de participacion en la sociedad. Estas
necesidades exigen competencias particulares, las que internacionalmente se
conocen como Habilidades para el siglo XXl y que responden a los diversos
requerimientos del mundo actual, como el aprendizaje de nuevas maneras de
pensar, aprender, relacionarse con los demds, comunicarse, usar la tecnologia,
trabajar, participar en la sociedad, desarrollarse como persona y desarrollar la
creatividad, entre otras2.

Las Habilidades para el siglo XXI son el foco formativo central que propende
a la formacion integral de los y las estudiantes. Corresponden a un marco de
habilidades y actitudes transversales a todas las asignaturas y a partir de las
cuales cada una define sus propios aprendizajes disciplinares. Se presentan
organizadas en torno a cuatro dmbitos: Maneras de pensar, Maneras de trabajar,
Herramientas para trabajar y Maneras para vivir en el mundo.

Maneras de pensar

Desarrollo de la creatividad y la innovaciéon

Las personas creativas poseen habilidades de pensamiento divergente, pro-
duccion de ideas, fluidez, flexibilidad y originalidad. El pensamiento creativo
implica abrirse a diferentes ideas, perspectivas y puntos de vista, ya sea en la
exploracion personal o en el trabajo en equipo. En este ambito, la ensefianza
implica asumir que este tipo de pensamiento puede desarrollarse en todas las
instancias de aprendizaje y en varios niveles: imitacion, variacion, combinacion,
transformacion y creacion original. Para lograr esta Ultima, es importante que las
y los docentes consideren que es necesario haber desarrollado varias habilida-
desy que la creatividad también puede ensefiarse mediante actividades mds
acotadas segun los distintos niveles.

2 El conjunto de habilidades seleccionadas para las Bases Curriculares de EPJA corresponden a una adaptacion de distintos modelos (Binkley
et al., 2012; Fadel et al., 2016). Se han organizado en cuatro categorias: Maneras de pensar, Maneras de trabajar, Herramientas para trabajar y
Maneras para vivir en el mundo.
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Pensar con flexibilidad para
reelaborar las propias ideas,
puntos de vista y creencias.

Pensar con reflexion propia y
autonomia para gestionar el
propio aprendizaje, identificando
capacidades, fortalezas y
aspectos por mejorar.

Pensar con consciencia de

que los aprendizajes se
desarrollan a lo largo de la vida
y enriquecen la experiencia.

Pensar con apertura hacia otros
para valorar la comunicacion
como una forma de relacionarse
con diversas personas y culturas,
compartiendo ideas que
favorezcan el desarrollo de la vida
en sociedad.

DESARROLLO DE ACTITUDES
» Trabajar colaborativamente en la

generacion, desarrollo y gestion
de proyectos y la resolucion

de problemas, integrando las
diferentes ideas y puntos de vista.

Trabajar con responsabilidad y
liderazgo en la realizacion de las
tareas colaborativas y en funcién
del logro de metas comunes.

Trabajar con empatia y respeto
en el contexto de la diversidad,
eliminando toda expresién de
prejuicio y discriminacion.

Trabajar con autonomiay
proactividad en trabajos
colaborativos e individuales
para llevar a cabo eficazmente
proyectos de diversa indole.

Presentacion
Habilidades y Actitudes para el siglo XXI

Desarrollo del pensamiento critico

El pensamiento critico permite discriminar entre informaciones, declaraciones o
argumentos, mediante la evaluacion de su contenido y pertinencia; cuestionar la
informacion, tomar decisiones y emitir juicios; y reflexionar criticamente acerca
de diferentes puntos de vista, tanto de los propios como de los demas, ya sea
para defenderlos o contradecirlos sobre la base de evidencias. Contribuye
asi, ademas, a la autorreflexion y correccion de errores, ademas de favorecer
la capacidad de estar abierto a los cambios y de tomar decisiones razona-
das. El principal desafio en la ensefianza del pensamiento critico es la aplica-
cion exitosa de estas habilidades en contextos diferentes de aquellos en que
fueron aprendidas.

Desarrollo de la metacognicion

Corresponde al concepto de “aprender a aprender”. Se refiere a ser consciente
del propio aprendizaje y de los procesos para lograrlo, lo que permite auto-
gestionarlo con autonomia, adaptabilidad y flexibilidad. El proceso de pensar
acerca del pensar involucra la reflexion propia sobre la posicion actual, fijar los
objetivos a futuro, disefiar acciones y estrategias potenciales, monitorear el
proceso de aprendizaje y evaluar los resultados. Incluye tanto el conocimiento
que se tiene sobre si mismo como estudiante o pensador, como los factores que
influyen en el rendimiento. La reflexion acerca del propio aprendizaje favorece
su comunicacion, por una parte, y la toma de conciencia de las propias capa-
cidades y debilidades, por otra. Desde esta perspectiva, favorece el desarrollo
de autoestima, disciplina, capacidad de perseverar y tolerancia a la frustracion.

Maneras de trabajar

Desarrollo de la comunicaciéon

La comunicacion, ya sea escrita, oral o multimodal, requiere crear estrategias
y herramientas que se adecuen a diversas situaciones, propdsitos y contextos
socioculturales, con el fin de transmitir lo que se desea de manera efectiva. La
comunicacion permite desarrollar empatia, autoconfianza, valoracion de la inter-
culturalidad, asi como adaptabilidad, creatividad y rechazo a la discriminacion.

Desarrollo de la colaboracién

La colaboracion entre personas con diferentes habilidades y perspectivas
faculta al grupo para tomar mejores decisiones que las que se adoptarian indi-
vidualmente. Ademas, el trabajo colaborativo entre pares determina nuevas
formas de aprender y de evaluarse a si mismo y a los demas, lo que permite
visibilizar los modos en que se aprende. Esto conlleva nuevas maneras de
relacionarse en torno al aprendizaje.

La colaboracion compromete, a su vez, actitudes clave para el aprendizaje en
el siglo XXI, como el liderazgo, la responsabilidad, perseverancia, apertura de
mente hacia lo distinto, aceptacion y valoracion de las diferencias, autoestima,
tolerancia a la frustracion y empatia.

1"
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DESARROLLO DE ACTITUDES
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»

Aprovechar las herramientas
disponibles para aprendery
resolver problemas.

Interesarse por las posibilidades
que ofrece la tecnologfa para el
desarrollo intelectual, personal y
social del individuo.

Valorar las TIC como una
oportunidad para informarse,
investigar, socializar, comunicarse
y participar como ciudadano.

Actuar responsablemente al
gestionar el tiempo para llevar a
cabo eficazmente los proyectos
personales, académicos y
laborales.

Actuar de acuerdo con los
principios de la ética en el
uso de la informacion y de
la tecnologia, respetando
la propiedad intelectual y la
privacidad de las personas.

Herramientas para trabajar

Desarrollo de la alfabetizacién digital

Promueve el desarrollo del pensamiento computacional, la autonomia y el tra-
bajo en equipo, la creatividad, la participacion en redes de diversa indole, y el
interés por ampliar los propios intereses y horizontes culturales, mediante el
uso responsable de la tecnologia para hacer frente a nuevos desafios, como
la ciberseguridad y el autocuidado. La utilizacion de esta como herramienta de
trabajo supone dominar las posibilidades que ofrece, asi como darle un uso
creativo e innovador que, a la vez, promueva el pensamiento critico. La alfabe-
tizacion digital apunta también a la resolucion de problemas en el marco de la
cultura digital que caracteriza al siglo XXI. Para ello, son dtiles las herramien-
tas que entrega la programacion, el pensamiento computacional, la robdtica e
internet, entre otros, para desarrollar habilidades que permitan crear contenidos
digitales, informarnos y vincularnos con los demas utilizando la tecnologia.

Desarrollo del uso de la informacién

Dice relacion con la eficacia y eficiencia en la busqueda, el acceso, el pro-
cesamiento, la clasificacion, la integracion, la gestion, la evaluacion critica, el
uso creativo y ético, y la comunicacion de la informacion. Implica formular pre-
guntas, indagar y generar estrategias para seleccionar, organizar y comunicar.
Tiene ademas siempre en cuenta tanto los aspectos €ticos y legales que la
regulan, como el respeto a los demads y a su privacidad. Promueve también el
acceso, uso responsable, aplicacion eficaz y evaluacion critica de Tecnologias
de Informacion y Comunicacion (TIC), y su uso creativo de acuerdo con distin-
tos propdsitos, atendiendo a las caracteristicas y convenciones de diversos
contextos multiculturales.



DESARROLLO DE ACTITUDES
» Perseverar en torno a metas

con miras a la construccion de
proyectos de vida y al aporte

a la sociedad y al pais con
autodeterminacion, autoconfianza
y respeto por uno mismo y por los
demas.

Participar asumiendo posturas
razonadas en distintos dmbitos:
cultural, social, politico,
medioambiental, entre otros.

Tomar decisiones razonadas

y que contribuyan al bien
comln, respetando los derechos
humanos, la diversidad y la
multiculturalidad.

Actuar con honestidad,
responsabilizandose por las
propias acciones y decisiones con
conciencia de las implicancias
que estas tienen sobre uno
mismo y los otros.

Presentacion
Habilidades y Actitudes para el siglo XXI

Maneras de vivir en el mundo

Desarrollo de la ciudadania local y global

La ciudadania se refiere a la participacion del individuo en su contexto desde
una perspectiva politica, social, territorial, cultural, econdémica, medioambiental,
entre otras dimensiones. Por ello, es necesaria la interaccion eficaz con las
instituciones publicas y con iniciativas que apoyen la cohesion social. La parti-
cipacion también implica reflexionar y tener un juicio critico acerca de los men-
sajes de los medios de comunicacion masiva, de modo de adoptar una postura
razonada ante ellos. La conciencia de ser ciudadano promueve el sentido de
pertenencia, la valoracion y el ejercicio de los principios democraticos, como los
derechos humanos v la igualdad, asi como asumir sus responsabilidades como
tal. En este sentido, el respeto a los demas, a su privacidad, y a las diferencias
valdricas, religiosas y étnicas cobra gran relevancia y se relaciona directamente
con una actitud empatica, de mentalidad abierta y de adaptabilidad.

Desarrollo del plan de vida y carrera

La construccion y consolidacion de un proyecto de vida y de una carrera, oficio
u ocupacion, requiere la capacidad de adaptarse a los cambios para poder des-
envolverse en distintos roles y contextos. Para el logro de objetivos personales,
es necesario establecer metas, crear estrategias para conseguirlas, desarrollar
la autogestion, actuar con iniciativa y compromiso, tener autonomia para ampliar
los aprendizajes, poseer autocritica, reflexionar criticamente y disponerse a
integrar las retroalimentaciones recibidas. Por otra parte, para lograr estas metas
se requiere interactuar con los demas de manera flexible, con la capacidad de
trabajar en equipo y negociar para la busqueda de soluciones. Esto permite el
desarrollo de liderazgo, responsabilidad, ejercicio ético del poder y el respeto
a las diferencias en ideas y valores.

Desarrollo de responsabilidad personal y social

La responsabilidad personal y social se interrelacionan constantemente. En lo
personal, el respeto por los demas y el rechazo a la discriminacion, la conciencia
acerca de la propia cultura y las relaciones de esta con las del mundo, el com-
promiso con la propia vida y el contexto inmediato, y el control de la agresion,
la violencia y la autodestruccion permiten que las personas se desarrollen de
una manera integral. Por otra parte, el compromiso con la propia persona se
traduce, a su vez, en una manera sana y activa de relacionarse con los demas,
lo que entrega confianza a los otros y permite comunicarse de una manera
asertiva, empatica, libre de prejuicios, que acepte los distintos puntos de vista
y contribuya a mejorar la sociedad en la que vive. Estas habilidades apuntan
a ser consciente de si mismo y de los otros, ademas de realizar acciones con-
cretas que den cuenta de la responsabilidad que tiene el individuo con su vida
y con su entorno.
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Consideraciones
Generales

Las consideraciones que se presentan a continuacion son relevantes para una
Optima implementacion de los Programas de Estudio. Se vinculan estrechamente
con los enfoques curriculares, y permiten abordar de mejor manera los Objetivos
de Aprendizaje de las Bases Curriculares.
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Perfil de Egreso

La formacion habilita al estudiante para conducir su propia vida en forma autonoma, plenay respon-
sable, de modo que pueda desarrollar planes de vida y proyectos personales, continuar su proceso
educativo formal mediante la educacién superior o incorporarse a la vida laboral.

Los y las estudiantes que egresan de la modalidad de Educacion de Personas Jovenes y Adultas
han desarrollado los conocimientos, habilidades y actitudes definidas en el curriculum nacional y
transfieren sus aprendizajes a distintos ambitos: social, cultural, civico, laboral, intelectual y personal.
A partir de dichos aprendizajes, son capaces de alcanzar sus metas académicas y laborales; ademas
de construir un proyecto de vida de acuerdo con sus necesidades e intereses, actuando con auto-
nomia y responsabilidad.

El marco de Habilidades para el siglo XX, los Objetivos Generales de la Ley General de Educaciony
las Bases Curriculares para la EPJA definen un conjunto de diez competencias que rednen habilida-
des, actitudes y conocimientos que los y las estudiantes han adquirido al finalizar el Segundo Nivel
de Educacion Media de la modalidad. Estas competencias se organizan segun los ambitos de las
Habilidades para el siglo XXI, y su relacion de tributacion con las habilidades y actitudes nucleares
de los Objetivos de Aprendizaje. La competencia 1se refiere al dominio disciplinar de las asignaturas
que los estudiantes deberan alcanzar al finalizar la Educacion Media.

Dominio disciplinar

1. Aplica conocimientos y habilidades disciplinares de las areas de lenguaje, matematicas, ciencias,
historia, geografia y ciencias sociales e idioma extranjero inglés en contextos que impliquen
aprendizaje y desarrollo personal.

Maneras de pensar
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2. Gestiona el proceso de aprendizaje personal por medio de habilidades de metacognicidn,
reflexion y comunicacion, demostrando autonomia, motivacion y una solida autoestima y con-
fianza en las propias capacidades para mejorar y enriquecer su desarrollo personal y cognitivo.

3. lIdentifica problemas, elabora argumentos, considera nuevas ideas, y propone soluciones creativas
e innovadoras ante los desafios que enfrenta.

4. Piensa de manera critica y elabora puntos de vista y opiniones propias, utilizando evidencia y con
una actitud abierta, dispuesta a cuestionar los supuestos y a reconsiderar las propias visiones.



Consideraciones Generales

Maneras de trabajar

5.

Trabaja de manera colaborativa con otras personas en la resolucion de problemas y en el desa-
rrollo de proyectos. Demuestra habilidades interpersonales de comunicacion, gestion y monitoreo
del trabajo, la capacidad para asumir roles, reconocer fortalezas y aceptar debilidades, y una
actitud perseverante para alcanzar los objetivos propuestos.

Se comunica efectivamente con otras personas en lengua materna y en una lengua extranjera,
con diferentes propdsitos y en diversos contextos, por medio de habilidades de comunicacion
oral, escrita y no verbal, demostrando capacidad de escuchary comprender distintos mensajes,
y una valoracion positiva del lenguaje como fuente de enriquecimiento cultural y personal.

Herramientas para trabajar

7.

Utiliza Internet y las herramientas digitales de manera efectiva y eficiente. Demuestra habilidades
de busqueda, seleccidn, manejo y produccion de informacion, y capacidad para resolver tareas,
ademas de reconocer los aspectos éticos y legales involucrados en el acceso y uso de la infor-
macion en ambientes digitales.

Demuestra compromiso y capacidad de autogestionar el aprendizaje en las diversas instancias
de formacién que enfrenta, por medio de habilidades que le permitan desenvolverse en distintos
roles y contextos y planificar un proyecto de vida personal y laboral en el tiempo. Desarrolla una
disposicion favorable al aprendizaje a lo largo de la vida.

Maneras de vivir en el mundo

9.

10.

Se relaciona de manera respetuosa, empatica y constructiva con otras personas en las diversas
instancias de intercambio y colaboracidn que enfrenta. Demuestra conciencia y reconocimiento
de la propia cultura y la de los demas, y una actitud de rechazo a la violencia, la agresion y
la discriminacion.

Demuestra conciencia de los derechos y responsabilidades ciudadanas al relacionarse con sus
pares, con la comunidad y con las instituciones publicas, mediante habilidades de interaccion
eficaz, de participacion y toma de decisiones. Muestra un compromiso con el bien comdn, la
cohesion social, los derechos humanos y los principios de la democracia, a nivel local y global.
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Contextualizacion Curricular

18

La contextualizacion curricular es el proceso de apropiacion y desarrollo del curriculum en una realidad
educativa concreta. Este se lleva a cabo considerando las caracteristicas particulares del contexto
escolar, por ejemplo, el medio en que se sitla el establecimiento educativo, la cultura, el proyecto
educativo institucional de la escuela y la comunidad escolar, el tipo de formacién diferenciada que
se imparte (Humanistico-Cientifica o Técnico-Profesional), lo que posibilita que el proceso educativo
adquiera significatividad para los y las estudiantes desde sus propias realidades y facilita, asi, el logro
de los Objetivos de Aprendizaje.

El marco de habilidades y actitudes que define esta propuesta permite desarrollar aquellas que facili-
tan formas de pensar, de vivir en el mundo y de trabajar. Ademas, entrega herramientas para trabajar
que definen el perfil de los y las estudiantes EPJA y que pueden ser utilizadas como estrategias para
atender a las necesidades de contextualizacion de las diferencias que se presentan en las aulas. Los
programas de estudio son una propuesta de disefio de clases, de actividades y de evaluaciones flexi-
ble, que puede modificarse, ajustarse y transferirse a diferentes realidades y contextos, entre otros:

» DIVERSIDAD ETARIA. Debido a que la edad de los y las estudiantes de Educacion de Personas
Jovenes y Adultas puede variar de los 15 a mas de 50 afios, las actividades propuestas se han
disefiado desde un principio de flexibilidad que permita en las aulas ajustarse a las distintas
necesidades y posibilidades de estudiantes que no han iniciado o han interrumpido su trayec-
toria formativa por un corto o un largo periodo de tiempo.

» TIPOS DE ESTABLECIMIENTOS. De acuerdo con las distintas posibilidades originadas por el tipo
de establecimiento en las que se implementa la modalidad, como Tercera jornada, Centros
de Educacion Integrada de Adultos, Establecimientos Educacionales al interior de Recintos
Penitenciarios y al interior de Unidades Militares, la implementacion didactica de las activida-
des propuestas en el programa sugiere el uso de recursos y procedimientos tanto analogos
como virtuales.

» TRAYECTORIAS FORMATIVAS. Por diversas razones las trayectorias formativas de los estudiantes
EPJA se interrumpen. En consecuencia, la progresion de aprendizajes de las asignaturas que
forman parte del Plan de Formacion General en sus distintos Niveles de Educacion Basica
y Educacion Media: Lenguaje y Comunicacion / Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias e
Historia, Geografia, Ciencias Sociales y Educacién Ciudadana, pueden estar afectadas. Por lo
tanto, puede ocurrir que la implementacion de los programas de estudio se necesite realizar
procesos previos de nivelacion, que permitan a las y los estudiantes avanzar en su trayecto-
ria formativa. La implementacion del programa se ha disefiado en un tiempo estimativo que,
de acuerdo con el plan de estudio, puede ajustarse a las necesidades formativas de los y
las estudiantes.
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Inclusion y Diversidad

En el trabajo pedagdgico, es importante comprender que la diversidad se entiende en términos
culturales, sociales, étnicos, religiosos, de género, de estilos de aprendizaje y de niveles de conoci-
miento y/o de trayectorias escolares. Esta diversidad enriquece los escenarios de aprendizaje y esta
asociada a los siguientes desafios:

e Desarrollar aprendizajes significativos que se relacionen con el contexto y la realidad de
los estudiantes.

e Crear oportunidades inclusivas para desarrollar el aprendizaje en todos y todas.

e Favorecery potenciar metodologias integradoras y colaborativas tales como Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) y Aprendizaje Basado en la Resolucion de Problemas (ABRP).

Atender a la diversidad de estudiantes en sus contextos implica reconocer las necesidades educativas
que poseen para asi disefiar experiencias de aprendizaje a partir de tiempos, recursos y estrategias
que permitan que cada estudiante logre un aprendizaje de calidad. La experiencia y conocimiento
que tengan las y los docentes sobre su asignatura y las estrategias que promuevan un aprendizaje
profundo, son herramientas para tomar decisiones pertinentes y oportunas respecto de las necesi-
dades de los y las estudiantes.

Para las y los estudiantes con necesidades educativas especiales, el conocimiento de sus profesores
y profesoras, asi como el apoyo y las recomendaciones de los especialistas, contribuyen a que todos
desarrollen al maximo sus capacidades. Algunas orientaciones para considerar:

® Promover ambientes de aprendizaje inclusivos, donde cada estudiante sienta seguridad
para participar, experimentar y contribuir de forma significativa a la clase. Se recomienda
destacar positivamente las caracteristicas particulares y rechazar toda forma de discriminacion,
agresividad o violencia.

® Proveerigualdad de oportunidades y asegurar que los y las estudiantes puedan participar por
igual en todas las actividades. Evitar relacionar el trabajo de aula con estereotipos asociados
a género, caracteristicas fisicas o cualquier otro tipo de sesgo que provoque discriminacion.

e Utilizar diversos materiales, estrategias didacticas y actividades que se adecuen a las
singularidades de los y las estudiantes y sus intereses.

e Promover un trabajo sistematico, con actividades variadas para diferentes estilos de aprendizaje

y con ejercitacion abundante, procurando que todos tengan acceso a oportunidades de
aprendizaje enriquecidas.
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Todas las actividades siguen los pasos que caracterizan el proceso de aprendizaje
para la Educacion de Personas Jévenes y Adultas: identificar la necesidad del apren-
dizaje; crear una estrategia y recursos para alcanzarlos; desarrollar la estrategia y
evaluarla. Para aprender, necesitan saber cudl es el propdsito de su aprendizaje,
aplicar lo aprendido en la vida y ser agentes de su propio aprendizaje, por medio
de su experiencia.

La etapa inicial del aprendizaje es de gran importancia. Si bien el o la estudiante
puede no estar siempre consciente de lo que necesita aprender, la motivaciony el
compromiso por el aprendizaje, como un medio para adquirir autonomia y aprender
a aprender, pueden operar como incentivos poderosos para encontrar un sentido al
aprendizaje escolar. Asimismo, es relevante que participen en el proceso de disefio
del aprendizaje. La literatura sefiala que, en el estudiantado adulto, compartir el
control de las estrategias de aprendizaje lo hace mas eficaz®. Hacerlos participes
como agentes de su aprendizaje, satisface su necesidad de conocer y estimula su
autoconcepto como los estudiantes independientes®.

3  Knowles, M. S., Holton lll, E. F., & Swanson, R. A. (2014). The adult learner: The definitive classic in adult education and human
resource development. London: Routledge, pdg. 148.

4 Ibidem.
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Organizacion Modular
del Programa de Estudio

Los programas de estudio correspondientes a las Bases Curriculares de la Educacion de Personas
Jovenes y Adultas, proponen una estructura modular que organiza los Objetivos de Aprendizaje de
habilidades y actitudes, los conocimientos esenciales y las grandes ideas de cada asignatura de
acuerdo con las Bases Curriculares aprobadas para la modalidad.

Los médulos se definen como bloques unitarios de aprendizaje que integran habilidades, actitudes y
conocimientos requeridos para adquirir desempefios flexibles en una determinada area o asignatura.

Todas las asignaturas, tanto del plan de Formacion General como de Formacion Instrumental cuentan
con programas de estudio modulares para su implementacion. En cuanto a la estructura, cada asigna-
tura se organiza por nivel en cuatro médulos obligatorios y dos médulos electivos. Los primeros orga-
nizan los Objetivos de Aprendizaje, conocimientos esenciales y grandes ideas de cada nivel, mientras
que los segundos ofrecen oportunidades de profundizar en el desarrollo del OA y en la comprension
de las grandes ideas del nivel, por medio del desarrollo de proyectos o la resolucion de problemas.

Maddulos Obligatorios

5
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En coherencia con las Bases Curriculares, los modulos obligatorios organizan los Objetivos de
Aprendizaje, los conocimientos esenciales y las grandes ideas del nivel. Cada modulo presenta cuatro
actividades de aprendizaje y evaluacion que desarrollan, como foco principal, las habilidades y actitu-
des de los Objetivos de Aprendizaje del nivel. En las Bases Curriculares para ERPJA, las habilidades son
entendidas como conocimientos procedimentales que desarrollan destrezas de pensamiento y habitos
de mente que permiten pensar los contenidos en profundidad. Como sefiala David Perkins (2017)8,
desarrollar habilidades permite a las y los estudiantes aprender a pensar sobre el conocimiento,
ponerlo “en movimiento para hacer conexiones y predicciones”, ademas de darle forma “para crear
nuevos productos y resultados creativos”.

Perkins, D. Prélogo a Swartz, R. et al. (2017). Op. Cit., pag. 8.
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Organizacion del Aprendizaje en los Médulos Obligatorios

Los modulos obligatorios organizan el aprendizaje en torno al desarrollo de una actividad de desem-
pefio y actividades de evaluacion que se integran. Los elementos que componen estos médulos son:

Vision panoramica del médulo

La vision panoramica de cada médulo presenta la gran idea, los objetivos de aprendizaje y conoci-
mientos esenciales que se necesitan desarrollar para cumplir el propésito formativo del médulo. Por
dltimo, se identifica el tiempo semanal y las horas de clase propuestas para abarcar su implementacion.

Propésito del médulo

El propdsito del médulo responde a tres interrogantes: ;qué se espera que los y las estudiantes
comprendan?, ;como se evidenciara que han comprendido? y ;como tributa el médulo al marco
formativo de las Habilidades y Actitudes para el siglo XXI? Para responder a la primera interrogante
se explica brevemente la gran idea que se pretende construir en el modulo. Luego, se relacionan
explicativamente habilidades, actitudes y conocimientos esenciales que pondra en uso el o la estu-
diante para finalmente detallar como estos se integran y tributan al marco de Habilidades y actitudes
para el siglo XXI.

Ruta de aprendizaje

Secuencia de cuatro actividades de desempefio que describen sintéticamente qué habilidades
—procedimientos estratégicos— y actitudes desarrollarad el o la estudiante para poner en uso los
conocimientos esenciales declarados en el modulo. Cada desempefio se construye identificando qué
hace el estudiante —habilidad o procedimiento aplicado—y el conocimiento esencial que se moviliza.
El conjunto de actividades de desempefio se integra coherentemente para dar cuenta del propdsito
formativo general declarado en el modulo.
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Actividades de desempeiio

Para organizar el desarrollo de las actividades propuestas se utilizan criterios didacticos transversales
que guien flexiblemente a las y los docentes, de modo que puedan transferir la propuesta a sus dife-
rentes contextos. Los criterios utilizados se distinguen por su funcion didactica, es decir, la finalidad
formativa que se persigue a través de ellos:
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SITUACION EXPERIENCIAL. Permite enmarcar de forma situada un determinado aprendizaje.
Activa y engancha el conocimiento previo con el nuevo conocimiento para desarrollar un
aprendizaje significativo.

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO. Permite ilustrar como mediar, a través de una propuesta
de seleccion de recursos y estrategias la adquisicion y organizacion de nuevos conocimientos.

PRACTICA GUIADA. Modela paso a paso la mediacion que realiza el o la docente, a través de
actividades individuales, plenarias o colaborativas que desarrollan los y las estudiantes, para
profundizar en la comprension de un determinado conocimiento.

PRACTICA INDEPENDIENTE. Detalla las actividades individuales y/o colaborativas que desarrollan
los y las estudiantes para realizar desempefios flexibles que permitan profundizar y evidenciar
su comprension. Permite monitorear el proceso de aprendizaje.

INTEGRACION. Corresponde a una actividad de sintesis que realiza el o la estudiante individual-
mente para evidenciar la comprension del propdsito declarado para la actividad. Por ejemplo,
mediante el uso de ticket de salida.

ORIENTACIONES AL DOCENTE. En esta seccion se aclaran y precisan conceptos disciplinares
gue se han movilizado a lo largo del médulo. Se realizan sugerencias complementarias sobre
el trabajo con adultos y/o estrategias didacticas que puedan facilitar su labor. Se sugieren
estrategias para guiar la retroalimentacion y la evaluacién formativa compartiendo criterios,
estrategias de retroalimentacion y rubricas.
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Modulos Electivos

6

7

Los modulos electivos ofrecen oportunidades de profundizar en el desarrollo de las habilidades y
actitudes de los Objetivos de Aprendizaje del nivel y en la comprension de las grandes ideas. Se
desarrollan por medio de metodologias de Aprendizaje Basado en Proyectos y Aprendizaje Basado
en Resolucion de Problemas. Se organizan en torno a un tema que es planteado como problema o
desafio y que permite ampliar el conocimiento esencial, profundizar en la comprension de las grandes
ideas y conectar con los intereses y experiencias de los y las estudiantes.

Los problemas y desafios podran ser adaptados a los contextos, intereses y experiencias vitales de
los y las estudiantes.

Se sugiere considerar los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda para el Desarrollo
Sostenible de la Unesco como foco para orientar los problemas y proyectos a desarrollar en los
maodulos electivos. Estos temas son®:

1. Fin de la pobreza 10. Reduccién de las desigualdades

2. Hambre cero 11. Ciudades y comunidades sostenibles
3. Saludy Bienestar 12. Produccion y consumo responsable
4. Educacion de calidad? 13. Accidn por el clima

5. Igualdad de género 14. Vida submarina

6. Agua limpia y saneamiento 15. Vida de ecosistemas terrestres

7. Energia asequible y no contaminante 16. Paz, justicia e instituciones sélidas

8. Trabajo decente y crecimiento econdmico 17. Alianzas para lograr los objetivos

9. Industria, innovacioén e infraestructura

Esta metodologia debe promover un compromiso activo de la o el estudiante con el aprendizaje, lo
cual se lograra si es que el proceso de ensefianza cumple con las siguientes caracteristicas:

® El aprendizaje favorecido se conecta con sus necesidades o inquietudes;

® Elo la estudiante sabe de antemano qué aprenders;

® FElo la estudiante considera que este aprendizaje es importante (por qué aprender);

® FElo la estudiante sabe como ocurrird este aprendizaje (plan de trabajo) e idealmente participa
en su planeamiento.

Recuperado de: https://es.unesco.org/sdgs

Las Bases Curriculares de EPJA se encuentran alineadas con este objetivo N°4, en tanto apuntan al aprendizaje a lo largo de la vida, y a una
educacion de calidad para todos.
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Estructura del Aprendizaje en los Moédulos Electivos

Las metodologias de Aprendizaje Basado en Proyectos y Aprendizaje Basado en la Resolucion de
Problemas son propuestas que permiten desarrollar habilidades y poner en uso el conocimiento,
integrar aprendizajes y promover la curiosidad y la busqueda activa y creativa de respuestas. Estas
metodologias buscan que los y las estudiantes puedan transferir el conocimiento a distintas areas
y/o situaciones de la vida real, por medio de aprendizajes significativos y relevantes. En cada nivel se
ilustran dos ejemplos, uno de ABP y otro de ABRP, que podran servir de modelo para que lasy los
docentes puedan construir nuevos proyectos o problemas.

Tanto en la Resolucion de problemas como en ABP se busca conectar los problemas y preguntas
con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de Unesco, con el fin de reforzar su relevancia
y transversalidad.

Aprendizaje Basado en Proyectos

Consiste en la organizacién de las y los estudiantes en torno a una pregunta o desafio originado a
partir de un problema real o que sea significativo, que puede ser concreto o abstracto. Mientras el
problema sea mas complejo, movilizara e integrara diferentes areas de conocimiento, lo que favorece
la interdisciplinariedad. Para su desarrollo, es deseable que las y los docentes se organicen y planifi-
quen el trabajo de manera conjunta entre los responsables de diferentes asignaturas.

Existe una serie de elementos que son requisitos para que el disefio de un proyecto permita maximizar
el aprendizaje y la participacion de las y los estudiantes, de manera que aprendan como aplicar el
conocimiento al mundo real, como utilizarlo para resolver problemas, responder preguntas complejas
y crear productos de alta calidad®. Estos elementos son:

8 Larmer, J., Mergendoller, J., Boss, S. (2015). Setting the Standard for Project Based Learning: A Proven Approach to Rigorous Classroom
Instruction. United States: ASCD (Adaptacion).
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Conocimiento esencial, comprension y habilidades

El proyecto se enfoca en profundizar en la comprension del conocimiento, ya que permite desarrollar
ala vez los Objetivos de Aprendizaje vy las habilidades para el siglo XXI que se requieren para realizar
el proyecto.

Se basa en un problema significativo para resolver o en una pregunta para responder. Esto en un
nivel adecuado de desafio para alumnas y alumnos, que se implementa mediante una pregunta de
conduccion abierta y atractiva.

Indagacién sostenida
El proyecto implica un proceso activo y profundo a lo largo del tiempo, en el que los y las estudiantes
crean preguntas, encuentran y utilizan recursos, hacen cuestionamientos adicionales y desarrollan
SuS propias respuestas.

Autenticidad

El proyecto tiene como contexto el mundo real. Utiliza procesos, herramientas y estandares de calidad
conectados con la realidad y tiene un impacto, ya que creara algo que sera utilizado o experimen-
tado por otros, y/o esta conectado a las propias preocupaciones, intereses e identidades de las y
los estudiantes.

Es importante saber en qué contexto del mundo real puede encontrarse un problema como el plan-
teado y por qué el proyecto puede ser significativo.

Voz y eleccion del estudiante
Guiados por el o la docente, el proyecto permite a los y las estudiantes tomar algunas decisiones
sobre los productos que crean, su funcionamiento y el uso del tiempo.

Gestion y autoorganizacion

El proyecto exige a los y las estudiantes desarrollar el trabajo en equipo, la comunicacion y la resolu-
cion de problemas; junto con tomar decisiones sobre el disefio y la implementacion del proyecto en
sus distintas etapas. Esto implica identificar las competencias y procedimientos que son necesarios
para desarrollar un plan de trabajo adecuado al proyecto, y una exploracion activa de los recursos
y actividades con que cuentan para su desarrollo. Asimismo, reconocer las fortalezas y debilidades
con gque cuenta cada uno de los miembros para su desarrollo.

Evaluacioén y retroalimentacion

El proyecto brinda oportunidades para que los y las estudiantes reflexionen sobre qué y como estan
aprendiendo. Incluye procesos de evaluacion formativa y retroalimentacion para que los estudiantes
den vy reciban comentarios sobre su trabajo, para que revisen sus ideas y productos o realicen una
investigacion adicional.
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Producto publico
El proyecto requiere que los y las estudiantes demuestren lo que aprenden, mediante la creacion de
un producto que se presenta u ofrece a personas que se encuentran mas alld del aula.

Considerando estos elementos, los programas proponen un disefio de ABP con la siguiente estructura:

» PROBLEMA CENTRAL. Se describe el problema que origina el proyecto. Busca despertar el
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interés, predisponer a €l o la estudiante para el aprendizaje basado en problemas.

PROPOSITO. Propdsito formativo del proyecto, es decir, qué se espera que aprendan los y las
estudiantes con la realizacion de este.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE. |dentifica y/o registra qué Objetivos de Aprendizaje de la asig-
natura y de otras asignaturas del nivel se integran para el desarrollo del proyecto.

PREGUNTAS. Se proponen preguntas orientadoras, que servirdn para disefiar las etapas del
proyecto. Son preguntas centrales y generales.

TIPO DE PROYECTO. |dentifica el tipo de proyecto de acuerdo con las asignaturas que participan,
por ejemplo, STEM o interdisciplinario.

ProbucToO. Identifica el producto que se espera construir colaborativamente en el proyecto
para dar respuesta concreta al problema.

HABILIDADES Y ACTITUDES PARA EL SIGLO XXI. Identifica cudles son las habilidades y actitudes
que se desarrollardn, y a qué ambito pertenecen.

ETAPAS. Se realiza un cronograma con las distintas etapas del proyecto. En €l se establecen
las caracteristicas de cada etapa, qué hard el o la estudiante y cémo lo realizard. Cada etapa
se apoya con recursos y/o ilustraciones.

EVALUACION. Se comparten criterios de evaluacion y rdbricas que guien y permitan monitorear
el desarrollo de los aprendizajes durante la realizacion del proyecto. Los criterios y las rdbri-
cas deben verificar los aprendizajes de los objetivos que se identificaron para el proyecto, de
manera descriptiva y por nivel de logro.

DIFUSION FINAL. Describe como se difundird el producto e incorporara a la comunidad escolar
y/o local.

RECURSOS. Nombra recursos y los clasifica segun su tipo.
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Aprendizaje Basado en la Resolucion de Problemas

El modelo de Aprendizaje Basado en la Resolucion de Problemas que presentan los programas de
estudio se organiza en torno a un problema o desafio cognitivo para el que se busca encontrar una
solucion, mediante el uso del conocimiento y el desarrollo de habilidades. En los programas, un
problema se define por una situacién o pregunta que presenta restricciones y cuya respuesta no
es evidente.

Al resolver problemas, las y los estudiantes utilizan procesos y estrategias que se relacionan con
analisis critico, investigacion, evaluacion y comunicacion; planifican su trabajo y reflexionan sobre la
solucién que mejor responde a las restricciones que presenta el problema o desafio cognitivo. Como
resultado, ponen en uso el conocimiento, lo amplian adquiriendo nuevos conceptos, principios e
informacion, y desarrollan nuevas destrezas de pensamiento critico y creativo®.

La resolucion de problemas permite motivar y despertar el interés de los y las estudiantes, desarrolla
la autonomia y el trabajo en equipo. Sin embargo, esto requiere que las situaciones o problemas
sean significativos y relevantes, y que se puedan visualizar las posibles soluciones. Esta metodologia
requiere que la o el docente adquiera un rol activo como guia para monitorear el desarrollo del pro-
ceso y orientar el trabajo de sus estudiantes.

El modelo que proponen los programas de estudio para el desarrollo del Aprendizaje Basado en la
Resolucion de Problemas se compone de los siguientes elementos:

» TiITULO. Se plantea como una afirmacién o pregunta que sintetiza el problema o desafio.

» PROPOSITO. Busca despertar el interés, predisponer a el o la estudiante para el aprendizaje
basado en problemas.

» PREPARACION. Busca contextualizar a los y las estudiantes en la situacion que se planteard y/o
familiarizarlos con la resolucion de problemas y su sistema de trabajo.

» PRESENTACION DEL PROBLEMA. Se expone el problema, considerando la contextualizacion de
este en una situacion significativa. Se define con claridad y precision cual es el problema; se
distinguen conceptos centrales y restricciones que constituyen el problema.

» POSIBLES SOLUCIONES. Se describe como se regulara el trabajo colaborativo mediante estrate-
gias que promuevan disposiciones actitudinales positivas y que permitan a los y las estudiantes
involucrarse con el problema y buscar soluciones (por ejemplo, la perseverancia), y estrategias
de mediacion para compartir las soluciones. Se ilustran posibles soluciones.

> INVESTIGACION. Describe cdmo mediar el trabajo de investigacion y el desarrollo de habilida-
des de indagacion y evaluacion; se ilustran recursos que se puedan utilizar y conocimientos
disciplinares que se movilizan en la solucion del problema.

» EVALUAR LA SOLUCION DEL PROBLEMA. Describe como mediar estratégicamente las soluciones
propuestas al problema, a partir de las habilidades y la evaluacion de las posibles soluciones.

» COMUNICACION. Describe cémo se mediard la comunicacién individual y/o colaborativa del
problema, segun cddigos de comunicacion pertinentes y caracteristicos de las disciplinas.

9 Swartz, R. (2017). El Aprendizaje basado en el Pensamiento. Como desarrollar en los alumnos las competencias del SXXI (2017). Espafia: SM.
Figura 7-11. P4g. 232. (Adaptacion).
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La evaluacion, como un aspecto intrinseco del proceso de ensefianza-aprendizaje, se plantea en estos
programas con un foco formativo al servicio del aprendizaje de los y las estudiantes. Para que esto
ocurra, se plantea recoger evidencias que permitan describir con precision la diversidad existente
en el aula para tomar decisiones pedagdgicas y retroalimentar a los y las estudiantes. La evaluacion
desarrollada con foco pedagdgico favorece la motivacion de los estudiantes a seguir aprendiendo;
asimismo, el desarrollo de la autonomia y la autorregulacion potencia la reflexion de los y las docentes
sobre su practica y facilita la toma de decisiones pedagdgicas pertinentes y oportunas que permitan
apoyar de mejor manera los aprendizajes.

Para implementar una evaluacion con un foco formativo, se requiere:

e Diseflar experiencias de evaluacion que ayuden a los y las estudiantes a poner en practica lo
aprendido en situaciones que muestren la relevancia o utilidad de ese aprendizaje.

e FEvaluar solamente aquello que las y los estudiantes efectivamente han tenido la oportunidad
de aprender mediante las experiencias de aprendizaje mediadas por el o la docente.

e Procurar que se utilicen diversas formas de evaluar, que consideren las distintas caracteristicas,
ritmos y formas de aprender, necesidades e intereses de los y las estudiantes, junto con evitar
posibles sesgos y problemas de accesibilidad para ellos.

® Promover que los y las estudiantes tengan una activa participacion en los procesos de
evaluacion; por ejemplo, al elegir temas sobre los cuales les interese realizar una actividad
de evaluacion o sugerir la forma en que presentaran a otros un producto; participar en
proponer los criterios de evaluacion; generar experiencias de auto y coevaluacion que les
permitan desarrollar su capacidad para reflexionar sobre sus procesos, progresos y logros
de aprendizaje.

® Que las evaluaciones sean de la mas alta calidad posible; es decir, deben representar de
forma precisa los aprendizajes que se busca evaluar. Ademas, las evidencias que se levantan y
fundamentan las interpretaciones respecto de los procesos, progresos o logros de aprendizajes
de losy las estudiantes, deben ser suficientes como para sostener de forma consistente esas
interpretaciones evaluativas.

El o la docente puede utilizar diferentes métodos para evaluar los Objetivos de Aprendizaje. Para esto,
se sugiere emplear una variedad de medios y evidencias, como portafolios, registros anecdadticos,
proyectos de investigacion grupales e individuales e informes, presentaciones, entre otros. La forma
en que se disefie este tipo de evaluaciones y el modo en que se registre y comunique la informacién
que se obtiene de ellas debe permitir que integren lo formativo y sumativo para retroalimentar tanto
la enseflanza como el aprendizaje.

El uso formativo de la evaluacion debiera preponderar en las salas de clases, es decir, utilizarse de
manera sistematica para reflexionar sobre el aprendizaje y la ensefianza, y para tomar decisiones
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pedagogicas pertinentes y oportunas que busquen promover el progreso del aprendizaje de todos
y todas, considerando la diversidad como un aspecto inherente a las aulas.

El proceso de evaluacion formativa que se propone implica articular el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje en funcion de responder a las siguientes preguntas: ;A dénde voy? (qué objetivo de aprendizaje
espero lograr), ¢Dénde estoy ahora? (cuan cerca o lejos me encuentro de lograr ese aprendizaje) y
;Qué estrategia o estrategias pueden ayudarme a llegar a donde tengo que ir? (qué pasos tengo
que dar para acercarme a ese aprendizaje). Este proceso continuo de establecer un objetivo de apren-
dizaje, evaluar los niveles actuales y luego trabajar estratégicamente para reducir la distancia entre
los dos, es la esencia de la evaluacion formativa. Una vez que se alcanza una meta de aprendizaje,
se establece una nueva meta y el proceso continda.

Para promover la motivacion para aprender, el nivel de desafio y el nivel de apoyo deben ser los ade-
cuados —en términos de Vygotsky (1978), estar en la zona de desarrollo proximo de los y las estudian-
tes—, para lo cual se requiere que todas las decisiones que tomen profesores y profesoras y los propios
estudiantes se basen en la informacién o evidencia sobre el aprendizaje recogidas continuamente™.

Como parte de la evaluacion formativa, los programas proponen en algunas de las actividades un
conjunto de criterios que permiten evaluar el desempefio de los y las estudiantes en un determinado
aprendizaje. Estos criterios permiten identificar el lugar en que se encuentran los estudiantes en el
desarrollo de las habilidades y la construccion de conocimientos, junto con entregar informacion
que permita a la o el docente tomar decisiones pedagdgicas para avanzar hacia el logro de los
aprendizajes propuestos™

Los criterios de evaluacion describen el dominio de conceptos, procedimientos y actitudes en los y las
estudiantes. En su conjunto, permiten evaluar la comprension y disposicion o inclinacion a actuar de
acuerdo con el marco de Habilidades y actitudes para el siglo XXI. Cuando se integran en el desarrollo
de la clase, los criterios de evaluacion permiten generar un mejoramiento continuo del aprendizaje®.

10 Mineduc (2017). Presentacion de Criterios de evaluacion, calificacion y promocion al Consejo Nacional de Educacion. Fundamentos a la
propuesta de actualizacion de criterios y normas de Evaluacion, Calificacion y Promocion Escolar de estudiantes de Educacion Regular
presentada por la Unidad de Curriculum y Evaluacion al Consejo Nacional de Educacion. Santiago, pag. 74.

Para la construccion de los criterios, se han considerado las orientaciones de la Mesa Covid Universitaria y la normativa vigente para la atencion
a la diversidad, la inclusion y la flexibilidad en la respuesta educativa contenida en la Ley N° 20.845 de Inclusion Escolar (Art. 1°, ndm. i), y como
referente los principios del Decreto N° 83 de 2015 y Decreto N° 67 de 2018.

Propuestas Educacion Mesa Social Covid-19 (2021). Recomendacion para una evaluacion pertinente en tiempos de crisis. Santiago de Chile,

pag. 65.
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Propodsitos Formativos
de la Asignatura de

Lenguaje y Comunicacion

El lenguaje desempefia un papel fundamental en la comunicacion, la vida social,
el pensamiento y la creacion artistica e intelectual. La construccidn y transmision
de las culturas, el establecimiento y mantencidn de las relaciones e institucio-
nes humanas, y la formacion de identidades individuales y colectivas no serian
posibles sin la comunicacién verbal y nao verbal. Lo que somos y el mundo en
que existimos estdn, en importante medida, fundados en el lenguaje.

El proceso educativo cumple una funcion insustituible en el aprendizaje de la
lengua y en el desarrollo de las competencias culturales, comunicativas y de
reflexion sobre el lenguaje y los textos, necesarias para una vida plena y una
participacion libre, critica e informada en la sociedad contempordnea.

Las Bases Curriculares de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion/Lengua y
Literatura para la educacién de personas jévenes y adultas tienen como propé-
sito que los y las estudiantes desarrollen habilidades comunicativas fundamen-
tales que les permitan elaborar y expresar sus pensamientos y puntos de vista;
que puedan participar en la sociedad de manera informada y critica; enfrentar
de manera competente la vida académica, laboral y social, asi como desarro-
llar el gusto por la lectura para diversos fines, como entretenerse, ampliar sus
conocimientos, enriquecer su vision de mundo, entre otros.




Asimismo, la asignatura de Lengua y Literatura busca que las y los estudiantes
desarrollen el habito de la lectura, tanto de textos literarios como no literarios, y
valoren los beneficios que esta actividad entrega en sus distintas funciones. Con
este fin, se ofrecen variadas oportunidades para explorar, comprender y apreciar
el valor estético de diferentes textos literarios, ademas de promover el desarrollo
del pensamiento critico frente a la informacidn presentada en distintas fuentes
y modalidades.

En este sentido, se espera que las y los estudiantes conozcan y apliquen criterios
para juzgar la veracidad y confiabilidad de las fuentes, e investiguen con auto-
nomia para comprender y elaborar posturas frente a temas diversos, ademds de
fortalecer la comunicacién de sus argumentos. En cuanto a la escritura, la asigna-
tura promueve la expresion de ideas y el desarrollo del pensamiento creativo para
elaborar y compartir ideas y conocimientos, comunicarse en la vida cotidiana y
difundir sus ideas en contextos publicos y/o digitales de comunicacion, articulando
su pensamiento de manera coherente y fundamentada.
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Enfoque de la Asignatura
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La asignatura de Lengua y Literatura tiene un enfoque cultural y comunicativo, ya que integra las
multiples experiencias de vida que tienen las y los estudiantes, a las que el profesorado debe apelar,
valorandolas como conocimiento previo para profundizar las habilidades de comprension y expresion
vinculadas a los ejes de lectura, escritura, comunicacion oral e investigacion.

Desde el enfoque cultural, se fortalece el rol que para personas jovenes y adultas cumplen el lenguaje
y la literatura en el desarrollo y ejercicio del pensamiento, en la reflexion sobre distintos temas, y en
la estimulacion de la imaginacion y la invencion de realidades. Ademas, se destaca el caracter de
practica y producto cultural del lenguaje y la literatura y, consecuentemente, su papel en el conoci-
miento y la comprension de diversas culturas, sistemas de creencias y formas de vida; su funcion en
la interaccion con otras personas y en la construccion de distintas identidades personales y sociales.
Esta pluralidad permite entender tanto lo que nos es comun como las diferencias que son necesarias
para el desarrollo de una sociedad diversa y en constante cambio.

Por su parte, desde el enfoque comunicativo se desarrollan competencias que favorecen la confianza
y la autonomia de cada estudiante para relacionarse con otras personas en diversos contextos. Estas
habilidades se desarrollan al participar en situaciones reales de lectura, escritura e interaccion oral, en
las que se presenta la necesidad de comprender lo producido por otros y la oportunidad de expresar
y discutir ideas sobre temas de su interés.

En sintesis, el enfoque cultural y comunicativo de esta asignatura aporta a la formacién de ciudada-
nos, por cuanto potencia el desarrollo de las habilidades comunicativas en relacion con la vida y el
trabajo. Los contenidos, por tanto, estan relacionados con los distintos ambitos de participacion en
que se desarrolla la vida de cada estudiante para interactuar con destreza y eficacia en la sociedad.

Escuchar y hablar, leer y escribir, observar y representar son las dimensiones de la competencia
comunicativa que desarrolla una persona a lo largo de la vida. En las Bases Curriculares, los Objetivos
de Aprendizaje que corresponden a estas dimensiones han sido agrupados en cuatro ejes: Lectura,
Escritura, Comunicacion Oral e Investigacion. De este modo, se mantiene la correspondencia con los
ejes de la asignatura de Lengua vy Literatura de las Bases Curriculares vigentes.

La organizacion en torno a estos cuatro ejes, que se mantienen y progresan a través de los cinco
niveles que componen la asignatura, permite asegurar el desarrollo de las habilidades, actitudes y
conocimientos centrales de la competencia comunicativa que se espera en cada nivel. Para promover
procesos educativos integrales, se requiere que los ejes sean trabajados de manera articulada, ya que
son interdependientes. En este sentido, las habilidades adquieren mayor desarrollo cuando, por ejem-
plo, las y los estudiantes escriben y discuten sobre lo que leen, enfocan sus investigaciones a partir
de los temas analizados en los textos y exponen frente a publico para comunicar sus investigaciones
e interpretaciones de las lecturas realizadas. En las experiencias de aprendizaje es posible enfatizar
ciertos ejes por sobre otros, de acuerdo con la intencionalidad pedagdgica que se establezca.
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Estructura Curricular

Las Bases Curriculares de Lengua y Literatura se articulan en torno a los Objetivos de Aprendizaje de
habilidades nucleares que integran actitudes y son coherentes con las Bases de la educacion regular.
Se entrelazan con conocimientos esenciales del ambito de la linglistica y literatura que favorecen la
comprensién de las grandes ideas de la asignatura.

Las habilidades son definidas como procedimientos que favorecen la transferencia educativa y que
permiten realizar tareas y solucionar problemas con precision y adaptabilidad, es decir, con la capa-
cidad de utilizar el conocimiento y aplicarlo a nuevos contextos. Estos no necesariamente son esco-
lares, por tanto, se reconoce la importancia de que los aprendizajes sean Utiles para desenvolverse
en ambitos mas alla del curriculum, ya sea del mundo laboral o social, en contextos personales y
comunitarios, entre otros.

Las grandes ideas operan como propdsito formativo de cada nivel. Orientan la comprension y la
articulacion de los Objetivos de Aprendizaje y los conocimientos esenciales.

Se espera que el desarrollo de estas habilidades y su progresion en los niveles permita a las y los
estudiantes mejorar sus capacidades para adquirir y profundizar conocimientos, seleccionar y procesar
la informacion; valorar la literatura; y participar activamente de la vida privada y publica. Con ello se
contribuye a que puedan expresar sus ideas y comunicarse de modo oral y escrito de una manera
responsable e informada en los diversos contextos y desde su propia experiencia, pudiendo lograr
una sdlida formacion valdrica. Todo lo anterior favorece la prosecucion de estudios y el desempefio
en la vida laboral.

Para esta asignatura, los Objetivos de Aprendizaje se organizan en grupos de habilidades que pro-
gresan en complejidad cada dos niveles. Dado que el Nivel 1 es de alfabetizacion e introduccion a
la literatura, las habilidades progresan entre los niveles 2 y 3 de Educacion Basica con la adquisicion
de competencias y se profundizan en los niveles 1y 2 de Educacion Media, desde una perspectiva
critica y el fomento de la participacién ciudadana. Los Objetivos de Aprendizaje integran actitudes de
los dmbitos que organizan las Habilidades para el siglo XXI, de acuerdo con un criterio de pertinencia
para ser trabajadas integradamente con estas.

De acuerdo con lo anterior, los grupos de habilidades se organizan en los siguientes ejes:
® Lectura
e Escritura

e Comunicacion oral
® Investigacion
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Lectura

Este eje desarrolla progresivamente las habilidades vinculadas con la comprension global de textos
literarios y no literarios. Esto supone desarrollar disposiciones y actitudes de apertura a los diversos
emisores y contextos en los que se producen para la identificacion de temas, ideas, propdsitos y de
las estrategias linglisticas utilizadas en la construccion de los textos leidos.

En los niveles iniciales, se espera que los y las estudiantes avancen desde la lectura fluida hacia
el establecimiento de vinculos entre los textos leidos, vistos o escuchados con los conocimientos
y experiencias propias. Esto con el objetivo de desarrollar el pensamiento critico, la empatia y una
actitud de apertura a distintas perspectivas y contextos, lo que implica asumir riesgos y responsabili-
dades. Para ello es necesaria la lectura abundante de textos de uso cotidiano, que a su vez permitird
la adquisicion progresiva de un vocabulario preciso y variado.

Al terminar el ciclo de Educacion Basica, se espera que las y los estudiantes sean capaces de analizar
y evaluar los propdsitos de los textos de los medios de comunicacion, distinguiendo los hechos de las
opiniones expresadas. También se espera que puedan analizar textos literarios y formular interpreta-
ciones, estableciendo conexiones con aspectos sociales, culturales e historicos. Se fomenta, de este
modo, la actitud de flexibilidad para cuestionar y reformular ideas propias, puntos de vista y creencias.
En este sentido, es importante vincular los aprendizajes con las experiencias y conocimientos previos
de las y los estudiantes, de manera que resulten significativos para todos y todas.

En Educacion Media, por su parte, se avanza progresivamente hacia la capacidad de evaluar con fle-
xibilidad el contenido y la forma de los textos con distintos propdsitos que contribuyen a la identidad
cultural, leyendo “detrds de lineas”: ;qué busca conseguir el autor con su texto? ;Por qué lo escribié?
;Qué otros discursos se relacionan? ;Qué perspectiva pretende posicionar con su mensaje?, entre
otros objetivos de lectura.

En este sentido, se profundiza el analisis y la evaluacion de textos no literarios mas complejos. Por
ejemplo, las argumentaciones y discursos surgidos en los espacios digitales y su impacto ético en la
construccion de la ciudadania y la sociedad.

En cuanto a los textos literarios, se busca establecer conexiones con aspectos sociales, culturales e
histéricos presentes, tanto de manera explicita como implicita, para que en el ciclo terminal apliquen
estos criterios al desarrollar andlisis e interpretaciones. De este modo, el eje de Lectura potencia el
aprendizaje y el desarrollo de las actitudes transversales para el siglo XXI, especialmente las dispo-
siciones propias del ambito Maneras de pensar.

Escritura

38

En los niveles iniciales, los y las estudiantes desarrollaran habilidades para perseverar en la escritura
de textos breves con diversos propdsitos, incluidos los determinados de modo auténomo, como trans-
mitir ideas, desarrollar la creatividad o estudiar desde un enfoque procesual. Se propone la expresion
escrita de experiencias de vida, al mismo tiempo que se impulsa al estudiantado a desarrollar su
creatividad a través de la escritura libre y guiada en cuanto a género y formato, para luego avanzar
hacia el desarrollo de habilidades relacionadas con funciones especificas del lenguaje, como expresar
ordenes, redactar instrucciones, aconsejar a otras personas o dar a conocer sus opiniones, entre otras.

Por otra parte, la escritura entendida como un proceso (planificar, escribir, revisar, reescribir y editar)
permite comprender que hay multiples oportunidades de intervenir y modificar un texto antes de
publicarlo. En este sentido, la retroalimentacién de los pares y/o el docente se entiende como una
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estrategia para perfeccionar los textos antes de lograr una version final. En dicho proceso, las TIC
constituyen un recurso que facilita el trabajo colaborativo de revision y edicién.

En los siguientes niveles se integra la escritura persuasiva, 1o que permite a las y los estudiantes
producir textos cada vez mas complejos en formatos diversos orales, escritos y audiovisuales, como
columnas de opinidn o criticas culturales, y emitir juicios con posturas razonadas sobre distintos temas
y lecturas. Se espera que este nivel de dominio les permita transferir las habilidades a la diversidad
de contextos particulares, para asi poder, por ejemplo, usar lo aprendido para redactar correctamente
textos de la vida cotidiana y de diversos ambitos publicos, como sociales, politicos y medioambien-
tales, entre otros.

De este modo, el eje de Escritura fomenta el desarrollo de las actitudes transversales para el siglo
XXI, especialmente las disposiciones propias del ambito Maneras de trabajar.

Comunicacion oral

En el primer nivel se establecen las bases de la expresion oral. Para ello se adecuan las intervenciones
a distintos propdsitos con un volumen, una diccion y velocidad idoneas. En los niveles siguientes se
promueven habilidades que favorecen el desarrollo de la vida en sociedad mediante una expresion
clara de ideas de interés para el estudiantado a través de la exposicion y el didlogo.

Al comenzar la Educacion Media, se promueve la evaluacion de mensajes orales de distintos ambitos
lo que favorece un rol reflexivo, critico y responsable, y aumenta el repertorio de estrategias comuni-
cativas y de herramientas analiticas que permiten un mayor dominio en sus producciones.

Por Ultimo, se fortalecen las habilidades propias del didlogo argumentativo en diversos contextos
orales de aula, laborales, académicos y de la vida publica para adquirir herramientas que les permitan
hacer mas efectiva su participacion ciudadana, asumir liderazgos y contribuir a la vida democratica.
En este sentido, el eje de Comunicacion oral busca fortalecer el desarrollo de las actitudes propias
del @mbito Maneras de vivir en el mundo.

Investigacion

Este eje se orienta al desarrollo de habilidades para buscar, seleccionar, procesar y divulgar informa-
cion con distintos propositos y en una diversidad de contextos. Esto en un marco social y actitudinal
que promueve la honestidad y los principios éticos que regulan el uso de la informacion vy las tec-
nologias. Por tanto, el eje de Investigacion integra y busca fortalecer el desarrollo de las actitudes
propias del ambito Herramientas para trabajar.

En los niveles iniciales, la busqueda y seleccion de informacion se orienta a satisfacer distintos pro-
positos en forma responsable, de modo que al avanzar a los siguientes niveles puedan desarrollar
investigaciones mds complejas y con conciencia de las implicancias sociales que tienen.

En el nivel 3 de Educacion Basica y, en los niveles 1y 2 de Educacion Media, los y las estudiantes
adquieren habilidades de investigacion que les permiten evaluar y reflexionar sobre las fuentes de
informacion con base en los principios de la ética, con el propdsito de profundizar en diversos temas
ya sea con fines personales, laborales, académicos, entre otros. Estas habilidades les permitiran
delimitar los temas de investigacion de acuerdo con los objetivos que se proponen, seleccionary
evaluar adecuadamente las fuentes de informacion mediante criterios validos y procesar la informa-
cion obtenida para difundirla a través de diversos formatos.
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Objetivos de Aprendizaje

Se espera que los y las estudiantes sean capaces de:

OA1

Leer textos no literarios, relacionando la informacion y evaluando lo que se lee a partir de los cono-
cimientos previos. (Lectura)

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

OA3

Escribir textos con distintos propdsitos, utilizando un vocabulario variado y preciso, y desarrollando
el proceso de escritura. (Escritura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, presentando
informacion fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un vocabulario variado y
preciso. (Comunicacion oral)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar comprension. (Investigacion)

Conocimientos Esenciales

® Registro de habla formal e informal.

e Contenido de textos: distincion entre hechos y opiniones, informacion relevante y accesoria.
e Textos no literarios: informativos, explicativos y argumentativos.

e Géneros literarios; poesia, narrativa y textos dramaticos.

e Textos orales cotidianos y sus caracteristicas: tono, volumen, inflexion, ritmo y gestos.

e Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

® Normas gramaticales basicas: conjugaciones de verbos.

e \ocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, historicos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

e Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.
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Orientaciones Didacticas
y Pedagogicas

Fluidez

La fluidez se adquiere a través de la lectura frecuente de textos, tanto en voz alta como en silencio, por
lo tanto, para promover su desarrollo es necesario que los estudiantes lean diariamente, dentro de la
clasey fuera de ella. La evaluacion de la fluidez lectora es necesaria, ya que permite al docente cono-
cer el nivel de avance de sus estudiantes y, asi, implementar estrategias diversificadas y pertinentes
para ellos. Ahora bien, al momento de planificar se requiere considerar que la fluidez es un requisito
para la comprension lectora, pero no es un fin en si misma. En consecuencia, es imprescindible incluir
la lectura de textos literarios y no literarios en las planificaciones de clases, que sean adecuados al
nivel lector del alumnado, que sean de buena calidad y que aborden temas variados y motivantes.

Vocabulario
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Aumentar el vocabulario que conocen los estudiantes es la base para el desarrollo de la comprension
lectora y oral, ya que el conocimiento del Iéxico se correlaciona fuertemente con ella.

Del mismo modo, un vocabulario abundante amplia la capacidad de expresion de las personas, por lo
que es un requisito indispensable para desarrollar sus habilidades comunicativas. Por este motivo, es
necesario que el docente planifique actividades orientadas a incentivar la curiosidad del alumnado por
conocer palabras nuevas, abordando la ensefianza de vocabulario siempre en relacion con los textos
leidos y/o escuchados en clases, de modo que el aprendizaje sea significativo para los estudiantes.
Asimismo, es importante que los alumnos incorporen las palabras nuevas, utilizandolas en distintos
contextos y con variados interlocutores.

Por otra parte, adicional a la ensefianza explicita de vocabulario, en algunas ocasiones los estudiantes
pueden inferir el significado de una palabra a partir del contexto en que esta aparece. Esto permite
leer sin interrupciones y ampliar el vocabulario de manera auténoma. No todos los alumnos hacen este
proceso sin instruccion directa, por lo tanto, se sugiere incorporar estrategias que permitan mediar
este proceso. Una forma de introducir la ensefianza de esta estrategia es plantear una pregunta meta-
cognitiva, por ejemplo: ;qué hago cuando me encuentro frente a una palabra desconocida? Primero,
el docente modela cudl es el razonamiento que sigue para inferir el significado de una palabra en un
texto dado. Algunas estrategias son: relacionar la palabra con otras de la misma familia, buscar pala-
bras clave del texto que den pistas sobre el significado que se desconoce, o identificar una definicién
presente en el texto. Por ejemplo:

® Relacionar la palabra con otras de la misma familia. Por ejemplo, en la oracion “El hechicero
se elevo por los aires, aleteando con su capa salpicada de nieve por la ventisca”, se puede
relacionar la palabra “ventisca” con palabras de la familia de “viento”, como ventolera, ventarron,
ventoso, ventear, para saber que se trata de un fendmeno climatico.
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® Releer el texto para encontrar informacién que esté relacionada con el término. También
se puede inferir el significado de “ventisca” a partir del contexto, relacionando la informacion
adyacente. Por ejemplo, el hechicero:

a. “se elevo por los aires”, en otras palabras, se encuentra al aire libre;
b. “aleteando con su capa”, es decir, hay viento suficiente para mover una capa;

c. ‘“salpicada de nieve por la ventisca”, en otras palabras, el viento mueve la nieve en
el aire.

® Buscar definiciones o sindnimos que se encuentran presentes en el mismo texto. Algunas
veces las definiciones se presentan como explicaciones entre comas. Por ejemplo: “La carabela,
una pequefia embarcacion en la que apenas cabian treinta personas, surcaba el puerto en
direccion al horizonte”.

Cabe destacar que no todas las palabras desconocidas de un texto se pueden definir a partir de las
claves contextuales. En estos casos, es necesario aplicar otras estrategias para averiguar su signifi-
cado, como preguntar a otra persona o buscar el término en un diccionario o en Internet.

Fomento lector

Se lee para aprender, para participar en una comunidad de lectores y para entretenerse. Asi, la
actitud y los habitos que tienen los estudiantes frente a la lectura son claves para el desarrollo del
aprendizaje. Dado lo anterior, es necesario motivarlos a descubrir el gusto por la lectura 'y a leer en
la vida cotidiana, ayudandolos a elegir textos interesantes en la biblioteca del establecimiento o en
bibliotecas publicas, fisicas o digitales. De este modo, los alumnos podran encontrar textos que tengan
ilustraciones atractivas y sean adecuados a su nivel lector, o diarios, revistas y articulos sobre temas
diversos, asi como novelas y cuentos en diversos formatos.

Al respecto, es importante considerar que los estudiantes se motivan cuando la lectura trata un tema
de conversacién cotidiana, por lo que no basta con tener los textos a disposicion, sino que es nece-
sario guiar conversaciones sobre lo que estan leyendo, hacer mencion permanente a lo que han leido
y comparar personajes y situaciones de las lecturas con su vida cotidiana, o establecer vinculaciones
entre los textos y otros elementos de interés propio de las artes, el cine y la musica. En resumen,
para formar los habitos lectores, es fundamental crear una comunidad de lectores dentro de la sala
de clases, que converse sobre lo que lee y mantenga una actitud positiva frente a la lectura.
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Escritura creativa

Propiciar actividades frecuentes de escritura es una manera de potenciar la expresion creativa del
alumnado. Por esto, se enfatiza la necesidad de ofrecer un espacio semanal de escritura para que
los estudiantes puedan expresarse libremente, eligiendo los formatos que mas les acomoden. Este
hdbito se puede desarrollar a través de la creacion de una bitdcora o un portafolio de escritura libre.
Para darle importancia a la escritura creativa, la sala de clases puede contar con un drea de exhibicién
de los textos escritos por los alumnos. Ademas, es importante buscar otras maneras de darle sentido
a la escritura e insertarla en un contexto real.

Una alternativa para despertar la creatividad de los estudiantes es darles estimulos de diversa indole,
como proveer de modelos de escritura para que elijan un tema de su interés, por ejemplo, hacer
un concurso de décimas o cuartetas de tema libre; plantear un tema y animarlos a elegir un formato
para plasmar sus ideas, por ejemplo, proponer el tema de la desaparicion de las abejas e incentivar
que escriban la mayor variedad posible de géneros al respecto: articulos de blog, cartas al director,
columnas de opinidn, correos electronicos, comics, poemas estructurados, poemas en verso libre,
didlogos dramaticos u otros géneros que el docente considere apropiados para la edad, el nivel y
los intereses del estudiantado.

Propuesta de nivelacion
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Resulta pertinente considerar que en el Nivel 2 de Educacién Basica la profundizacion de las com-
petencias necesarias para la adquisicion de la lectoescritura aln estd en desarrollo. Desde esta
vision, y tomando en cuenta cada realidad de las distintas modalidades EPJA, se propone que las
primeras semanas de clases en este nivel se destinen a apoyar la nivelacion de los estudiantes en
dichas competencias.

Para desarrollar la nivelacion, se sugiere realizar una seleccion y priorizacién de las actividades de
los médulos 1y 2 del Nivel 1 de Ensefianza Basica, con el objetivo de poder ajustar tanto el tiempo
estimado para ello como los desempefios del modulo, en funcidn de los aprendizajes esenciales
para el dominio o la activacion de los conocimientos previos. Asimismo, el caracter integrador de los
maodulos propuestos —cuyas Grandes ldeas consideran la lectura como un medio para aprender mas
sobre la cultura, y la escritura como una forma de expresion personal y de participacion ciudadana—
permitiria la nivelacion de los estudiantes en este nivel de educacién.
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Vision panoramica*

de los Médulos** del Nivel 2 de Educacion Basica

Mddulos Obligatorios Mddulos Electivos***

Modulo Obligatorio 1
Nivel 2 EB

¢:Como la literatura nos permite conocernos?

Moédulo Obligatorio 2 Moédulo Electivo 1

Nivel 2 EB Nivel 2 EB

;Por qué cuestionar los mensajes de los +Como podemos usar la literatura para
medios de comunicacion nos permite tomar promover la democracia y el didlogo?

mejores decisiones?

Médulo Obligatorio 3 Moédulo Electivo 2

Nivel 2 EB Nivel 2 EB

:Cémo nos convertimos en comunicadores +Cémo promover acciones
estratégicos? comunitarias en mi barrio que integren

a personas de todas las edades?

Médulo Obligatorio 4
Nivel 2 EB

¢;Coémo la investigacion contribuye a ampliar
las ideas?

*  Los Programas de Estudio de cada asignatura se organizan por nivel en cuatro médulos obligatorios y dos modulos electivos, de los cuales podra
cursarse al menos uno de acuerdo a las necesidades de las trayectorias formativas de las y los estudiantes.

*x

Se propone organizar flexiblemente los modulos con una duracién de seis semanas cada uno para dar cuenta del cumplimiento de las 36 semanas
lectivas del tiempo escolar de la modalidad.

“** En el Programa de Estudio de la asignatura se desarrollaran como opciones dos electivos que profundizan las grandes ideas abordadas en los
Mdédulos Obligatorios.
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Vision panordmica de los Objetivos de Aprendizaje y Conocimientos Esenciales

Vision panoramica

de los Objetivos de Aprendizaje y Conocimientos Esenciales

Mddulo Obligatorio 1

Mddulo Obligatorio 2

Gran idea

La literatura nos permite reflexionar sobre nosotros mis-
mos, nuestras ideas e intereses para comprendernos

y valorarnos.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por
alguno. (Lectura)

OA3

Escribir textos con distintos propdsitos utilizando un len-
guaje variado y preciso, y desarrollando el proceso de
escritura. (Escritura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera claray efec-
tiva para comunicar temas, presentando informacion fide-
digna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando
un vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

Gran idea
Cuestionar los mensajes que recibimos contribuye a
nuestra capacidad de ser ciudadanos comprometidos.

Objetivos de aprendizaje

OA 1

Leer textos no literarios, relacionando la informacion y
evaluando lo que se lee a partir de los conocimientos
previos. (Lectura)

OA 3

Escribir textos con distintos propdsitos utilizando un len-
guaje variado y preciso, y desarrollando el proceso de
escritura. (Escritura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efec-
tiva para comunicar temas, presentando informacion fide-
digna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando
un vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

Conocimiento esencial

® Géneros literarios: poesia, narrativa y textos
dramaticos.

e Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

° Normas gramaticales basicas: conjugaciones de
verbos.

® \/ocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas
con dmbitos cientificos, histéricos, sociales 'y de
actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

e Estrategias de comprension lectora y comprension oral.

Tiempo estimado:
6 semanas (24 horas)

Conocimiento esencial

e Textos no literarios: informativos, explicativos y
argumentativos.

e Contenido de textos: distincion entre hechos y
opiniones, informacion relevante y accesoria.

® Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

® \/ocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas
con ambitos cientificos, histdricos, sociales y de
actualidad; relaciones de sinonimia y de antonimia

e Estrategias de comprension lectora y de
comprension oral.

e Textos orales cotidianos y sus caracteristicas: tono,
volumen, inflexion, ritmo y gestos.

® Registro de habla formal e informal.

Tiempo estimado:
6 semanas (24 horas)
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Mddulo Obligatorio 3

Mddulo Obligatorio 4

Gran idea
Expresarse oralmente requiere la seleccion de recursos
para cumplir nuestros propdsitos comunicativos.

Intercambiar ideas en situaciones comunicativas
cotidianas nos permite construir con otros.

Objetivos de aprendizaje

Leer textos no literarios, relacionando la informacion y
evaluando lo que se lee a partir de los conocimientos
previos. (Lectura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara 'y efec-
tiva para comunicar temas, presentando informacion fide-
digna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando
un vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar
comprension. (Investigacion)

Conocimiento esencial

e Textos no literarios: informativos, explicativos y
argumentativos.

e Textos orales cotidianos y sus caracteristicas: tono,
volumen inflexién, ritmo y gestos.

® Registro del habla formal e informal.

® Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

* Normas gramaticales basicas: conjugaciones de
verbos.

® \/ocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas
con ambitos cientificos, histéricos, sociales y de
actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

e Estrategias de comprension lectora y de
comprension oral.

Tiempo estimado:
6 semanas (24 horas)
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Gran idea
Al investigar podemos establecer nuevas conexiones
con los demas y con el mundo.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por
alguno. (Lectura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efec-
tiva para comunicar temas, presentando informacion fide-
digna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando
un vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar
comprensién. (Investigacion)

Conocimiento esencial

® (Géneros literarios: poesia, narrativa y textos
dramaticos.

e Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

® Normas gramaticales basicas: conjugaciones de
verbos.

® \ocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas
con ambitos cientificos, histéricos, sociales y de
actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

® Estrategias de comprension lectora y comprension oral.

Tiempo estimado:
6 semanas (24 horas)
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Vision panordmica de los Objetivos de Aprendizaje y Conocimientos Esenciales

Mddulo Electivo 1
Aprendizaje Basado
en Proyectos

Modulo Electivo 2
Aprendizaje Basado en
Resolucion de Problemas

La literatura nos permite reflexionar sobre nosotros mis-
mos, nuestras ideas e intereses para comprendernos
y valorarnos.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por
alguno. (Lectura)

OA3

Escribir textos con distintos propdsitos utilizando un len-
guaje variado y preciso, y desarrollando el proceso de
escritura. (Escritura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efec-
tiva para comunicar temas, presentando informacion fide-
digna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando
un vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

Conocimiento esencial

® Géneros literarios: poesia, narrativa y textos
dramaticos.

® Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

* Normas gramaticales basicas: conjugaciones de
verbos.

® \ocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas
con ambitos cientificos, histéricos, sociales y de
actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

e Estrategias de comprension lectora y comprension oral.

Tiempo estimado:
6 semanas (24 horas)

Expresarse requiere la seleccion de recursos para
cumplir nuestros propdsitos comunicativos.

Intercambiar ideas en situaciones comunicativas
cotidianas nos permite construir con otros.

Objetivos de aprendizaje

OA1

Leer textos no literarios, relacionando la informacién y
evaluando lo que se lee a partir de los conocimientos
previos. (Lectura)

OA3

Escribir textos con distintos propdsitos utilizando un len-
guaje variado y preciso, y desarrollando el proceso de
escritura. (Escritura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efec-
tiva para comunicar temas, presentando informacion fide-
digna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando
un vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar
comprension. (Investigacion)

Conocimiento esencial

e Textos no literarios: informativos, explicativos y
argumentativos.

e Textos orales cotidianos y sus caracteristicas: tono,
volumen inflexion, ritmo y gestos.

® Registro del habla formal e informal.

* Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

* Normas gramaticales basicas: conjugaciones de verbos.
® \ocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas
con ambitos cientificos, histéricos, sociales y de
actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.
® Estrategias de comprension lectora y de

comprension oral.

Tiempo estimado:
6 semanas (24 horas)
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Modulo Obligatorio 2

Modulo Obligatorio 3
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Vision panoramica

Gran idea

La literatura nos permite reflexionar sobre nosotros mismos, nuestras
ideas e intereses para comprendernos y valorarnos.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

OA3

Escribir textos con distintos propdsitos, utilizando un vocabulario variado y preciso, y
desarrollando el proceso de escritura. (Escritura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, pre-
sentando informacion fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un
vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

Conocimientos esenciales

Géneros literarios: poesia, narrativa y textos dramaticos.

Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

Normas gramaticales basicas: conjugaciones de verbos.

Vocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, histdricos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

® Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 semanas (24 horas)



Mddulo Obligatorio 1
Visién panordmica

Propésito

En el médulo 1de Lenguaje y Comunicacion del Nivel 2 de
Educacion Basica, se espera que los estudiantes compren-
dan que la literatura nos permite reflexionar sobre nosotros
mismos, nuestras ideas e intereses para comprendernos
vy valorarnos. En este nivel, se desarrollan nociones basi-
cas de clasificacion y comparacion de textos literarios, que
seran profundizadas a lo largo del tiempo, y de manera
progresiva, a medida que avancen en el proceso educa-
tivo. La clasificacion y comparacion de textos implica el
conocimiento de los géneros literarios narrativo, lirico y
dramatico, ademas del desarrollo de estrategias de com-
prension lectora, entregando criterios al alumnado para
justificar y comunicar la eleccién de obras literarias de
su interés.

Los Objetivos de Aprendizaje del médulo 1 desarrollan
las habilidades de comprension lectora y oral, expresién
escrita y comunicacion oral. Esto permitira a los estudian-
tes adquirir estrategias de comprension de textos literarios
a partir de criterios especificos de cada género, para comu-
nicar y justificar sus preferencias literarias.

Los Objetivos de Aprendizaje del médulo 1 potencian
también las actitudes del siglo XXI del ambito Maneras
de Pensar, promoviendo la creatividad y la innovacion.
Asimismo, este modulo fomenta una actitud de aper-
tura a distintas perspectivas para enriquecer su pensa-
miento, la autonomia y la autorreflexion para gestionar el
propio aprendizaje.

Ruta de Aprendizaje
¢Como la literatura nos permite conocernos?

Actividad de
. desempeiio 1

Caracterizan el cuento como género narrativo a través de la comparacion
y seleccionan su preferido.

‘ Actividad de
desempeiio 2

Comparan textos literarios aplicando criterios.

. Actividad de
desempeiio 3

Justifican sus preferencias literarias.

. Actividad de
desempeiio 4

Comunican sus preferencias literarias.

55



Lenguaje y Comunicacion
Nivel 2 de Educacion Bésica

Actividad de .
desempeﬁo Propésito

Esta actividad busca que los estudiantes comparen textos literarios, ampliando y preci-
sando sus conocimientos de la literatura, para asi justificar sus preferencias.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

Conocimientos esenciales

® (Geéneros literarios: poesia, narrativa y textos dramaticos.
® Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Actividad de desempefio 1

Desarrollo de la actividad

SITUACION
EXPERIENCIAL

CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

PRACTICA GUIADA

PRACTICA
INDEPENDIENTE

El profesor invita a sus estudiantes a comentar en qué situaciones de la vida diaria nos
encontramos con la literatura. Para motivar la conversacion, se sugiere presentar un video
breve que explica el proyecto En 100 Palabras, creado por la Fundacion Plagio y que
tiene su origen en “Santiago en 100 Palabras”, concurso anual de cuentos breves que se
realiza desde 2001 en Santiago de Chile, y que también se ha efectuado en las regiones
de Tarapaca, Antofagasta, Valparaiso, Biobio, Araucania y Magallanes, asi como en otros
paises (ver seccion Recursos y sitios web).

Se puede compartir también la lectura de algunos cuentos disponibles en la pagina y
comentar la experiencia.

Otra posibilidad es comentar series de television o peliculas actuales que estén basadas
en novelas.

» ;Qué temas son mds interesantes para mi?
» ;Qué cercania tiene el tema del texto con mi vida cotidiana?

Para que los alumnos identifiquen las principales caracteristicas del género narrativo, se
recomienda la lectura conjunta de un cuento. Puede ser “El hombre que contaba historias”,
de Oscar Wilde (ver Recursos y sitios web).

Se sugiere presentar el texto vinculdandolo con datos del autor y de su contexto de pro-
duccidn, y con posibles conocimientos previos del alumnado, que pueden abordarse a
través de las siguientes preguntas:

» ;Qué historias sobre seres fantasticos conocen?
» ;Han visto alguna pelicula donde aparezcan faunos?

El docente guia la comprension del cuento a partir de preguntas como las siguientes:

» ;Qué le pedian los trabajadores al hombre cuando regresaban al pueblo?

» ;Qué pasé al final, cuando el hombre regresé de su ultimo paseo?

» Desde tu perspectiva, jpor qué los trabajadores apreciaban al hombre que
contaba historias?

» ;Por qué el hombre no conté lo que vio la ultima vez en el bosque?

Para que los estudiantes conozcan mejor las caracteristicas del género narrativo, leen
otro cuento breve, por ejemplo, el cuento tradicional japonés “El retrato misterioso” (Ver
Recursos y sitios web). Se aconseja realizar esta lectura en voz alta, con especial atencion
a la pronunciacion de las palabras y a la entonacion en las oraciones.
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Para guiar la comprension, el docente plantea algunas preguntas sobre el contenido del
cuento y la secuencia de acciones, por ejemplo:

¢{Qué objeto encontré el hombre en la calle?, ;qué creyd que era?
:Qué encontrd su esposa, escondido en su casa?, ;qué creyd que era?
:{Qué penso el sacerdote al ver el objeto?

¢Por qué crees que el cuento se llama “El retrato misterioso”?

:{Qué piensas de la actitud de cada personaje frente al objeto?

v Vv v v Vv

Luego, el profesor guia una conversacion con el curso sobre el tema del cuento.

INTEGRACION A fin de que los alumnos extiendan y precisen su conocimiento sobre las caracteristicas
del género narrativo, el docente promueve una comparacion entre los relatos leidos,
guiandolos con las siguientes preguntas:

» « ;En qué se parecen ambos cuentos?

» « ;En qué se diferencian?

» - ;Qué similitudes y diferencias son importantes?
» - ;Qué conclusiones podemos sacar de esto?™

A continuacion, les presenta un organizador grafico que los estudiantes, junto con

el profesor, podran usar para comparar y contrastar los dos textos leidos a partir de
criterios definidos:

Comparar cuentos

Obra 1: Obra 2:

¢En qué se parecen?

¢En qué se diferencian?

En cuanto a:

13 Mapa de pensamiento 6, “Compara y contrasta con destreza”, en Swartz, R. (2018). Pensar para aprender.
Coémo transformar el aprendizaje en el aula con el TBL. SM Ediciones, p. 146.
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Para iniciar la actividad, se sugiere modelar el ejercicio pensando en voz alta:

Este organizador me sirve para comparar. En este caso lo haré con dos cuentos,
pero podria comparar otros textos o peliculas.

JEn qué se parecen? En que nos cuentan una historia por medio de pala-
bras. En ambos relatos hay personajes que actlian con otros, en un lugar y un
tiempo determinado.

En cambio, se diferencian en sus temas, ya que en “El hombre que contaba histo-
rias” el tema es la necesidad del ser humano por crear y conocer historias, mientras
que en “El retrato misterioso” el tema es el espejo y las distintas visiones que cada
cual tiene sobre lo que ve.

Otro criterio que podemos usar para comparar los cuentos es el de los persona-
jes que participan en cada uno. Asi, en el primer cuento esta el protagonista (el
hombre que cuenta historias), los trabajadores del pueblo, y el fauno, las sirenas
y el corro de silvanos (personajes mitoldgicos pertenecientes a las leyendas v al
folclor), mientras que en el segundo cuento los personajes son parte del mundo
cotidiano de Japon antiguo: los esposos y el sacerdote.

Como conclusion, podemos decir que ambos textos son cuentos, ya que narran
una historia con palabras, relatan hechos ficticios, tienen personajes con conflictos

y se sitlan en un lugar determinado. Las diferencias, en este caso, se presentan
en los temas que abordan, asi como en los tipos de personajes que presentan.

TICKET DE SALIDA  Los estudiantes responden por escrito, de manera individual, la siguiente pregunta:

» De acuerdo con las caracteristicas de los cuentos leidos, ;cual prefieres y por qué?
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Orientaciones al docente

Consejos para ensefar a
comparar y a contrastar

60

con destreza

RECURSOS Y
SITIOS WEB

Para ensefiar a comparar y contrastar habilmente, no basta con pedir a los alumnos que
hagan una lista de las semejanzas y diferencias entre dos términos o elementos. Debemos
ensefiarles explicitamente qué preguntas se deben formular para detectar semejanzas
y diferencias, seleccionar las mas relevantes para ciertos propdsitos, y establecer sus
repercusiones. El objetivo de esta ensefianza es ayudarles a interiorizar estas preguntas,
de manera que lleguen a usarlas por si mismos como guia, y piensen con destreza al
tener que comparar y contrastar.

Los mapas de pensamiento para comparar y contrastar contienen preguntas que pueden
ser adaptadas para guiar a los estudiantes en cualquier drea. Estas preguntas guia pueden
ser complementadas con organizadores graficos apropiados. Las actividades guiadas, en
las que los estudiantes comparan y contrastan aquello que estan estudiando, contribuiran
a la profundizacion y comprension del tema. Este componente de pensamiento activo
en la leccion es un paso importante para que los estudiantes aprendan a comparary
contrastar con destreza.

(Swartz, 2018, p. 146)

Santiago en 100 palabras:
https://santiagoen100palabras.cl/

Swartz, R. (2018).
Pensar para aprender. Cémo transformar el aprendizaje en el aula con el TBL.
SM ediciones.


https://santiagoen100palabras.cl/
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Actividad de desempefio 1

El hombre que contaba historias
Oscar Wilde

Habia una vez un hombre muy querido de su pueblo porque contaba historias.
Todas las mafianas salia del pueblo y, cuando volvia por las noches, todos los tra-
bajadores del pueblo, tras haber bregado todo el dia, se reunian a su alrededor
y le decian:

—Vamos, cuenta, ;qué has visto hoy?

El explicaba:

—He visto en el bosque a un fauno que tenia una flauta y que obligaba a danzar
a un corro de silvanos.

—Sigue contando, ;qué mas has visto? —decian los hombres.

—Al llegar a la orilla del mar he visto, al filo de las olas, a tres sirenas que peinaban
sus verdes cabellos con un peine de oro.

Y los hombres lo apreciaban porque les contaba historias.

Una mafiana dejé su pueblo, como todas las mafianas... Mas al llegar a la orilla del
mar, he aqui que vio a tres sirenas, tres sirenas que, al filo de las olas, peinaban sus
cabellos verdes con un peine de oro. Y, como continuara su paseo, en llegando
cerca del bosque, vio a un fauno que tafifa su flauta y a un corro de silvanos...
Aquella noche, cuando regreso a su pueblo 'y, como los otros dias, le preguntaron:
—Vamos, cuenta: ;qué has visto?

El respondid:

—No he visto nada.

Wilde, O. (2015). “El hombre que contaba historias”. Los mejores cuentos para nifios de Oscar Wilde.

Espafia: Verbum.
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El retrato misterioso
(Cuento tradicional japonés)

En la pequefia aldea japonesa de Yowcuski, era el espejo cosa desconocida, hasta
el punto de que las muchachas ignoraban como eran sus caritas, salvo por las
descripciones que de ellas hacfan sus respectivos novios, elogiando su belleza.

Cierto dia, un joven japonés hallo en la calle un espejo de bolsillo. Como era la
primera vez que vela tal objeto, le asombrd ver en €l una imagen de cara morena
Con 0jos 0scuros e inteligentes.

—iEs mi santo padre! ;Cémo puede este retrato encontrarse aqui? ;Sera tal vez
alguin aviso?

Guardo en un pafiuelo el objeto hallado, que oculté en su bolsillo, y, al llegar a
casa, lo escondid en un jarron por parecerle lugar seguro, sin decirle nada a su
esposa. Temia a la curiosidad femenina, y al mismo tiempo a la poca reserva que
suelen tener las mujeres.

Durante algunos dias Kiki-Tsum estuvo pensando continuamente en el retrato, y
a veces abandonaba su trabajo y se presentaba de improviso en su casa, avido
de contemplar su tesoro. Pero en el Japon, como en todas partes, las acciones
misteriosas han de explicarse a la esposa. Lili-Tsee no llegaba a comprender el
porqué de aquellas apariciones inesperadas de su esposo Y, asi, decidio vigilarlo;
se convencio al instante de que su esposo no abandonaba nunca la casa sin haber
permanecido un rato solo en la habitacion dltima de la parte posterior. Busco y
escudrifio sin hallar rastro alguno en la mencionada habitacion, cuando un dia,
al entrar en ella, observo que su marido colocaba precipitadamente en un sitio
un jarron lleno de rosas. Momentos después de abandonar €l la casa, su esposa
buscé en el jarrén hasta dar con el espejo, y entonces la terrible verdad aparecio
ante sus 0jos. ;Qué vio ella en el espejo? jEl retrato de una preciosa mujer! iElla,
que siempre habia creido en el carifio y lealtad de su esposo!

Llena de rabia, volvid a mirar el espejo y se asombrd de que su marido admirase
cara de tan mal gesto.

Sin animo para nada, no se ocupd en preparar la comida a su esposo, quien al
llegar a su casa quedo atonito ante tal abandono.

—iEs ese el modo de tratarme al afio de matrimonio? —dijo indignado a su esposa.
—Lo mismo puedo preguntarte a ti. ;Es ese el modo como me tratas? —replicé ella.
—:Qué quieres decir?

—Que guardas retratos de mujer en mi jarron de rosas. jAqui estal, tomalo, pues
yo para nada lo quiero. jOh, la mala mujer!



Médulo Obligatorio 1
Actividad de desempefio 1

—iNo comprendo! —exclamo él.

—Nitampoco lo comprendo yo —exclamo ella—. ;Como puedes querer a esta fea
mujer mas que a tu propia esposa?

—Lili-Tsee, squé estas diciendo? El retrato es la viva imagen de mi difunto padre;
lo encontré el otro dia en la calle, y para mayor seguridad lo guardé en el jarrén
de las rosas.

—c:Me supones incapaz de distinguir la cara de un hombre de la de una mujer?
—contesto con indignacion Lili-Tsee.

La cuestion adquirié caracteres serios; ella creyo ver destruida su felicidad por
aquel misterioso retrato, mientras que Kiki-Tsum encontraba perfectamente ridicula
la acusacion de su compafiera, pues el retrato no era, segun él, de mujer, sino el
de su propio padre: no cabia duda.

Las palabras de indignacion cambiadas entre los esposos llamaron la atencion de
un sacerdote que acerto a pasar ante la casa, el que se detuvo y escuché durante
un momento. «No debe continuar semejante altercado», penso el sacerdote, pro-

bablemente suscitado por algtiin motivo futil.

—Hijos mios —dijo asomando la cabeza por la puerta—, spor qué disputdis de
ese modo?

—Padre, jmi mujer se ha vuelto local

—Todas las mujeres lo son en mayor o menor grado: te equivocas si creias encon-
trar la perfeccion en alguna; no hay razon, por tanto, para enfadarse por ello.

—Mi marido tenfa oculto en mijarrén de flores el retrato de una mujer.
—Juro que no tengo mas retrato que el de mi difunto padre.
—Ensefladme el retrato —dijo el sacerdote secamente.

Y una vez que lo hubo recibido y contemplado se incliné respetuosamente ante
él, y con voz emocionada, les dijo:

—Es el retrato de un venerable sacerdote; no comprendo cémo habéis podido
equivocaros al contemplar esa cara que resplandece santidad. Este retrato debe
estar en el templo.

Los bendijo y se march¢ llevandose el espejo para colocarlo entre otras preciadas
reliquias de la iglesia.

Disponible en ClubEnsayos. https://www.clubensayos.com/Espa%C3%B1ol/El-retrato-misterioso-Cuento-
japon%C3%A9s/2545639.html. Consultado el 20 de agosto de 2021.
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Actividad de
desempeiio Propdsito

Esta actividad busca que los estudiantes comparen textos literarios, ampliando y preci-
sando sus conocimientos de la literatura, para asi justificar sus preferencias.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

Conocimientos esenciales

® (Géneros literarios: poesia, narrativa y textos dramaticos.
® Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Desarrollo de la actividad

SITUACION
EXPERIENCIAL

CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

PRACTICA GUIADA

PRACTICA
INDEPENDIENTE

El profesor invita a sus estudiantes a comentar canciones que conozcan, que sean musi-
calizaciones de poemas. Por ejemplo, “Cantares”, poema de Antonio Machado, convertido
en cancion por Joan Manuel Serrat (ver Recursos y sitios web). También puede proyectar
unos minutos de la charla TED de Jorge Drexler, donde habla sobre poesia, musica e
identidad (ver Recursos y sitios web).

Leen en voz alta el poema de la cancion escogida, para guiar una breve conversacion
sobre la relacion entre musica y poesia, en cuanto al ritmo y la expresion de emociones
por medio de distintos lenguajes.

Para que el alumnado identifique las principales caracteristicas del género lirico, se
recomienda realizar la lectura conjunta de un poema, por ejemplo, una de las odas de
Pablo Neruda. Es importante presentar al autor a los estudiantes y entregarles algunos
datos sobre su contexto de produccién, vinculandolos con los conocimientos previos de
los alumnos.

Para que los estudiantes identifiquen las caracteristicas del género lirico, el docente o
algunos estudiantes leen en voz alta el poema seleccionado, puede ser un fragmento de
“Oda a la lluvia” (ver Recursos y sitios web). Luego, guia una conversacion sobre el texto
para desarrollar la comprension. Puede utilizar preguntas como:

¢Qué emocion les produjo la lectura de este poema?

¢{Qué ideas sobre la lluvia expresa el hablante?

¢Hay alguna idea que les haya sorprendido?

{Qué efecto tiene en el lector el uso de versos cortos? ;Como se relaciona con
la lluvia?

» ;Qué caracteristicas comunes identifican en la cancién escuchada y en el poema?
» Si tuvieran que expresar una emocion, ;qué tipo de texto escogerian, un poema
musicalizado o un poema?, ;por qué?

v Vv v Vv

Para identificar las caracteristicas del género lirico, los estudiantes leen otro poema, por
ejemplo, “No te rindas”, de Guillermo Mayer. Esta lectura puede realizarse en voz alta,
poniendo especial atencion en la pronunciacion de las palabras y en la entonacion de los
versos. Para guiar la comprension, el profesor plantea algunas preguntas; por ejemplo:

¢A quién le habla el poema?

¢Qué emociones te generd su lectura?, ;por qué?

¢Hay algun verso que te haya parecido especial?, ;cudl?

:{Qué efecto genera la repeticion del verso “No te rindas”?

¢{Qué significa para ti el verso “Porque no hay herida que no cure el tiempo”?

v v v Vv Vv
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Los alumnos pueden intercambiar sus respuestas con un compafiero. Luego, su docente
gufa una conversacién con el curso sobre el motivo del poema vy sus principales figuras
literarias. Pueden comentar, por ejemplo, la personificacion en versos como: “aunque el
frio queme, /aunque el miedo muerda, /aunque el sol se ponga y se calle el viento”.

INTEGRACION Para que los estudiantes caractericen el género lirico, el docente los motiva a hacer una
comparacion entre los poemas leidos, plantedndoles las siguientes preguntas:

¢En qué se parecen los poemas?

¢En qué se diferencian?

¢{Qué similitudes y diferencias entre ambos poemas son importantes?
¢{Qué conclusiones podemos sacar de esto?

v Vv Vv Vv

A continuacion, presenta un organizador grafico en el cual los alumnos, junto con el pro-
fesor, comparan y contrastan los dos poemas leidos a partir de diversos criterios:

Comparar poemas

Obra 1: Obra 2:

¢En qué se parecen?

¢En qué se diferencian?

En cuanto a:
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Para iniciar la actividad, se sugiere modelar el procedimiento por medio del pensamiento
en voz alta:

Este organizador me sirve para comparar; en este caso lo haré con dos poemas de
autores latinoamericanos.

SEn qué se parecen? En que expresan ideas y emociones con palabras, y utilizan
figuras literarias como la comparacion y la personificacion.

Estos poemas se diferencian en sus motivos liricos, ya que el primero habla de la
lluvia, mientras que el segundo es un llamado al lector a no rendirse frente a las difi-
cultades. Ademas, estos poemas tienen distintas formas, ya que si bien ambos estan
escritos en verso —y no en prosa—, el segundo presenta una estructura mas definida,
porque tiene estrofas, mientras que el primero es un texto continuo.

Como conclusion, podemos decir que ambos textos son poemas, ya que estan escri-
tos en verso y en ellos predomina el uso de figuras literarias como la comparacion
y la personificacion, entre otras.

Los estudiantes responden por escrito, de manera individual, las siguientes preguntas:

» ;Cudl de estos poemas prefieres, segun sus caracteristicas?
» ¢En qué sentido te sirvié comparar los poemas para clarificar tu preferencia?
» ;Cudles fueron los pasos utilizados para realizar la comparacién? Enuméralos.

Orientaciones al docente

RECURSOS Y
SITIOS WEB

Motivar la metacognicion es otro paso importante en la ensefianza de la comparacion
y el contraste como destrezas del pensamiento. Para utilizarlas en otros contextos, los
estudiantes deben ser capaces de distinguirlas del contenido curricular. Con el fin de cen-
trar la atencion de los estudiantes en las preguntas guia, podemos usar varias técnicas:
animarlos a recordar el proceso, hablando o escribiendo acerca de €l; mostrarles el mapa
del pensamiento o ayudarles a construir un esquema parecido.

Debemos asegurarnos de que los estudiantes tengan la oportunidad de reflexionar sobre
si plantear y responder estas preguntas es Util para comparar y contrastar. Se puede
mejorar este tipo de reflexion, pidiéndoles que den ejemplos de aspectos que puedan
ser comparados y contrastados.

(Swartz, 2018, p. 146)

“Cantares”, Serrat, J. M.
https://www.youtube.com/watch?v=8tHLw8FHICE

Charla TED Jorge Drexler.
https://www.ted.com/talks/jorge_drexler_poetry_music_and_

identity?language=es#t-36648
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Volvio la lluvia.

No volvid del cielo

o del oeste.

Ha vuelto de mi infancia.
Se abrid la noche, un trueno
la conmovid, el sonido
barrid las soledades,
y entonces,

llegod la lluvia,

regreso la lluvia

de mi infancia,
primero

en una rafaga
colérica,

luego

como la cola

mojada

de un planeta,

la lluvia

tic tac mil veces tic
tac mil

veces un trineo,

un espacioso golpe
de pétalos oscuros

en la noche,

de pronto

Oda a la lluvia
Pablo Neruda
(fragmento)

intensa

acribillando

con agujas

el follaje,

otras veces

un manto
tempestuoso
cayendo

en el silencio,

la lluvia,

mar de arriba,

rosa fresca,
desnuda,

voz del cielo,

violin negro,
hermosura,

desde nifio

te amo,

no porque seas buena,
sino por tu belleza.
Caminé

con los zapatos rotos
mientras los hilos

del cielo desbocado
se destrenzaban sobre
mi cabeza,

Neruda, P. (1992). “Oda a la lluvia”. Odas elementales. Planeta.
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me traian

amiy a las raices
las comunicaciones
de la altura,

el oxigeno huimedo,
la libertad del bosque.
Conozco

tus desmanes,

el agujero

en el tejado
cayendo

su gotario

en las habitaciones
de los pobres:

alll desenmascaras
tu belleza,

eres hostil

COmMo una

celestial

armadura,

como un pufial de vidrio,

transparente,
allf
te conoci de veras.

]



No te rindas, alin estds a tiempo

de alcanzar y comenzar de nuevo,
aceptar tus sombras, enterrar tus miedos,
liberar el lastre, retomar el vuelo.

No te rindas que la vida es eso,
continuar el viaje,

perseguir tus suefios,

destrabar el tiempo,

correr los escombros y destapar el cielo.

No te rindas, por favor no cedas,

aunque el frio queme,

aunque el miedo muerda,

aunque el sol se esconda y se calle el viento,
aun hay fuego en tu alma,

aun hay vida en tus suefios,

porque la vida es tuya y tuyo también el deseo,
porque lo has querido y porque te quiero.

Mayer, G.

Médulo Obligatorio 1
Actividad de desempefio 2

No te rindas
Guillermo Mayer

Porque existe el vino y el amor, es cierto,
porque no hay herida que no cure el tiempo,
abrir las puertas, quitar los cerrojos,
abandonar las murallas que te protegieron.

Vivir la vida y aceptar el reto,
recuperar la risa, ensayar el canto,
bajar la guardia y extender las manos,
desplegar las alas e intentar de nuevo,
celebrar la vida y retomar los cielos.

No te rindas, por favor no cedas,

aunque el frio queme,

aungue el miedo muerda,

aunque el sol se ponga y se calle el viento,
aun hay fuego en tu alma,

adn hay vida en tus suefios,

porque cada dia es un comienzo nuevo,
porque esta es la hora y el mejor momento,
porque no estas sola, porque yo te quiero.

https://wp.catedu.es/bibliotecaiesillueca/wp-content/uploads/sites/200/2022/05/PPLL2122_23D_Guillermo-Mayer_No-te-rindas.pdf
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Propésito

Se pretende que los estudiantes justifiquen sus preferencias literarias, aplicando criterios
de analisis de textos.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

OA3

Escribir textos con distintos propdsitos, utilizando un vocabulario variado y preciso, y
desarrollando el proceso de escritura. (Escritura)

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, pre-
sentando informacion fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un
vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

Conocimientos esenciales

Géneros literarios: poesia, narrativa y textos dramaticos.

Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

Normas gramaticales bdsicas: conjugaciones de verbos.

Vocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, histéricos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

e Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas



Médulo Obligatorio 1
Actividad de desempefio 3

Desarrollo de la actividad

SITUACION
EXPERIENCIAL

Para introducir la actividad, se puede presentar la siguiente pregunta a los estudiantes:
» ;Qué textos literarios leidos les gustaria recomendar a sus companieros de clase?

Para orientar la actividad, se sugiere presentar titulos que los alumnos pueden haber
leido en el Nivel 1de la Educacion Basica. Ver en las Bases Curriculares el Anexo Lecturas
Lenguaje y Comunicacion /Lengua y Literatura (ver Recursos y sitios web).

Para organizar las respuestas, se pide a los estudiantes que escriban el titulo de la obra
en un papel y lo depositen en una bolsa o caja, preparada con anterioridad. A continua-
cion, el docente lee en voz alta algunos titulos elegidos al azar y solicita a sus estudiantes
que levanten la mano y mencionen algun rasgo de dicha obra, de acuerdo con sus datos
bibliograficos o caracteristicas del género literario al que corresponden. El profesor puede
profundizar en las respuestas de los alumnos planteandoles las siguientes preguntas:

¢Cémo se relaciona esta obra con tus experiencias de vida?

¢Por qué esta obra es importante dentro de la literatura?

:{Qué diferencia a esta obra de otras del mismo género leidas previamente?
:Qué ideas o perspectivas aporta esta obra en comparacién con otras similares?

v v Vv Vv
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PRACTICA GUIADA Con el fin de organizar y aclarar sus respuestas, el docente les sugiere a sus estudiantes
que usen una ficha que les permitird identificar y recomendar textos de su preferencia a
sus compafieros:

Ficha de identificacion y recomendacion de textos

[Texto a valorar] » Nombre y curso del lector:

» ;Cudnto me llama la atencidn el titulo?

1 2 8

» ;Cudn interesante es el tema del texto?

1 2 8

» ;Cudnto me agrada el género literario?

» ;Qué fue lo que mas me gusté del texto?

Se aconseja modelar el trabajo con la ficha por medio del pensamiento en voz alta, con un
texto leido anteriormente, por ejemplo, “El hombre que contaba historias”, de Oscar Wilde.

Una vez completada la ficha, el profesor invita a sus estudiantes a leer el texto, para
corroborar las valoraciones que hicieron.
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PRACTICA Se solicita a los estudiantes que se retinan en parejas o grupos de tres integrantes para
INDEPENDIENTE  (ealizar la lectura de una obra literaria recomendada por sus compafieros o propuesta
por su docente.

Puede ser un fragmento de Historias de cronopios y de famas, de Julio Cortazar, por ejem-
plo, “Diario a diario”, o un poema, como “Mujeres del mundo, unios”, de Teresa Calderdn
(ver Recursos y sitios web).

A continuacion, cada grupo aplica la ficha de identificacion y valoracion de textos a las
obras leidas. El profesor monitorea el trabajo, aclarando dudas, realizando sugerencias y
motivando una discusion constructiva entre los estudiantes.

Una vez terminadas las fichas, el docente pide a distintos estudiantes que lean en voz
alta cada texto, compartiendo sus respuestas y apreciaciones.

Por Ultimo, les solicita que intercambien con un compafiero su ficha de identificacion y
hagan una correccion centrandose en la ortografia acentual, puntual y literal.
TICKET DE SALIDA  El docente les propone a sus estudiantes completar las siguientes oraciones y compartir

sus respuestas con sus compafieros y compafieras:

® “Antes pensaba que los poemas... Ahora pienso que...”.
® “Ahora comprendo que la recomendacion es un texto...”.

Orientaciones al docente
A continuacion, se sugieren algunos recursos para la busqueda de titulos:

Biblioteca Digital Escolar:
https://bdescolarmineduc.cl/

Plan de Lectoescritura Digital:
https://www.curriculumnacional.cl/portal/Tipo/Eidox-representante-Innovacion-2-
secciones-libres/143714:Plan-de-Lectoescritura-Digital

Ver para leer. Acercdndonos al libro album:
https://bibliotecadigital.mineduc.cl/handle/20.500.12365/14689

Montenegro, S. y Silva, T. (2019).
Libros informativos para nifios y jovenes. Manual para mediadores de la lectura.
https://www.fundacionlafuente.cl/2022/wp-content/uploads/2019/08/Manual-

mediadores.pdf
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EVALUACION
FORMATIVA

RECURSOS Y
SITIOS WEB

Para verificar los aprendizajes de cada estudiante, se sugiere aplicar la rutina de pensa-
miento “Antes pensaba... Ahora pienso...”. Explique a su curso que el propdsito es ayudar-
los a identificar como sus ideas sobre la valoracion de un texto se han ido desarrollando
durante estas actividades. Coménteles: “Cuando comenzamos este modulo, todos tenian
ideas iniciales sobre como escoger textos literarios. Tomense un minuto para regresar
mentalmente en el tiempo, piensen en el comienzo y recuerden qué tipo de ideas tenian
en ese momento. Escriban qué era lo que ustedes pensaban acerca del tema, empezando
con las palabras: ‘Antes pensaba que...”. Una vez que los estudiantes hayan tenido la
oportunidad de escribir sus respuestas, explique: “Ahora quiero que piensen en cémo sus
ideas acerca del tema han cambiado como resultado de lo que hemos estudiado, hechoy
discutido en clases. Escriban unas cuantas lineas para captar donde esta su pensamiento
en este momento, comenzando con la frase: ‘Ahora pienso que...”. Solicite a sus estudian-
tes que escriban sus respuestas y luego compartan y expliqguen los cambios que se han
producido en su pensamiento.

El diario a diario

Un sefior toma el tranvia después de comprar el diario y ponérselo bajo el brazo.
Media hora mas tarde desciende con el mismo diario bajo el mismo brazo. Pero
ya no es el mismo diario, ahora es un monton de hojas impresas que el sefior
abandona en un banco de plaza. Apenas queda solo en el banco, el monton de
hojas impresas se convierte otra vez en un diario, hasta que un muchacho lo ve,
lo lee y lo deja convertido en un monton de hojas impresas. Apenas queda solo
en el banco, el monton de hojas impresas se convierte otra vez en un diario, hasta
que una anciana lo encuentra, lo lee y lo deja convertido en un monton de hojas
impresas. Luego se lo lleva a su casa y en el camino lo usa para empaquetar
medio kilo de acelgas, que es para lo que sirven los diarios después de estas
excitantes metamorfosis.

Cortazar, J. (2016). “El diario a diario”. Historias de Cronopios y de Famas. Alfaguara.
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Mujeres del mundo unios
Teresa Calderon
(fragmento)

Arriba mujeres del mundo

la buena nifia

y la nifia buena para el leseo

las hermanitas de los pobres y amiguitas de los ricos
la galla chora y la mosca muerta

la galla hueca y la medio pollo

la cabra lesa vy la cabra chica metida a grande
canchera la cabra

y la que volvio al redil

La que se echa una canita al aire

la que cayd en cana o al litro

y la caida del catre

las penélopes

matas haris y juanas de arco

la que tiene las hechas y las sospechas

la que se mete a monja

0 en camisa de once varas

la mina loca la mina rica

pedazo de mina

la que no tenga ni perro que le ladre

y la que “tenga un bacadn que la acamale”.
Arriba las mujeres del mundo

la comadre que saca los choros del canasto
los pies del plato

y las castafias con la mano del gato

las damas de blanco azul y rojo

las de morado

las damas juanas y damiselas

todas las damas y las nunca tanto

La liviana de cascos y la pesada de sangre

la tonta que se paso de viva y la tonta morales
la que se hace la tonta si le conviene

la que no sabe nada de nada

y esa que se las sabe por libro.

La madre del afio arriba
madre hay una sola
y las que se salieron de madre.

Arriba mujeres del mundo:

la cabra que canta pidiendo limosna
la que como le cantan baila

y la que no cantd ni en la parrilla.

Disponible en https://www.revistaaltazor.cl/teresa-calderon-mujeres-del-mundo-unios/
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Actividad de
desempeiio Propdsito

Se espera que los estudiantes expresen sus preferencias literarias de entre las lecturas
realizadas, por medio de textos orales planificados y estructurados.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

OA3

Escribir textos con distintos propdsitos, utilizando un vocabulario variado y preciso, y
desarrollando el proceso de escritura. (Escritura)

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, pre-
sentando informacion fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un
vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

Conocimientos esenciales

Géneros literarios: poesia, narrativa y textos dramaticos.

Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

Normas gramaticales bdsicas: conjugaciones de verbos.

Vocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, histéricos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

e Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Desarrollo de la actividad

CONSTRUCCION DE  El docente instaura una conversacién guiada con sus estudiantes sobre los aprendizajes
CONOCIMIENTO  |pgrados durante el médulo 1, invitdndolos a reflexionar en torno a las siguientes preguntas:

» ;Cudl es el propdsito de clasificar textos literarios?

» ;Qué criterios utilizamos para seleccionar textos de nuestra preferencia?

» ¢Por qué es importante comunicar nuestras preferencias literarias y conocer las de
los demas?

» ;Como podemos llegar a conocer mas textos de nuestro interés?

A continuacion, el profesor invita al curso a escuchar un podcast de analisis literario.
Estos programas radiofdonicos abordan de manera entretenida obras cldsicas de la lite-
ratura, debaten sobre la actualidad literaria o recomiendan lecturas a sus oyentes, entre
otros contenidos.

El texto sugerido para ser escuchado habla sobre la novela Dracula (ver Recursos vy sitios
web). Antes de comenzar la reproduccion, el profesor solicita a los alumnos que, mientras
escuchan el podcast, tomen apuntes sobre las ideas mas relevantes. Luego reproduce el
texto hasta el minuto 10.30 y, para chequear la comprension, pregunta:

¢Cual es el propoésito de este podcast?

:Qué parecido tendra con un comentario literario?

¢Qué criterios aplica el locutor para analizar la obra?

:Qué opiniones manifiesta el locutor sobre los distintos elementos?

v Vv Vv Vv

Una vez comentadas las preguntas, el docente pide a los estudiantes que se retinan
en parejas y comparen sus respuestas. Al terminar, reproduce nuevamente el podcast y
complementan la informacion si es necesario. Finalmente, solicita a algunas parejas que
compartan sus respuestas con el curso.
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PRACTICA GUIADA El docente les propone a sus estudiantes realizar un video podcast. Para comenzar, pla-
nifican su exposicion a partir de los siguientes criterios y preguntas orientadoras:
Criterios Preguntas orientadoras
Género » ;Qué expondré? ;De qué manera?
Propdsito » ;Para qué expondré?
Audiencia » ;Para quién expondré?

Blsqueda de informacion

» ;Necesito mds informacion para exponer sobre el texto seleccionado?, ;qué
informacion puedo agregar?

Planificacion de la intervencion (introduccion
y conclusién, argumentos, citas, recursos,
soportes visuales, etcétera)

» ;Incluiré citas textuales en mi grabacion?, scuales?

» ;Necesitaré confeccionar tarjetas de apoyo para no olvidar datos importantes
durante la grabacion?, ;qué informacién podria escribir en ellas?

Elaboracion del guion o esquema de la
intervencion

» ;Contiene toda la estructura de mi presentacion?, squé podria mejorar?

» ;Con qué palabras introduciré mi exposicion?

» ;Qué ideas expresaré en la conclusion de mi presentacion?

» :Se comprenden mis ideas mediante el uso de un vocabulario adecuado?

» ;Utilizo una correcta ortografia literal, acentual y puntual?

Para profundizar en los comienzos de cada apartado de la presentacién, el docente puede
sugerir algunos conectores; por ejemplo:

Introducir un tema:

Ordenar el discurso:

Introducir una opinion:

Concluir o terminar:

» Para empezar
» Encuantoa
» Enrelacion con

» Con respecto a

Indicador

» En primer lugar
» En dltimo lugar
» A continuacién

» Por una parte... por otra...

» En mi opinién
» Segun mi punto de vista

» Pienso que

» En conclusion
» Para finalizar
» Para terminar

» Por tltimo

Una vez planificadas las exposiciones, el profesor solicita a sus estudiantes reunirse
en parejas para ensayar su video podcast frente a un compafiero, quien debe aplicar
la siguiente pauta de cotejo, con el objetivo de retroalimentar el trabajo antes de la

presentacion final:

Si No

El expositor utilizo conectores adecuados para marcar la introduccion, el desarrollo y la conclusion.

El expositor logré transmitir un mensaje estructurado, articulado y fluido.

El expositor se expresé con volumen audible y de forma clara para que todos escucharan.

78




PRACTICA

INDEPENDIENTE

Médulo Obligatorio 1
Actividad de desempefio 4

Los alumnos realizan las grabaciones de sus podcasts, de acuerdo con el esquema pro-
puesto. A continuacion, presentan el producto a sus compafieros. Al finalizar cada pre-
sentacion, se otorga la palabra a estudiantes del curso para que realicen preguntas o
comenten aspectos positivos del podcast.

Para finalizar la actividad, el docente guia una conversacion sobre como la lectura aporta
a nuestras vidas cotidianas, asi como a la conversacidon con otros cuando compartimos
nuestras experiencias de lectura. Orienta el didlogo por medio de las siguientes preguntas:

» ;Qué sentimientos me generdé compartir mi libro favorito?
» ;Qué libro de los expuestos me gustaria leer?
» ;Qué género literario me gusta mas?, ;por qué?

Orientaciones al docente

Criterio

EVALUACION
FORMATIVA

Castella, J. M., Vila Santasusana, M. (2014). Ensefiar la competencia oral en clase.
Aprender a hablar en publico. Barcelona: GRAO.

Martin Vegas, R. (2008). Incorporacion de las TIC en la Didactica de la Lengua y la
Literatura. Educaweb: Espafia.
https://www.educaweb.com/noticia/2008/12/01/incorporacion-tic-didactica-lengua-

literatura-3342/

Hepp, P., Pérez, M., Aravena, F. y Zoro, B. (2017). Desafios para la integracion de las
TIC en las escuelas: Implicaciones para el liderazgo educativo. Informe Técnico No. 2
2017. LIDERES EDUCATIVOS, Centro de Liderazgo para la Mejora Escolar: Chile.
https://www.lidereseducativos.cl/wp-content/uploads/2017/09/IT-02-2017.pdf

Para verificar los aprendizajes, se sugiere compartir con los estudiantes una pauta de
evaluacion que considere los siguientes criterios:

Respeta la planificacion durante la presentacion de su video podcast.

Ensaya la presentacidn del video podcast ajustdndose al tiempo establecido para la tarea
y corrige las falencias a partir de los comentarios de su compafiero.

Motiva a los oyentes a conocer la obra literaria recomendada.

Presenta el video podcast utilizando un volumen audible, voz clara, tono y ritmo adecuado.

Demuestra dominio del contenido literario de la obra que presenta a sus compaiieros.

Utiliza recursos visuales en el video podcast coherentes con el tema de la obra literaria

propuesta.

La musica y los efectos utilizados enriquecen el video podcast.
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RECURSOS Y
SITIOS WEB

Podcast Dracula.
https://alaaventura.net/40-dracula/

Ensayar la presentacién oral. Aprendizaje UChile.
https://aprendizaje.uchile.cl/recursos-para-leer-escribir-y-hablar-en-la-universidad/
hablar/ensayar-la-presentacion-oral/

Persuade con tu voz. Estrategias para sonar creible. | Emma Rodero | TEDxMalagueta:
https://www.youtube.com/watch?v=Yll-e4QJWGO&t=5s&ab_channel=TEDxTalks

Aprendo en linea. Uso de conectores en exposiciones orales.
https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-27304_recurso_pdf.pdf

Links sugeridos para orientar la grabacion del podcast:

e https://educrea.cl/uso-del-podcast-en-la-educacion/

® http://elearningmasters.galilec.edu/2017/11/21/uso-del-podcast-en-la-educacion/

® https://www.theflippedclassroom.es/el-podcast-un-recurso-didactico-por-descubrir/
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Vision panoramica

Gran idea

Cuestionar los mensajes que recibimos contribuye a nuestra capacidad
de ser ciudadanos comprometidos.

Objetivos de aprendizaje

OA1

Leer textos no literarios, relacionando la informacién y evaluando lo que se lee a partir de
los conocimientos previos. (Lectura)

OA3

Escribir textos con distintos propdsitos, utilizando un vocabulario variado y preciso, y
desarrollando el proceso de escritura. (Escritura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, pre-
sentando informacion fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un
vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

Conocimientos esenciales

® Textos no literarios: informativos, explicativos y argumentativos.

e Contenido de textos: distincion entre hechos y opiniones, informacion relevante y
accesoria.

® Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

® \ocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, historicos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

® Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

® Textos orales cotidianos y sus caracteristicas: tono, volumen, inflexion, ritmo y gestos.

® Registro de habla formal e informal.

Tiempo estimado: 6 semanas (24 horas)



Médulo Obligatorio 2
Visién panordmica

Propésito

En el modulo 2 de la asignatura Lenguaje y Comunicacion
del Nivel 2 de Educacién Basica, se espera que los estu-
diantes comprendan que cuestionar los mensajes que reci-
bimos contribuye a nuestra capacidad de ser ciudadanos
comprometidos. Al mismo tiempo, se busca promover el
desarrollo de nociones basicas de evaluacion de textos no
literarios provenientes de los medios de comunicacion, a
partir de la informacion que transmiten, para expresar una
postura por medio de textos escritos.

Los Objetivos de Aprendizaje del médulo 2 desarrollan
habilidades de comprension lectora que permiten evaluar
los mensajes de textos provenientes de los medios de
comunicacion, a partir de la construccion de inferencias
y la distincion entre hechos y opiniones, para comunicar

la postura frente a temas de interés ciudadano, utilizando
las normas ortograficas y gramaticales para construir tex-
tos escritos u orales cohesionados, mediante un proceso
de planificacion, redaccion y edicion de textos, asi como
también usando un vocabulario preciso.

Los Objetivos de Aprendizaje del médulo 2 también poten-
cian las actitudes del siglo XXI de los ambitos Maneras de
Trabajar y Maneras de Vivir en el Mundo, promoviendo el
pensamiento critico al evaluar informacion y cuestionarla
para desarrollar una postura personal, contribuyendo a la
autorreflexion. Asimismo, fortalece la responsabilidad per-
sonal y social, desarrollando el respeto por los demas y la
conciencia de la propia cultura, aceptando distintos puntos
de vista y comunicando el propio desde el respeto.

Ruta de Aprendizaje

¢Por qué cuestionar los mensajes de los medios de comunicacién nos permite

tomar mejores decisiones?

Actividad de
. desempeiio 1

Relacionan informacion del texto con sus conocimientos, realizando inferencias.

‘ Actividad de
desempeiio 2

Distinguen hechos y opiniones en textos de los medios de comunicacion.

‘ Actividad de

desempeiio 3 y opiniones.

Escriben un parrafo para las redes sociales en el que expresen hechos

. Actividad de
desempeiio 4

Exponen oralmente ideas respaldadas de forma clara y efectiva.

83



Lenguaje y Comunicacion
Nivel 2 de Educacion Bésica

Actividad de -
desempeﬁo Propésito

El propdsito de esta actividad es que los estudiantes realicen procesos de inferencia para
relacionar la informacion del texto con sus conocimientos previos.

Objetivos de aprendizaje

OA 1
Leer textos no literarios, relacionando la informacion y evaluando lo que se lee a partir de
los conocimientos previos. (Lectura)

Conocimientos esenciales

e Textos no literarios: informativos, explicativos y argumentativos.
e Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Actividad de desempefio 1

Desarrollo de la actividad

SITUACION  Para introducir la actividad, el profesor comparte con sus alumnos la portada de un perié-
EXPERIENCIAL  dico sobre alguin hecho o persona conocida, como la siguiente, asegurdndose de que la
totalidad de estudiantes puedan verla en detalle:

Fuente: La Tercera: https://www.latercera.com/el-deportivo/noticia/en-las-manos-de-dios-los-medios-del-
mundo-le-dedican-sus-portadas-a-maradona/TBLC4YCEKVEIHPJKCRGU2U2EVE/

El docente solicita a sus estudiantes que elaboren, en conjunto, un listado con informa-
cion que conozcan de antemano sobre el protagonista de la portada, como su nombre,
nacionalidad, ocupacion, logros, fechas importantes, etcétera vy, luego, les lee el titu-
lar en voz alta. A continuacion, gufa una conversacién con el alumnado a partir de las
siguientes preguntas:

» ;Qué informacidn del protagonista se desprende de la imagen?

» ;Qué conocimientos previos usaste para poder comprender los distintos elementos
de la imagen?

» ;Qué relacion existe entre los aspectos destacados en la imagen y el titular de la
portada “No habra ninguno igual”?

» ;Qué otra informacidn sabes sobre la vida de esta persona, que no esté reflejada
en la portada?

» ;Cual sera el motivo de la portada?

El profesor explica que, al relacionar nuestros conocimientos previos con la informacion
explicita y la imagen del texto, estamos construyendo inferencias.
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CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

Se sugiere guiar la actividad con las rutinas de pensamiento “Ver — pensar — preguntarse”
y “Enfocarse”, para visibilizar el pensamiento de los alumnos cuando construyen inferen-
cias. Para comenzar, el docente los invita a observar una fotografia que acompafia una
noticia (ver Recursos y sitios web), como la siguiente:

Fuente: Publico. https://www.publico.es/photonews/regreso-talibanes-afganistan-diez-fotos.htmi

Los estudiantes observan la imagen en silencio durante un par de minutos, antes de abrir
la conversacion o discusion. A continuacion, el docente les pregunta:

» ;Qué elementos les llaman la atencion de esta imagen?

El profesor anota las respuestas, enfatizando que en esta etapa no se piden interpreta-
ciones, sino solo descripciones de lo que ven, teniendo en cuenta aspectos identifica-
bles de la fotografia. A continuacion, les pide que se relnan en parejas, conversando
sobre aquellos aspectos que su compafiero encontrd y que ellos no habian notado. A
continuacion, pregunta:

» ;Qué puede haber sucedido con las imdgenes de estas mujeres?
» ;Qué inferencias podemos hacer teniendo en cuenta nuestras observaciones?

Una vez anotadas las observaciones de los estudiantes, el docente los invita a leer la
explicacion que acompafia a la imagen:

Un salon de belleza afgano totalmente censurado

Cuando los talibanes tomaron el poder en Afganistan en los afios noventa, hicieron su
propia interpretacion de la sharfa, la ley isldmica. Prohibieron la educacion de mujeres
y nifias en practicamente todas las circunstancias y a las mujeres no se les permitia
trabajar fuera de casa, ni siquiera salir sin un guardian varon. Se prohibié cualquier
tipo de exhibicion de la belleza y las mujeres que salian de calle debfan llevar burka.

*Burka: Prenda femenina de cuerpo entero que lo cubre de la cabeza a los pies, incluido el rostro. Los ojos
quedan tapados por un enmallado que limita la vision lateral.

Fuente: https://www.publico.es/photonews/regreso-talibanes-afganistan-diez-fotos.htmi



https://www.publico.es/photonews/regreso-talibanes-afganistan-diez-fotos.html
https://www.publico.es/photonews/regreso-talibanes-afganistan-diez-fotos.html

Méddulo Obligatorio 2
Actividad de desempefio 1

A continuacion, pregunta a los alumnos:

» Después de leer esta explicacion, ;como cambiaron tus ideas previas?
» ;Qué ideas previas acerca de lo que sucedié con las imdgenes de las mujeres
se mantuvieron?

Para reforzar los pasos, el docente puede mostrar las imagenes 2 y 5 del mismo
recurso para profundizar, por ejemplo, en la funcion que cumple la burka, a partir de las
siguientes preguntas:

» ¢;Como se conecta esta fotografia con lo que ya conoces?
» ;Qué informacion nueva de la fotografia te ayudé a ampliar tus ideas?

PRACTICA GUIADA El docente invita al curso a observar el siguiente logo publicitario de una Pyme (ver
Recursos y sitios web), ofreciendo suficiente tiempo para que hagan una observacion
cuidadosa y en silencio.

Luego, el profesor plantea la pregunta:

» A qué rubro se dedica la empresa?
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Pregunta

A continuacion modela, verbalizando su pensamiento en voz alta, la siguiente estrategia

para responder la pregunta:

Modelado por medio del pensamiento en voz alta

¢A qué rubro se dedica la
empresa?

PRACTICA
INDEPENDIENTE

Para responder la pregunta, debo localizar en el texto todos los elementos que me dan pistas que me
ayuden a responder la pregunta. También debo preguntarme qué conocimientos previos tengo para
poder reconocer y relacionar las pistas. Para ello, puedo completar el siguiente organizador grafico:

Evidencia

Puedo encontrar informacién en el texto y también a partir
de las imdgenes o simbolos. Los textos son: “Detalles Chile”,
www.detalleschile.cl

Conocimientos previos

Construccion de la
inferencia

Por otra parte, el afiche también contiene una imagen de un
corazon.

» El corazon se asocia con el amor y el romanticismo.

» La palabra “detalle” se asocia con un regalo, una sorpresa, una
expresion de carifio.

» La direccion web da cuenta de que esta Pyme estd en una
plataforma virtual en Chile.

La tienda Detalles Chile se dedica a comercializar regalos en Chile.
Podemos comprobar esta informacion y encontrar otros datos
adicionales en su pdgina web.

Una vez hecho el modelado, el docente solicita a sus estudiantes que se retinan en grupos
y completen el organizador grafico para responder la pregunta:

» ¢Cudl es el propdsito de la imagen?

Al finalizar, se les puede solicitar a algunos alumnos que compartan sus respuestas con

el resto del curso.

El profesor invita a sus estudiantes a leer de forma individual un texto noticioso breve,
como por ejemplo, “Bola de 10 metros de diametro iluminé el Parque de la Familia” (Ver
Recursos y sitios web). Luego, deberan responder una serie de preguntas a partir de esta
noticia, completando el organizador grafico propuesto en la Practica guiada:

v Vv v v Vv

¢En qué momento del dia se vera mejor el espectaculo?

¢En qué ciudad se exhibe el show?

¢Cual sera el publico objetivo del espectaculo?

¢Cual es la mejor posicion para apreciar las imagenes proyectadas en la bola?
¢Cual es el tema del texto?


www.detalleschile.cl

Médulo Obligatorio 2
Actividad de desempefio 1

Pregunta Respuesta

Evidencia

Conocimientos
previos

Construccion
de la inferencia

Mientras los estudiantes completan los organizadores graficos, el docente monitorea el
trabajo aclarando las dudas, felicitando por los logros y guiando a partir de los errores
observados. Al finalizar, los alumnos comparten sus respuestas en un plenario del curso.

Orientaciones al docente

CONSTRUCCION DE
INFERENCIAS

EVALUACION
FORMATIVA

Realizar inferencias es una tarea de lectura que requiere utilizar la informacion del texto
para inferir informacion que no aparece escrita, y asi comprenderlo de modo mas pro-
fundo. La coherencia semantica de todo texto se sostiene en la comprension inferencial
de las proposiciones que lo componen. Cada vez que leemos, completamos los vacios de
significado (lo que el texto no explicita), realizando multiples inferencias. Asi, los procesos
inferenciales son fundamentales para construir el sentido de los textos.

Actualmente existe consenso sobre la necesidad de ensefiar a comprender un texto a tra-
vés de una mediacion efectiva que no se restrinja solo a formular preguntas de compren-
sion. Esto implica explicarle al estudiantado las razones por las cuales una respuesta es o
no correcta, y ensefiar de manera explicita estrategias para construir el sentido del texto.

Inferir es una habilidad que requiere ser abordada de manera explicita en la sala de
clases. Muchas veces esperamos que los estudiantes infieran sin que hayamos mediado
este proceso de manera apropiada. En consecuencia, enfrentados a una lectura y a una
pregunta inferencial, algunos alumnos pueden no encontrar la respuesta, o bien, pueden
intentar adivinarla ignorando las pistas contenidas en el texto.

Bustos Pefia, M. E. (2015). Realizar inferencias: un desafio permanente al lector.
Conversemos: Cuaderno Docente N° 1. Chile: MINEDUC, p. 28.

Para verificar los aprendizajes, se sugiere solicitarles a los estudiantes construir dos pre-
guntas que indaguen respecto a informacion implicita sobre alguno de los textos lei-
dos en la actividad, o de algun otro texto breve publicado en medios de comunicacion.
Posteriormente, pueden intercambiar sus preguntas con un compafiero para que las res-
pondan, siguiendo los procedimientos modelados y ejercitados.
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RECURSOS Y
SITIOS WEB

Logo publicitario de Pyme:
https://www.instagram.com/detalles_chile.cl/?hl=es-la

“El regreso al poder de los talibanes a Afganistan en diez fotos” (19.08.2021).
https://www.publico.es/photonews/regreso-talibanes-afganistan-diez-fotos.html

“Bola de 10 metros de diametro iluminé el Parque de la Familia”. (30.08.2021).
https://www.lun.com/Pages/NewsDetail.aspx?dt=2021-08-30&Paginald=24&bodyid=0

Para profundizar sobre el contexto politico de lo sucedido en Afganistan:
https://www.elmostrador.cl/dia/2021/08/30/afganistan-en-que-se-diferencian-al-gaeda-

el-taliban-y-estado-islamico/

https://cnnespanol.cnn.com/2021/08/13/movimiento-taliban-en-datos-trax/

https://www.javeriana.edu.co/pesquisa/l2-preguntas-para-entender-que-esta-pasando-

que-pasa-en-afganistan-2/



https://www.instagram.com/detalles_chile.cl/?hl=es-la
https://www.publico.es/photonews/regreso-talibanes-afganistan-diez-fotos.html
https://www.lun.com/Pages/NewsDetail.aspx?dt=2021-08-30&PaginaId=24&bodyid=0
https://www.elmostrador.cl/dia/2021/08/30/afganistan-en-que-se-diferencian-al-qaeda-el-taliban-y-estado-islamico/
https://www.elmostrador.cl/dia/2021/08/30/afganistan-en-que-se-diferencian-al-qaeda-el-taliban-y-estado-islamico/
https://cnnespanol.cnn.com/2021/08/13/movimiento-taliban-en-datos-trax/
https://www.javeriana.edu.co/pesquisa/12-preguntas-para-entender-que-esta-pasando-que-pasa-en-afganistan-2/
https://www.javeriana.edu.co/pesquisa/12-preguntas-para-entender-que-esta-pasando-que-pasa-en-afganistan-2/

Actividad de
desempeno

2

Médulo Obligatorio 2
Actividad de desempefio 2

Propésito

Esta actividad se propone que el alumnado evalle textos de los medios de comunicacion,
distinguiendo entre hechos y opiniones para, de este modo, adquirir herramientas que
les permitan ser lectores activos.

Objetivos de aprendizaje

OA1

Leer textos no literarios, relacionando la informacion y evaluando lo que se lee a partir de
los conocimientos previos. (Lectura)

Conocimientos esenciales

e Textos no literarios: informativos, explicativos y argumentativos.

e Contenido de textos: distincion entre hechos y opiniones, informacion relevante
y accesoria.

® Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Desarrollo de la actividad

SITUACION  Para introducir la actividad, el docente puede iniciar una conversacién con sus estudiantes
EXPERIENCIAL  sobre las noticias falsas o fake news, a partir de la lectura de la noticia “La desinforma-
cion en Facebook obtiene seis veces mas clics que las noticias, segun un estudio” (ver

Recursos y sitios web), y respondiendo las siguientes preguntas:

¢Por qué son mds compartidas las noticias falsas que las verdaderas?

¢Has compartido noticias de las que después te hayas enterado que son falsas?
¢En qué nos podemos fijar antes de compartir una noticia?

:Qué alcances tiene la desinformacion a partir de las fake news?

v Vv v Vv

CONSTRUCCION DE El profesor invita a sus estudiantes a leer una breve noticia titulada “Chupete Suazo debutd
CONOCIMIENTO vy fue ovacionado en México” (ver Recursos y sitios web) y, a continuacién, completar el
siguiente organizador grafico:

¢Qué ocurrié?

¢A quién se les ocurrié?

¢Dénde ocurrié?

¢Cudndo ocurrié?

¢Por qué ocurrié?

¢Como ocurrié?

Luego, el docente les pregunta a los alumnos:

» ;Qué hecho se informa en la noticia?

» ;Qué otra informacién ofrece el texto para comunicar el hecho (imdgenes, citas
textuales, etc.)?

» ;Qué recursos ofrece la noticia para poder comprobar que esta informacién
es verdadera?

A continuacion, los invita a leer el texto “Columna de opinion: El (des)criterio en el VAR”
(ver Recursos y sitios web) y completar el organizador grafico que sigue:

¢Quién es el autor del texto?

¢En qué medio se publicé?

¢Cuéndo se publicé?

¢Cudl es el tema?

¢Qué opina el autor sobre este tema?
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Conexién interdisciplinar
Ciencias Naturales
OA 1 Nivel 2 EB

Médulo Obligatorio 2
Actividad de desempefio 2

El profesor motiva a sus estudiantes a reflexionar sobre ambos textos, basandose en el
analisis desarrollado, y les pregunta:

» ¢;Cudl es el propdsito de estos textos?

"Chupete Suazo debuto "Columna de opinion:
y fue ovacionado en México" El (des)criterio en el VAR"

El docente lee en voz alta la siguiente carta al director. Mientras, solicita a sus estudiantes
que anoten las palabras clave:

Acumulacion de nieve

El frente que nos acaba de visitar dejo una pequefia pero valiosa reserva de
nieve, la cual, si no se derrite demasiado rdpido, podria abastecer a muchos
usuarios el proximo verano. En este marco, seria muy conveniente instalar
barreras que generen turbulencias en la alta montafia, pues asi no solo se
incrementa el volumen de nieve almacenado durante una tormenta, sino ade-
mas se produce un derretimiento mas lento. Dicha practica se ejecuta desde
hace décadas en Estados Unidos y corresponde a una rama de las ciencias del
agua, denominada hidrologia nival.

Garcia-Chevesich, P. (24 de agosto de 2021). Acumulacion de nieve.
Las Ultimas Noticias. Recuperado de
https://www.lun.com/Pages/NewsDetail.aspx?dt=2021-08-24&Paginald=25&bodyid=0

Para continuar, completa en voz alta el siguiente organizador gréfico:

Texto "Acumulacion de nieve"

Emisor

Destinatario

Propdsito

El emisor del texto corresponde a su autor, el sefior Garcia-Chevesich. Como esta
publicado en un diario, los destinatarios son los lectores de este periddico. Su
propdsito, al ser una carta al director, es opinar sobre un hecho de interés, en este
caso, el aprovechamiento de la nieve producida durante el ultimo frente climatico
ocurrido. El lenguaje utilizado es formal e introduce algunos conceptos técnicos,
como “hidrologia nival”.
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Para distinguir entre hechos y opiniones, el profesor presenta el siguiente organizador
grafico y propone a los alumnos que lean las preguntas orientadoras:

Hechos Opiniones
¢Qué oraciones del texto leido se refieren a ¢Qué oraciones del texto corresponden a
hechos reales y objetivo? opiniones del autor?

Se sugiere modelar la respuesta en voz alta, al menos hasta el primer punto seguido:

La primera oracion dice “El frente que nos acaba de visitar dejé una pequefia pero
valiosa reserva de nieve”. Esta primera parte corresponde a un hecho observable
por cualquier persona por medio de la vista: el frente de mal tiempo dejo una
reserva de nieve, lo que constituye un hecho. Luego, el autor alude a la reserva de
nieve como “pequefia pero valiosa”, es decir, utiliza dos adjetivos calificativos que
transmiten la percepcion personal del autor sobre dicha reserva de nieve.

Hechos Opiniones

El frente de mal tiempo dejo una reserva de La reserva de nieve es pequefia pero valiosa.
nieve.

TICKET DE SALIDA Como cierre de la clase, el docente solicita a los estudiantes que desarrollen por escrito
el siguiente ejercicio:

® Crea un hecho y una opinién respecto de la actividad realizada.
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Orientaciones al docente

EVALUACION
FORMATIVA

RECURSOS Y
SITIOS WEB

Agencia de Calidad de la Educacion (2016). Estrategias de evaluacion formativa.

https://educrea.cl/wp-content/uploads/2017/12/DOC1-ev-formativa.pdf

Para verificar los aprendizajes, se recomienda evaluar formativamente la participacion de
los estudiantes en la actividad por medio de los siguientes criterios:

® |dentifican la situacion comunicativa de un texto.
e Determinan el grado de objetividad o subjetividad de un texto.
® Distinguen entre hechos y opiniones.

“La desinformacion en Facebook obtiene seis veces mas clics que las noticias,
segun un estudio”. (15.9.2021).
https://elcomercio.pe/tecnologia/tecnologia/fake-news-la-desinformacion-en-facebook-

obtiene-6-veces-mas-clics-que-las-noticias-segun-un-estudio-noticias-falsas-noticia/

“Chupete Suazo debutd y fue ovacionado en México”. (15.9.2021).
https://www.lun.com/Pages/NewsDetail.aspx?dt=2021-09-08&Paginald=23&bodyid=0

“Columna de opinidn: El (des)criterio en el VAR”. (15.9.2021).
https://www.publimetro.cl/cl/grafico-chile/2021/01/25/var-futbol-chileno-criterio.html
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https://www.publimetro.cl/cl/grafico-chile/2021/01/25/var-futbol-chileno-criterio.html

Lenguaje y Comunicacion
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Actividad de .
desem peﬁ o Propésito

Se espera que los estudiantes escriban un post, es decir, un comentario en las redes
sociales, en el que expresen una opinion fundamentada en hechos.

Objetivos de aprendizaje

OA3

Escribir textos con distintos propdsitos, utilizando un vocabulario variado y preciso,
y desarrollando el proceso de escritura. (Escritura)

Conocimientos esenciales

e Contenido de textos: distincion entre hechos y opiniones, informacion relevante
y accesoria.

® Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

® \ocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, histéricos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Desarrollo de la actividad

SITUACION
EXPERIENCIAL

Conexién interdisciplinar
Historia, Geografia y Ciencias
Sociales OA 4 Nivel 2 EB

CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

Para iniciar, el docente puede mostrar fotografias o imagenes de fechas histdricas impor-
tantes que se conmemoran en nuestro pais, por ejemplo, el 18 de septiembre, el 21 de
mayo, el 12 de octubre, entre otras, e iniciar una conversacion sobre la trascendencia de
estas fechas a partir de las siguientes preguntas:

» ;Qué fechas evocan estas imagenes?
» A qué hechos histdéricos corresponden estas fechas?
» ;Por qué estas fechas han trascendido a lo largo del tiempo?

A continuacion, el profesor formula la siguiente pregunta:
» ¢;Cudl es el dia del afio mas importante para ti?

Se espera que los estudiantes nombren fechas y motivos, por ejemplo, la fecha de su
cumpleafios o del nacimiento de un hijo o hija, u otras. El docente registra los motivos y
fechas en un listado e invita a los alumnos a elaborar un dlbum de fotografias del curso
en una red social como Instagram, donde todos podran publicar una fotografia o imagen,
junto con un parrafo que describa el hecho ocurrido ese dia, formulando una justificacion
de por qué es significativo.

El docente invita a sus estudiantes a leer la siguiente entrada de National Geographic
en la red social Instagram. Antes de leer el texto, les solicita que observen la imagen por
algunos minutos para, luego, comentar entre todos:

» ;Qué ven?

» ;Qué estd sucediendo?

» ;Qué interpretaciones podemos hacer de la imagen teniendo en cuenta
nuestras observaciones?

A continuacion, les pide que lean el texto que acompafia a la imagen. Para chequear la
comprension puede realizar algunas preguntas como las siguientes:

» ;Quién es la persona que aparece en la fotografia?

» ;Ddnde vive?
» ¢Por qué la fotdgrafa habrd decidido retratarla?
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Entrada de National Geographic en Instagram

#DetrasDeCamara | “El dia que fotografié a Marina Chanaj Kin, caminé por el bos-
que con ella. Sus pies descalzos sentian la tierra mientras yo caminaba torpemente
con mis botas de montafia; me mostro los diminutos hongos transparentes con los
que ella habia jugado de nifia, las coloridas semillas que usa para hacer joyeria, y
los caracoles que viven en el rio. Marina crecié en una comunidad indigena en las
profundidades de la Selva Lacandona. Estar con ellay ver el bosque a traves de sus
0jos me recordd de la conexion que yo sentia con el bosque cerca del cual creci
cuando era nifia; creo que cuanto mas distantes y desconectados nos sentimos del
mundo natural, menos comprendemos realmente lo que podria significar perderlo”.

Fuente: https://www.instagram.com/p/CTpch7csaRl/

Luego, el docente junto con los alumnos completan el siguiente organizador gréfico (se
incluyen las respuestas esperadas):

Titulo del texto

#DetrdsDeCdmara

Descripcion del momento
fotografiado

“El dia que fotografié a Marina Chanaj Kin, caminé por el bosque
con ella. Sus pies descalzos sentian la tierra mientras yo caminaba
torpemente con mis botas de montafia; me mostrd los diminutos
hongos transparentes con los que ella habfa jugado de nifia, las
coloridas semillas que usa para hacer joyeria, y los caracoles que
viven en el rio. Marina crecid en una comunidad indigena en las
profundidades de la Selva Lacandona.

Justificacion de la
fotégrafa

Estar con ella y ver el bosque a través de sus ojos me recordd de la
conexion que yo sentia con el bosque cerca del cual creci cuando
era nifia; creo que cuanto mas distantes y desconectados nos
sentimos del mundo natural, menos comprendemos realmente lo
que podria significar perderlo”.

Luego de terminar el trabajo con el organizador grafico, el profesor subraya las palabras
destacadas en la respuesta modelo y les pregunta a sus estudiantes:

» ;Qué palabras utiliza la autora para referirse a la mujer fotografiada?
» ;Por qué utiliza distintas palabras para referirse a ella?
» ;Qué otras palabras podemos utilizar para reemplazar las palabras repetidas?
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PRACTICA GUIADA

Médulo Obligatorio 2
Actividad de desempefio 3

Se sugiere modelar el reemplazo de algunas palabras por sinénimos como “mujer”,

“sefiora”, “dama”, etcétera, y reescribir el parrafo utilizando estas palabras y comentando
los efectos que produce en los lectores el uso de sindnimos.

Los estudiantes se relinen en parejas para planificar sus textos. Aunque el trabajo final sera
individual, es importante mencionar que el trabajo colaborativo en las etapas de planifica-
cion y correccion es muy importante, ya que permite reflexionar sobre las propias ideas y
enriquecer los conocimientos sobre el manejo del lenguaje. A continuacion, su docente
los invita a reflexionar y dialogar con su compafiero, y a redactar un parrafo siguiendo los
pasos que se describen abajo, mientras el profesor monitorea la actividad:

1. Elige unaimagen o fotografia que represente el dia mas importante del afio para ti.

2. Escribe una oracion que presente el tema, mencionando la fecha y lo que repre-
senta la imagen. Por ejemplo: “20 de julio: el nacimiento de mi hija”.

3. Luego, escribe dos oraciones que describan con hechos el tema e incluye infor-
macién adicional, como una evocacion de ese dia, una descripcién de la forma de
festejarlo, o bien, de cémo te gustaria festejarlo en el futuro.

4. Escribe dos oraciones que expresen o justifiquen la importancia que tiene ese
dia para ti. Por ejemplo, puedes explicar como ese dia cambio tu forma de vivir, tu
forma de pensar o de sentir.

5. Finalmente, escribe un titulo que incluya las palabras clave del parrafo.

Una vez concluida la reflexion, el profesor indica a los estudiantes que deben completar
de manera individual el siguiente organizador grafico:

Titulo del texto
Imagen [Citar el enlace o las referencias para identificarla]
Descripcion de laimagen Oracion 1:
Oracion 2:
Justificacién de la seleccién Oracion 3:
de laimagen
Oracidn 4:

Antes de pasar a la siguiente fase, el docente puede invitar a algunos estudiantes a
compartir sus respuestas ante el curso, leyéndolas en voz alta y proyectando las
imagenes elegidas.
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PRACTICA Los estudiantes escriben el parrafo de manera individual, baséndose en el siguiente modelo:

INDEPENDIENTE
(Titulo)
El dia mas importante del aflo para Mi €S ... .. ... Ese
di@ (OraCion ). oo
También (OraCion 2) ......ooii Es

importante para mi porque (OraCion 3).. .. ..o
............................................... y porgue (oracion 4)

Tras completar el ejercicio, el profesor sugiere que intercambien su trabajo con el de su
compafiero y lo retroalimenten entre pares, considerando los siguientes criterios (ver
estrategias en Observaciones al docente):

Titulo del texto El'titulo del texto incluye las palabras clave del parrafo en una oracion.

Imagen La imagen elegida es representativa del dia mas significativo del afio.

Descripcion de laimagen Redacta la descripcion del tema, afiadiendo detalles sobre la imagen.

Justificacion de la Redacta en dos oraciones la justificacién de la importancia del dia
seleccion de la imagen descrito desde una perspectiva personal.

Gramatica Las oraciones que integran el parrafo presentan sujeto y predicado.
Vocabulario El vocabulario es variado: no hay repeticion innecesaria de palabras.
Ortografia Las palabras estdn correctamente escritas: llevan tilde cuando

corresponde, los signos de puntuacién se encuentran en el
lugar adecuado y se usan correctamente las letras mayusculas y
mindsculas.

Al finalizar las retroalimentaciones, los estudiantes, de forma individual, construyen la
version final de sus textos. En esta etapa, se sugiere ampliar el trabajo de vocabulario
mediante alguna actividad adicional (ver Recursos y sitios web).

El docente monitorea la actividad aclarando dudas, destacando logros y guiando a sus
estudiantes con base en los criterios compartidos. Finalmente, los alumnos publican sus
imdgenes y textos en una red social compartida por el curso.

Puede concluir la clase con un plenario sobre qué ideas o posturas personales podrian
justificarse utilizando una imagen y un parrafo, por ejemplo: temas que atafien a su comuni-
dad, creaciones producidas por distintas disciplinas artisticas (cuentos, cuadros, esculturas,
etc.), entre otras opciones.
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Observaciones al docente

Coémo enseiar a los
alumnos a evaluar
un escrito

» PRIMERA ESTRATEGIA. Comience con una breve revision del criterio por utilizar al dar

la retroalimentacion. Haga que los estudiantes, trabajando en grupos de tres o cuatro,
tomen turnos leyendo sus escritos en voz alta, despacio, y discutiendo hasta dénde
han cumplido las expectativas del criterio de realizacion referente al texto. Todas las
recomendaciones deben ser constructivas, indicando dénde y como puede mejorarse
cada escrito.

SEGUNDA ESTRATEGIA. Comience con una breve revision del criterio por utilizar al
dar la retroalimentacion. Los estudiantes, trabajando en grupos de cuatro personas,
eligen el mejor escrito de su equipo (usando los esténdares de claridad, I16gica, etc., asf
como cualquier otro criterio especifico que les haya dado). Después se juntan con un
segundo grupo y eligen el mejor escrito de los dos equipos (uno de cada grupo). Estos
textos (seleccionados por los grupos de ocho personas) son recolectados y leidos a
toda la clase. Dirija una discusion de todo el curso para explicitar formativamente las
fortalezas y debilidades de los escritos restantes que compiten, dirigiendo la clase para
que voten sobre cudl es el mejor escrito del dia con base en estandares intelectuales.

TERCERA ESTRATEGIA. Comience con una breve revision de los criterios que se usa-
ran al dar la retroalimentacion. Trabajando en grupos de tres o cuatro, los alumnos
escriben sus recomendaciones de mejora para tres o cuatro escritos (de estudiantes
que no estan en ese grupo). Todas las recomendaciones escritas deben ser cons-
tructivas, indicando dénde y cémo se puede mejorar cada trabajo, y deben ser repar-
tidas a los escritores originales, quienes llevan a la siguiente clase un borrador del
escrito editado. Empleando este método, todos los estudiantes reciben retroalimen-
tacion por escrito sobre sus trabajos de parte de un "equipo" de criticos que utilizan
indicaciones especificas.

CUARTA ESTRATEGIA. Comience con una breve revision del criterio que se aplicard al
entregar retroalimentacion. Se lee el escrito de un estudiante en voz alta ante toda
la clase, y luego se dirige una amplia discusion acerca de como se puede mejorar el
escrito. Toda recomendacion debe ser constructiva, indicando donde y como puede
mejorarse cada texto. Esta discusion sirve como modelo de lo que se espera en el
proceso de evaluacion. Después los estudiantes trabajan en grupos de dos o tres
intentando llegar a recomendaciones de mejora para los compafieros de su grupo
(basados en el modelo establecido por el docente).

Los alumnos escriben con regularidad para internalizar las habilidades y el conocimiento
requerido en la disciplina, aprendiendo al mismo tiempo como evaluar y mejorar su trabajo.
El profesor actlia como un modelo, un lider y un supervisor, pero sin estar agobiado con
la gran cantidad de escritos por calificar.

Paul, R.y Elder, L. (2003). Como escribir un parrafo. El arte de la escritura sustantiva.
https://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-How_to_Write.pdf
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Orientacion pedagdgica:

102

vocabulario

EVALUACION
FORMATIVA

RECURSOS Y
SITIOS WEB

Parte del proceso que implica conocer el mundo supone aprender las categorias y subca-
tegorias de los objetos y las acciones que lo pueblan. Tener mas palabras permite pensar
con mayor precision sobre el ambiente y manipularlo. Incrementar el vocabulario de un
nifio es ensefarle a pensar sobre el mundo.

]

La instruccién de vocabulario debe ser abierta y estar orientada a que los alumnos reflexio-
nen sobre las palabras y las usen. Para esto, es necesario entregar mucha informacion
sobre las palabras estudiadas, pedir a los estudiantes que piensen sobre ellas, y que las
discutan y utilicen en variados contextos.

Ensefiar todas las palabras a través de instruccion no es practico ni necesario. Esta solo
es fundamental para las palabras que son necesarias para la comprension y que aparecen
en una variedad de contextos, o para palabras que son dificiles de aprender a través de
una simple definicion.
MINEDUC (s/f). Orientacién pedagdgica: Vocabulario.
https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-21436_recurso_pdf.pdf

Para verificar los aprendizajes adquiridos durante la actividad, se sugiere que el alumnado
realice una autoevaluacion usando una escala de metacognicion. Una vez efectuada la
autoevaluacion, el docente formula preguntas y aclara dudas.

Escala de metacognicion

Nivel 1: Estoy partiendo. Necesito ayuda, porque puedo trabajar solo algunos aspectos del texto y no
logro establecer relaciones entre los hechos descritos y la justificacion personal.

Nivel 2: Casi llego. Necesito algo mds de prdctica, porque hay algunos aspectos complejos que no
logro analizar de manera independiente. Hago algunas relaciones, pero no alcanzo a establecer con
precision la relacion entre los hechos descritos y la justificacion personal.

Nivel 3: Me expreso muy bien por escrito y puedo ayudar a mis compafieros resolviendo sus dudas.
Entiendo cdmo establecer una justificacion personal a partir de los hechos descritos. Cometo errores,
pero me doy cuenta de ellos por mi mismo.

Observaciones:

Aspectos por mejorar:

Estrategias que me sirvieron para trabajar y que puedo usar mds adelante:

Para ampliar el trabajo de vocabulario se sugiere adaptar la siguiente actividad:
Andlisis de sinénimos.
https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-23865_recurso_pdf.pdf

Seminario ARPA “Problemas de escritura y estrategias” de Carmen Sotomayor
(mayo, 2017)
https://www.youtube.com/watch?v=XSVBIly2SUg|

Recurso para ampliar el vocabulario:
https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-23865_recurso_pdf.pdf
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Actividad de
desempeno

4

Méddulo Obligatorio 2
Actividad de desempefio 4

Propésito

Esta actividad pretende que los estudiantes comuniquen de forma oral sus propias ideas
sobre un tema, de forma clara y efectiva, y utilizando un registro de habla adecuado.

Objetivos de aprendizaje

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, pre-
sentando informacion fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un
vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

Conocimientos esenciales

e Textos no literarios: informativos, explicativos y argumentativos.
e Contenido de textos: distincion entre hechos y opiniones, informacion relevante
y accesoria.
® Textos orales cotidianos y sus caracteristicas: tono, volumen, inflexion, ritmo y gestos.
® Registro de habla formal e informal.
® \ocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, historicos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Desarrollo de la actividad

SITUACION
EXPERIENCIAL

CONSTRUCCION DE

El docente comienza la actividad estableciendo una conversacion sobre las ventajas y
desventajas de las redes sociales, a partir de la siguiente afirmacion: “El uso de redes
sociales solo ha aportado beneficios a la humanidad”. Luego, invita a sus estudiantes a
observar un video sobre el ciberbullying (ver Recursos y sitios web).

Una vez que los alumnos han manifestado algunas opiniones o posturas, el profesor les
pide que se reldnan en grupos y nombren tres ventajas y tres desventajas del uso de
las redes sociales, expresando sus respuestas de forma oral. Para profundizar, se reco-
mienda revisar el recurso “44 ventajas y desventajas de las redes sociales” (ver Recursos
y sitios web).

A continuacion, el docente invita a sus estudiantes a reflexionar en torno a la siguiente

CONOCIMIENTO pregunta:
» ;Cémo podemos manifestar y compartir nuestra postura mediante una
presentacion oral?

Les explica que, para llevar a cabo este propdsito con éxito, es necesario ordenar las
ideas y seleccionar los hechos que nos permitirdn respaldar nuestra opinion. Luego, los
invita a observar un material audiovisual breve, como la charla TED “Aprendizaje para el
liderazgo” (ver Recursos y sitios web), donde se expresa una opinidn. A partir del texto
escuchado, los alumnos completan el siguiente organizador grafico:

Criterios Preguntas orientadoras Respuestas

Propdsito ;Para qué se expone?

Audiencia ¢Para quién se expone?

Titulo JEltitulo da cuenta de la temética de la presentacién oral?

Hechos 'y ;Qué hechos demuestran lo que el orador sabe sobre el tema?

opiniones

;Qué opiniones manifiesta el orador sobre los hechos mencionados?

;Qué imdgenes o audios utiliza para respaldar lo que considera
verdadero sobre el tema?

Registro de habla ;Qué imagen transmite el orador a la audiencia (serio, comico,
solemne, etc)?

;Cual es el grado de cercania entre el orador y su audiencia?

JEn qué contexto realiza su presentacion?
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PRACTICA GUIADA El docente invita a sus estudiantes a planificar su presentacién oral. Para comenzar, les

pide que reflexionen a partir del parrafo escrito en la actividad de desempefio anterior,
o bien, tomando como punto de partida alguna afirmacion de caracter controversial, que
genere diferentes opiniones o puntos de vista, por ejemplo:
e “En el futuro, todas las salas de clases seran virtuales”.
® “Las maquinas podrdn reemplazar al ser humano en cualquier oficio o profesion”.
Una vez definido el tema, y considerando las distintas opiniones o puntos de vista, el
profesor invita a los alumnos a completar la siguiente pauta de elaboracion para planificar
su presentacion oral:

Criterios Preguntas orientadoras Respuestas

Titulo ;Con qué oracion puedo resumir la temdtica de mi presentacion oral?

Hechosy ;Qué ideas dan cuenta de mi opinion o punto de vista sobre el tema?

opiniones

;Qué sé o considero como verdadero sobre el tema?

;Qué imdgenes o audios puedo utilizar para respaldar lo que
considero como verdadero sobre el tema?

Registro de habla ;Qué tono o imagen quiero transmitir a la audiencia (serio, cémico,
solemne, etc)?

;Cudl es el grado de cercania que pretendo tener con mis oyentes?

JEn qué contexto realizaré la presentacion?

;Utilizaré un vocabulario general o técnico?

Guiados por la pauta de elaboracion, los estudiantes crean un borrador para su presen-
tacion oral, y lo exponen a la clase para recibir retroalimentacion sobre su propuesta. El
docente guia la retroalimentacion para que los estudiantes consideren los criterios de la
pauta de elaboracion como base para sus sugerencias.

Luego, el docente les pide que se relinan en grupos de tres a cinco integrantes para
ensayar su presentacion antes de exponerla al curso, incluyendo los elementos visuales

o auditivos que requieran incorporar, y teniendo en cuenta los siguientes indicadores:

Indicador

Respeta la estructura de su presentacion.

Expresa las ideas con claridad, utilizando un vocabulario preciso.

Utiliza adecuadamente los recursos visuales y/o auditivos.

Utiliza un registro de habla ajustado al contexto.
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PRACTICA Los estudiantes exponen ante el curso de acuerdo con el esquema propuesto. Al finalizar
INDEPENDIENTE  cada presentacion, se ofrece la palabra para que sus compafieros formulen preguntas o
comenten aspectos positivos de la presentacion oral que acaban de ver, basandose en

el contenido y en los recursos formales utilizados.

Para finalizar la actividad, el docente guia una conversacion sobre como la expresion del
propio punto de vista a través de una presentacion oral puede contribuir al respeto por
la diversidad de pensamientos en una comunidad y también al respeto e interés por los
puntos de vista de los demas.

Orientaciones al docente

Cerlalc-Unesco (2014). Estrategias didacticas a través de la incorporacién

de la oralidad en los ciclos 1, 2, 3y 4.
https://repositoriosed.educacionbogota.edu.co/bitstream/handle/001/830/Didactica_de_
la_oralidad.pdf?sequence=1&isAllowed=y

EVALUACION Para verificar los aprendizajes de la actividad, se sugiere utilizar una pauta de evaluacion
FORMATIVA  con los siguientes criterios:

Medianamente

Descriptores Logrado logrado

No logrado

La exposicion...

Respeta la estructura planificada

Da a conocer una opinién o punto de vista en relacion
con un tema planteado

Profundiza la postura expresada entregando hechos y
opiniones respecto al tema

Utiliza un registro de habla adecuado a la situacién

Usa un vocabulario variado y preciso

RECURSOS Y Dia Internacional de Internet - Stop Ciberbullying
SITIOS WEB  https://www.youtube.com/watch?v=Nnti8H3bO7w&ab_channel=MovistarArgentina

Aprendizaje para el liderazgo | Mario Alberto Diaz Florez | TEDxBogotdSalon
https://www.youtube.com/watch?v=irDv6OTXOlk&ab_channel=TEDxTalks

44 ventajas y desventajas de las redes sociales.
https://nagoregarciasanz.com/ventajas-desventajas-redes-sociales/?reload=790761?rel
oad=14742
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Vision panoramica

Gran idea
Expresarse oralmente requiere la seleccién de recursos para cumplir
nuestros propdsitos comunicativos.

Intercambiar ideas en situaciones comunicativas cotidianas nos permite
construir con otros.

Objetivos de aprendizaje

OA1

Leer textos no literarios, relacionando la informacién y evaluando lo que se lee a partir de
los conocimientos previos. (Lectura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, pre-
sentando informacion fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un
vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar comprension. (Investigacion)

Conocimientos esenciales

Textos no literarios: informativos, explicativos y argumentativos.

Textos orales cotidianos y sus caracteristicas: tono, volumen, inflexion, ritmo y gestos.
Registro de habla formal e informal.

Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

Normas gramaticales basicas: conjugaciones de verbos.

Vocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con dmbitos cientificos, histéricos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

® Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 semanas (24 horas)



Moddulo Obligatorio 3
Visién panordmica

Propésito

En el modulo 3 de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion,
Nivel 2 de Educacion Basica, se espera que los estudiantes
comprendan que expresarse oralmente requiere la selec-
cion de recursos para cumplir nuestros propositos comuni-
cativos. De esta manera, podran desarrollar estrategias de
planificacion y expresion de textos orales, que les permitiran
convertirse en comunicadores efectivos y eficaces, tanto en
el ambito académico como en situaciones de la vida diaria,
formales e informales.

Los Objetivos de Aprendizaje abordados en el médulo 3
estan orientados a desarrollar la comprension de textos, la
investigacion y la comunicacion oral. Para la comprensién
de textos, se busca profundizar en el desarrollo de estra-
tegias de comprension de textos orales y audiovisuales, y
que los alumnos sean capaces de relacionar la informacion
verbal y no verbal para lograr una comprension global del
texto, ademas de evaluar su propdsito comunicativo. Para la
investigacion, los estudiantes deben ser capaces de sinte-
tizar las ideas de distintas fuentes, utilizando recursos para

organizar la informacion como, por ejemplo, los mapas con-
ceptuales. Para la comunicacién oral, este médulo busca
desarrollar la expresion oral del estudiantado, acorde con la
situacion comunicativa en la que se enmarca, y de manera
clara y efectiva.

Por otra parte, los Objetivos de Aprendizaje de este modulo
desarrollan asimismo las actitudes del siglo XXI de los ambi-
tos Maneras de pensar y Maneras de trabajar, por medio
de actividades que buscan incentivar la creatividad, la comu-
nicacion, el uso ético de la informacion y el pensamiento
critico. Esto se refleja en actitudes como pensar con flexi-
bilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y
creencias, pensar con apertura hacia otros para valorar la
comunicacion como una forma de relacionarse con diversas
personas y culturas, compartiendo ideas que favorezcan el
desarrollo de la vida en sociedad, y trabajar con empatia y
respeto en el contexto de la diversidad, eliminando toda
expresion de prejuicio y discriminacion.

Ruta de Aprendizaje

¢Coémo nos convertimos en comunicadores estratégicos?

Actividad de
. desempeiio 1

Relacionan elementos verbales y no verbales en un texto audiovisual.

‘ Actividad de
desempeiio 2

Evallian textos audiovisuales a partir de su contenido y su forma.

‘ Actividad de
desempeiio 3

Sintetizan ideas construyendo un mapa conceptual.

. Actividad de
desempeiio 4

Comunican por medio de una presentacion oral de manera clara y efectiva.
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Actividad de .
desempeﬁo Propésito

Esta actividad busca que los estudiantes relacionen informacion verbal y no verbal al
interior de un texto audiovisual para comprender su proposito global.

Objetivos de aprendizaje

OA1

Leer textos no literarios, relacionando la informacion y evaluando lo que se lee a partir de
los conocimientos previos. (Lectura)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar comprension. (Investigacion)

Conocimientos esenciales

Textos no literarios: informativos, explicativos y argumentativos.

Textos orales cotidianos y sus caracteristicas: tono, volumen, inflexion, ritmo y gestos.
Registro de habla formal e informal.

Vocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, histdricos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

® Estrategias de comprension lectora y de comprension oral. Normas de citacion.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Actividad de desempefio 1

Desarrollo de la actividad

SITUACION
EXPERIENCIAL

CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

Conexiones

Para motivar el aprendizaje, el docente invita a sus estudiantes a observar un cortome-
traje mudo, por ejemplo, En visto (ver Recursos y sitios web). A continuacion, los motiva
a reflexionar sobre el texto audiovisual planteandoles las siguientes preguntas:

¢Cudl es el propdsito de la muchacha?

¢{Qué recursos utiliza para comunicarse con el joven?

¢{Qué sucede cuando al joven se le agota la bateria del celular?
¢Por qué crees que el titulo del cortometraje es En visto?

v Vv v Vv

El profesor anima a los alumnos a pensar en sus interacciones cotidianas y en la informa-
cion que transmiten a partir de su lenguaje verbal y no verbal. Para ello, pueden observar
el texto audiovisual Comunicacion no verbal, el lenguaje silencioso: Barack Obama (ver
Recursos y sitios web).

Con el fin de moderar la conversacion, puede desarrollar la rutina de pensamiento
“Conexiones — Desafios — Conceptos — Cambios”. Para ello, el docente escribe una lista
de los cuatro pasos en un lugar claramente visible para todo el curso, de manera tal que
sirva de guia para la discusion (ver Orientaciones al docente):

Desafios Conceptos Cambios

¢Qué informacion sobre el
lenguaje no verbal conocias
anteriormente?

¢Qué ideas te gustaria ¢Qué conceptos o ideas clave | ;Qué acciones o actitudes
profundizar? son importantes? promueve el texto?

Al finalizar la rutina, el profesor instaura una conversacion con sus estudiantes partiendo
de la siguiente pregunta:

» ;Es importante usar conscientemente el lenguaje verbal y no verbal en nuestras
interacciones cotidianas?, ;por qué?
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PRACTICA GUIADA

El docente invita a sus estudiantes a observar el video de un discurso de Rigoberta
Menchu (ver Recursos y sitios web) hasta el minuto 4.53, con el fin de identificar el uso
de lenguaje verbal y no verbal. Antes de reproducir el video, les solicita que vayan ano-
tando, durante la visualizacion, datos y conceptos que les parezcan importantes. En caso
de considerarlo pertinente, también puede hacer una pequefia resefia sobre la biografia
de Menchu (ver Recursos y sitios web).

Una vez observado el texto audiovisual, el profesor les pide que, en conjunto, respondan
las siguientes preguntas para chequear la comprension:

» ;Quién es la oradora?
» ;Cuadl de las ideas mencionadas te parece mas interesante?, ;por qué?
» ;Qué relacion existe entre la esencia del ser humano y el sentido de proceso?

A continuacion, les propone revisar nuevamente el video para comprobar sus respuestas.
Luego, les presenta el siguiente organizador grafico a los estudiantes, explicando cada
uno de los criterios para, posteriormente, completar con ejemplos de la entrevista obser-
vada (en la tabla se incluyen algunas respuestas esperadas).

Lenguaje utilizado por la oradora

Verbal

La comunicacion verbal emplea palabras para que exista la
comunicacion.

No verbal y paraverbal

La comunicacion no verbal y paraverbal usa recursos que
acompaiian las palabras

Caracteristicas que lo definen

Caracteristicas que lo definen

» Vocabulario
» Registro de habla

» Uso de muletillas y repeticiones

Velocidad y pausas
Volumen
Expresion facial (muecas, mirada)

Expresién corporal (gestos, postura)

Ejemplos

Ejemplos

» Utiliza un vocabulario sencillo y facil de entender.
» Utiliza un registro de habla formal, pero a la vez coloquial.

» Evita el uso de muletillas y realiza repeticiones cuando quiere
enfatizar una idea.
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Su discurso tiene una velocidad mds bien lenta y hace pausas
después de terminar las ideas importantes.

El volumen que utiliza en general es adecuado, y algunas
veces lo sube, cuando quiere destacar una idea importante.

Al presentarse sonrie; durante el discurso, se preocupa
también de mirar a todas las personas.

Al pronunciar su discurso, se queda en un solo lugar del
escenario y los movimientos de sus brazos y su tronco son
suaves y discretos.

Su vestimenta es caracteristica del pueblo originario al que
pertenece, asi como también su peinado y as joyas que usa.
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Actividad de desempefio 1

Una vez completado el cuadro, el docente plantea las siguientes preguntas al curso:

» ;Qué pasaria si faltara el modo verbal en el texto?
» ;Qué pasaria si faltara el modo no verbal y paraverbal en el texto?

Para sintetizar el ejercicio, el profesor puede proporcionar a los estudiantes el siguiente
organizador grafico, modelando en voz alta la forma de completarlo:

Modo verbal Modo no verbal y paraverbal

¢Qué pasaria si faltara este
componente?

¢Cuadl es la funcién de este
componente?

¢Cual es la relacién de esta
parte con el sentido global
del video?

Si el contenido verbal del texto audiovisual no estuviera presente, no tendriamos
acceso a los conceptos que plantea Rigoberta Menchd, ni a las ideas que expone
sobre el ser humano y la salud, por ejemplo. Ahora bien, si faltara el contenido no
verbal y paraverbal, nos perderiamos la expresion de sentimientos y emociones de
la oradora, asi como los matices en el significado de lo expresado verbalmente. En
este sentido, la funcion que cumple el mensaje verbal es el de transmitir el mensaje
que la autora pretende comunicar a su audiencia. El contenido no verbal y para-
verbal tiene la funcion de acompafiar el mensaje entregado por el lenguaje verbal,
ya que, mediante gestos, inflexiones y expresiones, la oradora recalca o enriquece
lo que esta diciendo con palabras, mientras que los silencios y la mirada se usan
para comprobar que los participantes estan escuchando y asimilando el mensaje.

De esta manera, podemos concluir que el lenguaje verbal en un discurso repre-
senta las ideas y los conceptos, permitiendo que el receptor pueda comprender
el propdsito comunicativo de la oradora, mientras que el lenguaje no verbal y
paraverbal aporta confianza y emocion a las palabras transmitidas, reforzando o
enfatizando los sentimientos y creencias de la autora.
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14

PRACTICA
INDEPENDIENTE

TICKET DE SALIDA

Para continuar, el docente invita a los estudiantes a ver una entrevista a Maria Teresa Ruiz.
Se sugiere contextualizar este material entregando datos significativos de la vida de esta
cientifica chilena (ver Recursos y sitios web). El docente reproduce el video, solicitando
previamente a los alumnos que anoten aquellos conceptos que les parezcan importantes
o conceptos en los que les gustaria profundizar. Para verificar la comprension, formula
algunas preguntas:

» ;A qué se dedica Maria Teresa Ruiz?

» ¢Como llegd a ser astronoma?

» ;Qué piensa esta cientifica sobre la participacion de las nifias en el estudio de
las ciencias?

Luego, el docente solicita a los estudiantes que, en parejas, completen el siguiente cuadro,
describiendo los elementos verbales, no verbales y paraverbales presentes en el texto,
de acuerdo con las caracteristicas vistas en el organizador grafico anterior. En caso de
existir discrepancias o dudas, se sugiere aclararlas reproduciendo nuevamente el video.

Descripcion de lenguaje

Descripcion de lenguaje verbal no verbal y paraverbal

A modo de cierre, el profesor establece una conversacion con sus estudiantes en torno
a la siguiente pregunta:

» ;Cdémo funcionan juntos el lenguaje verbal, no verbal y paraverbal para permitir que

el texto cumpla su propdsito?

Para finalizar, el docente incentiva a sus estudiantes a reflexionar sobre las caracteristicas
de un buen orador, y les solicita completar el siguiente organizador grafico con tres carac-
teristicas para cada tipo de lenguaje.

¢Qué caracteristicas tiene el lenguaje de un buen comunicador?

4

Lenguaje verbal »

Lenguaje no verbal y paraverbal >
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Orientaciones al docente
Rutina de pensamiento
“Conexiones — Desafios — Conceptos — Cambios”
Para llevar a cabo esta rutina, se sugiere modelar la experiencia de la siguiente forma:

» PRIMERA COLUMNA: CONEXIONES. Después de leer el texto, el profesor anima a sus
estudiantes a encontrar fragmentos que los conecten con sus propias experiencias,
pidiéndoles que lean el pasaje del texto con el cual estdn conectando y que expliquen
dicha conexién, por ejemplo, mencionando algunas situaciones personales donde el
lenguaje verbal o no verbal fue importante, o bien, manifestando su impresion sobre
lo descrito.

» SEGUNDA COLUMNA: DESAFIOS. A continuacion, les pide que sefialen qué preguntas
les surgen a partir del texto, por ejemplo, ideas o posiciones con las que no estén de
acuerdo y que quieran desafiar, 0 aspectos sobre los cuales simplemente piensan que
necesitan mas informacion.

» TERCERA COLUMNA: CONCEPTOS. El docente les solicita revisar brevemente el texto y
observar elementos que ellos podrian compartir con alguien que no lo ha leido, como
los principales puntos, y las ideas clave y sus fundamentos.

» CUARTA COLUMNA: CAMBIOS. Finalmente, pide a los estudiantes que reflexionen sobre
todo el texto y que piensen en sus implicaciones a partir de las siguientes preguntas:
“squé sugiere el texto?, ;qué acciones o decisiones motiva?”, para identificar qué cam-
bios en el pensamiento les ocurrieron como individuos después de hacer la lectura.
Estas ideas no estan especificamente basadas en el texto, pero hay que pedir a los
alumnos que ofrezcan razones y justificaciones a sus respuestas.

Al finalizar el organizador grafico, se sugiere promover una reflexion basada en las
siguientes preguntas:

» ;De qué manera el organizador gréfico ayudd a desarrollar una comprensiéon mas
profunda sobre el tema?
» ¢Fue dificil encontrar material para alguno de los cuatro pasos?, ;por qué?

» ¢Hubo algo que surgiera durante la discusion que los haya sorprendido?

Ritchhart, R., Church, M. y Morrison, K. (2014). Hacer visible el pensamiento. Paidds.
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¢Como podemos pensar

116

con destreza en las
relaciones entre las
partes y el todo?

EVALUACION
FORMATIVA

Determinar cémo funcionan las partes en relacién con el todo

Determinar la relacion entre las partes y el todo es una destreza analitica basica del pen-
samiento. En su forma mads completa, nos esforzamos por comprender las partes basicas
de un objeto, un organismo, una composicion o un sistema, segin como funcionan las
partes en la estructura o cdmo opera el todo. La clave para entender las relaciones entre
las partes y el todo es comprender qué hacen las partes respecto del todo, no solo cual
es su apariencia a primera vista.

Una estrategia para determinar las relaciones entre las partes y el todo

Una manera natural para comenzar a pensar en las partes de un todo es identificar tantas
partes como sea posible, etiquetarlas con sus nombres comunes (por ejemplo, “teclado
del ordenador”), o bien, si no los conocemos, utilizar una descripcion (por ejemplo, “la
luz ubicada en el monitor”). Esto puede suponer una investigacion mas profunda que tan
solo observar el objeto. Por ejemplo, tal vez tengamos que quitarle la tapa y mirar adentro.
Incluso, quizas necesitemos una lupa o un microscopio.

Deberiamos considerar estas partes, una por una, para determinar sus funciones. A veces
esto es facil. Si el interruptor de un ordenador sefiala “Apagado-Encendido”, su funcion
serd encenderlo o apagarlo, supuestamente, mediante la apertura o el cierre de un cir-
cuito eléctrico. Sin embargo, otras veces la funcion de una parte no es clara. Una manera
significativa de determinar la funcion de una parte es hacernos y contestarnos la siguiente
pregunta: “;Qué sucederia si el objeto no tuviera esta parte o si esta parte fallara?”. Si
no hubiera un teclado, no podriamos grabar informacion en la memoria del ordenador.
Asi, podemos concluir que la funcion del teclado es transmitir dichos datos al ordenador.

Swartz, R. (2018). Pensar para aprender. Cémo transformar el aprendizaje en el aula
con el TBL. SM Ediciones.

Para verificar los aprendizajes, se sugiere ofrecer otros géneros textuales audiovisuales,
por ejemplo, un anuncio publicitario, una conversacion telefénica o una charla TED, y
alentarlos a completar el organizador gréfico presentado en la Practica guiada:

Contenido no verbal

Contenido verbal
y paraverbal

¢Qué pasaria si faltara este
componente?

¢Cuadl es la funcion de este
componente?

¢Cuadl es la relacion de esta
parte con el sentido global
del video?




RECURSOS Y
SITIOS WEB

Mddulo Obligatorio 3
Actividad de desempefio 1

Cortometraje “En visto”.
https://www.youtube.com/watch?v=6Jit-OE56Yw&t=65s

“Comunicacion no verbal, el lenguaje silencioso: Barack Obama”.
https://www.youtube.com/watch?v=ITGillSIglc&ab_channel=Sinapsislab

“Rigoberta Menchu. ;Qué es la paz?”
https://www.youtube.com/watch?v=0u9EhesDabc&ab_channel=LaCiudaddelasldeas

Biografia de Rigoberta Menchu:
https://www.cndh.org.mx/index.php/noticia/rigoberta-menchu-activista-de-los-derechos-
humanos-de-guatemala-y-ganadora-del-premio-nobel

#LasNiflasPueden: Maria Teresa Ruiz
https://www.youtube.com/watch?v=0ggnogZv9k8&ab_channel=ComunidadMujer

Para profundizar sobre la biografia de Maria Teresa Ruiz:
https://www.uchile.cl/portal/presentacion/historia/grandes-figuras/premios-nacionales/

ciencias-/6548/maria-teresa-ruiz-gonzalez
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Actividad de .
desempeﬁo Propésito

Esta actividad busca que los estudiantes evallien un texto audiovisual mediante el analisis
de su forma y su contenido.

Objetivos de aprendizaje

OA1

Leer textos no literarios, relacionando la informacion y evaluando lo que se lee a partir de
los conocimientos previos. (Lectura)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar comprension. (Investigacion)

Conocimientos esenciales

Textos no literarios: informativos, explicativos y argumentativos.

Textos orales cotidianos y sus caracteristicas: tono, volumen, inflexion, ritmo y gestos.
Registro de habla formal e informal.

Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

Normas gramaticales basicas: conjugaciones de verbos.

Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Desarrollo de la actividad

SITUACION  El docente pide a sus estudiantes que recuerden aprendizajes que hayan desarrollado en
EXPERIENCIAL sy vida cotidiana, como andar en bicicleta, preparar una receta de cocina que ha pasado
por varias generaciones, 0 seguir un video tutorial para realizar reparaciones caseras, entre
otros, y los anima a comentar esas experiencias con el curso. A continuacion, los invita a

reflexionar sobre estas experiencias a partir de las siguientes preguntas:

Conexion interdisciplinar
Historia, Geografia y Ciencias
Sociales OA 2 Nivel 2 EB

v Vv v Vv

¢{Qué aprendizajes lograste a partir de esta experiencia?

¢Cual fue tu motivacion para adquirir estos aprendizajes?

¢:Qué instrucciones recibiste sobre el procedimiento que fueron necesarias para
lograr ese aprendizaje?

De esas instrucciones y ejemplos, ;cudles fueron verbales y cudles no?

¢{Qué informacion verbal y no verbal fue necesaria para comunicar la informacion?
¢Lograste el aprendizaje esperado?

¢Consideras que fue una forma efectiva de lograr ese aprendizaje?, ;por qué?

CONSTRUCCION DEL  El docente invita a sus estudiantes a observar un texto audiovisual de una receta de cocina
CONOCIMIENTO  sajudable (ver Recursos y sitios web), y gufa una conversacién a partir de preguntas como
las siguientes:

¢A qué género corresponde este texto?

¢Cual es su propdsito comunicativo?, ;qué pistas del texto y qué conocimientos
previos te permitieron identificarlo?

Cuando leemos u observamos un texto, ;qué informacién aportan, por una parte,
los fragmentos escritos y, por otra, las imagenes?

¢Coémo influyen estos elementos en la comprensidn del texto?

:Cdémo transmiten los textos audiovisuales su propdsito comunicativo?

A partir de las respuestas, el profesor guia una conversacion sobre cémo la informacion
verbaly la no verbal inciden en la construccion del propdsito del texto. Ademas, les indica
que la recepcion del texto es un proceso en el que activamos nuestros conocimientos
previos sobre el tema, nuestros conocimientos sobre el lenguaje y nuestras expectativas
frente a la informacion presentada.

Para continuar, los motiva a pensar en la siguiente pregunta:

14

¢Cémo podemos evaluar el propdsito comunicativo de un texto audiovisual?

El docente les propone a los alumnos tres pasos para lograrlo:

1

Identificar las partes del texto.

2. Establecer las relaciones entre las partes.

3. Evaluar a partir del analisis.
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PRACTICA GUIADA  El profesor reproduce nuevamente el video con la receta de cocina y completa, junto con
los estudiantes, el siguiente organizador grafico con los pasos propuestos a partir de las
preguntas orientadoras (se adjuntan las respuestas esperadas):

Analisis de un texto audiovisual

Pasos Preguntas orientadoras Respuestas
1. Identificar las ;Qué informacion verbal se Titulo, palabras como sustantivos, adjetivos y verbos.
partes del texto. comparte en el texto?

;Qué informacién no verbal se Utensilios de cocina, ingredientes, acciones que se deben realizar, misica

comparte en el texto? de fondo.
2. Identificar qué ;Qué funcion cumple la » Eltitulo indica los ingredientes principales de la receta: pollo y arvejas.
UL i IifoiiEden Heiel, o el » Las palabras nombran los ingredientes y a veces su cantidad: por
cada parte del y paraverbal presentada en a5 p . ng nesy P
o ejemplo, sal, orégano, aceite de oliva, dos presas de pollo, una rama de
texto. el video? )
romero, etcétera.

» Las palabras indican como prepararlos y el tiempo de coccion, por
ejemplo, “mezclar todo”, “agregar el pollo adobado”, “hornear 35
minutos a fuego lento”.

» Los gestos de las manos refuerzan o agregan informacion sobre
la cantidad de ingredientes, como las dos pizcas de sal, las dos
cucharadas de orégano, el chorro de jugo de naranja, etc.

» Los gestos de las manos también indican procedimientos de
preparacion, como revolver con un cucharén el pollo con las especias,
0, como ocurre en el minuto 0.44, el gesto de extender las manos indica
que se debe dejar reposar la mezcla.

» Lamusica de fondo ameniza el video, se encuentra en un segundo plano,
no tiene voces y no interfiere en la atencion del espectador, permitiéndole
sequir su ritmo, pero no distraerse de los pasos de la receta.

3. Evaluar a partir ¢Es posible realizar esta Se espera que los estudiantes establezcan una postura, relacionando
del analisis receta a partir de la sus conocimientos previos con los recursos verbales, no verbales'y
del texto y los informacion entregada en el paraverbales del texto, respecto de la posible realizacién de la receta,
conocimientos video y tus conocimientos sefialando, en caso de considerarlo, qué informacidn faltd para consequirlo
previos. previos? a partir de los elementos verbales, no verbales o paraverbales del video.
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Finalmente, el docente invita a los alumnos a redactar, en un parrafo, una justificacién de
si a sujuicio el texto cumple con su propdsito comunicativo. Para esto, pueden orientarse
por los criterios utilizados en el organizador grafico. Se sugiere el siguiente texto modelo:

¢Se cumple el propdsito comunicativo del video?

Yo pienso que el propdsito de este texto (si/no)............... se cumple, pues la

informacion verbal es (suficiente/insuficiente) ............................ . para lograrlo,
POr €JeMIPIO: . . También, la informacion
no verbal y paraverbal es (suficiente/insuficiente) ........................ para compren-

PRACTICA El profesor comparte con sus estudiantes un tutorial breve, por ejemplo, Cémo hacer una
INDEPENDIENTE  jardinera con maceteros de cemento (ver Recursos y sitios web) y solicita que, en gru-
pos de 3-5 integrantes, apliquen el organizador grafico de la Practica guiada. El docente

monitorea su trabajo aclarando dudas, corrigiendo errores y destacando logros.

TICKET DE SALIDA  Cada estudiante responde en forma individual la siguiente pregunta:

» A partir del andlisis realizado, ;qué criterios necesito ocupar para evaluar si un texto
cumple con su propdsito comunicativo?
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EVALUACION
FORMATIVA

RECURSOS Y
SITIOS WEB

Para establecer relaciones entre las partes en la Practica guiada, se aconseja profundizar
a partir de la actividad de desempefio anterior, con preguntas como:

» ;Qué pasaria si faltara este componente?
» ;Cudl es la funcion de este componente?
» ¢Cudl es la relacion de esta parte con el sentido global del video?

Para verificar los aprendizajes, se puede aplicar la rutina de pensamiento “Titular”. El
docente solicita a los estudiantes que se relinan en parejas y conversen sobre las ideas
centrales de la estrategia aplicada en clases, para cumplir con la siguiente indicacion:

» Escriban un titular para esta clase, que resuma y capte algun aspecto que consideren
significativo e importante.

Una vez que los alumnos hayan tenido la oportunidad de hacer un borrador de su titular,
el profesor les pide que compartan sus titulares con compafieros y compafieras que estén
a su alrededor. Es importante que los estudiantes lo compartan, al igual que la historia y
la razon por la que lo escogieron, explicando el titular a otros. La meta es crear un foro
de discusion en donde puedan surgir las diferentes perspectivas y matices. Una vez que
las parejas hayan compartido sus titulares y sus respectivas historias, puede crear una
coleccidn de titulares que documenten el pensamiento del grupo.

Receta de cocina: #CambiaEIMenu: Receta de pollo (MINSAL)
https://www.youtube.com/watch?v=3gyMpa_xSks&ab__

channel=MinisteriodeSaludGobiernodeChile

Coémo hacer una jardinera con maceteros de cemento.
https://www.youtube.com/watch?v=x3PfKex9vVE&ab__

channel=H%C3%AlgaloUstedMismoconSodimac
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Actividad de
desempeno

3

Moddulo Obligatorio 3
Actividad de desempefio 3

Propésito

En esta actividad se busca que los estudiantes elaboren una sintesis a partir de dos fuen-
tes de informacion, presentandola en un mapa conceptual.

Objetivos de aprendizaje

OA1

Leer textos no literarios, relacionando la informacion y evaluando lo que se lee a partir de
los conocimientos previos. (Lectura)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar comprension. (Investigacion)

Conocimientos esenciales

Textos no literarios: informativos, explicativos y argumentativos.

Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

Normas gramaticales bdsicas: conjugaciones de verbos.

Vocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, histdricos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

® Estrategias de comprension lectora 'y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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SITUACION  Para activar los conocimientos previos sobre la lectura de organizadores graficos, se
EXPERIENCIAL  recomienda compartir con los estudiantes uno de estos esquemas que sea cercano a sus
experiencias o conocimientos, como el siguiente, que profundiza en el lenguaje no verbal,

desarrollado en el desempefio anterior:

Fuente: https://www.unprofesor.com/lengua-espanola/que-es-el-lenguaje-verbal-y-no-verbal-con-

ejemplos-2779.html

A continuacion, el docente invita a sus estudiantes a pensar sobre los organizadores
graficos en su vida cotidiana, a partir de preguntas como:

» ;Qué informacion encuentras a diario presentada como un organizador grafico?

» ;Qué ventajas o desventajas tiene un organizador grafico en comparacioén con un
texto escrito?

» ;Qué informacién podriamos sintetizar en un organizador gréfico?
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CONSTRUCCION DEL  El docente explica que en esta actividad construirdn un tipo de organizador gréfico llamado
CONOCIMIENTO  mapa conceptual, y comparte la siguiente imagen:

Mapa conceptual

Sirve para Se caracteriza por
Represent.ar SIEIERITEE Su estructura Su presentacion
el contenido de un texto
Por medio de Debe ser Siempre dentro de
Seleccion Elementos L ) o
Jerarquica Figuras geomeétricas
de conceptos de enlace

Fuente: https://gesvinromero.com/2016/03/28/mapas-conceptuales-apoyando-el-aprendizaje-de-los-ninos-

articulo/

A continuacién, el profesor gufa una conversacion sobre la informacion presente en el
organizador grafico, a partir de preguntas como las siguientes:

¢Cual es el tema central del mapa conceptual?, ;qué te hace decir eso?
:Cudntos niveles de jerarquia presenta el mapa conceptual?

¢Qué funcién cumplen las flechas?

¢Cudl es la mejor forma de leer el organizador gréfico?

v Vv Vv Vv

Para responder la Ultima pregunta, se puede solicitar al curso que se organicen en grupos
de 3-5 integrantes y propongan una secuencia de lectura del mapa conceptual. Al finalizar,
pueden comentar qué forma les parecié mejor.

PRACTICA GUIADA El docente invita a sus estudiantes a realizar una lectura compartida de dos textos informa-
tivos sobre alguin tema de interés general, por ejemplo, las funciones de los smartphones o
teléfonos inteligentes en los textos: “;Qué es un Smartphone? Conoce todos los detalles”
y “El smartphone o teléfono inteligente” (ver Recursos y sitios web).

Para chequear la comprension, puede formular preguntas como:

» ¢Cudl es la traduccidon de smartphone al espafiol?
» ;En qué se parecen un smartphone y un computador?
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El profesor invita al alumnado a reflexionar sobre la siguiente pregunta foco:
» ;Qué funciones cumple un smartphone?

A continuacion, guiados por su docente, los estudiantes sintetizan la informacion de ambos
textos en un mapa conceptual siguiendo los pasos que se sefialan a continuacion:

» GENERA UNA LISTA DE IDEAS Y PENSAMIENTOS INICIALES QUE SE TE OCURREN CUANDO
PIENSAS EN ESTA PREGUNTA. El profesor solicita a los alumnos que generen una lista
de palabras, ideas o aspectos asociados con el tema del primer texto y, luego, con el
tema del segundo, sin superar las tres palabras por etiqueta conceptual. Basandose
en la pregunta foco, el objetivo es que los estudiantes puedan identificar de cinco a
diez conceptos que sean pertinentes a la pregunta y confeccionar una lista con ellos.
Se sugiere enfatizar que los conceptos que mencionen los estudiantes deben estar
ligados a la pregunta foco.

» ORDENA TUS IDEAS SEGUN LO CENTRALES O TANGENCIALES QUE SEAN. SitUa las ideas
esenciales en el centro y las tangenciales hacia el exterior de la pagina. El docente
propone a sus estudiantes que clasifiquen sus palabras, ideas o aspectos, teniendo
en cuenta qué tan centrales o tangenciales son y si se repiten en ambos listados,
poniendo las ideas centrales en la mitad de la pagina y las tangenciales en los extre-
mos. Normalmente suele haber uno, dos o tres conceptos mas generales en la parte
superior del mapa y que, probablemente, se repitan en ambos textos.

A continuacion, seleccionar uno, dos, tres o cuatro subconceptos y colocarlos debajo de
cada concepto principal. No deben ser mas de tres o cuatro. Si hay seis u ocho conceptos
que aparecen debajo de un concepto general o de un subconcepto, suele ser posible
identificar un concepto intermedio adecuado, creando, de este modo, un nuevo nivel
jerarquico en el mapa. A veces es dificil identificarlos. Es Util reflexionar sobre la pregunta
de enfoque para decidir el orden de los conceptos.

Al finalizar, el docente con sus estudiantes revisan los conceptos organizados y afladen
otros de ser necesario.

» CONECTA TUS IDEAS DIBUJANDO LINEAS QUE LAS UNAN, SI TIENEN ALGO EN COMUN.
Explicay escribe en una oracion corta como se conectan esas ideas. El profesor pide
a los estudiantes que conecten las ideas dibujando lineas entre las que compartan una
conexién, y que expliquen dicha conexion brevemente, escribiéndola sobre la linea.
Por ejemplo, una idea puede llevar a otra, o puede haber dos ideas que se trabajen a la
par. La union crea significado. Cuando se une de forma jerarquica un ndmero amplio de
ideas relacionadas, se observa la estructura del significado de un tema determinado.

» AGREGA IDEAS, DETALLES O EJEMPLOS QUE AMPLIEN TUS IDEAS INICIALES O LES ANA-

DAN ALGO. Se aconseja revisar que cada nuevo concepto se encuentre correctamente
jerarquizado en el nivel que le corresponda.
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Al cumplir con estas etapas, el docente gufa una conversacion sobre las elecciones que
hicieron al construir el mapa, compartiendo preguntas sobre el lugar donde ubicaron
las ideas o las conexiones. Los mapas conceptuales pueden realizarse de formas muy
distintas para un mismo grupo de conceptos. No hay una unica forma de elaborarlos. A
medida que se modifica la comprension de las relaciones entre los diversos conceptos,
también lo hacen los mapas.

Para organizar el trabajo de las etapas, se propone el siguiente organizador grafico:

1. Generar 2. Registrar

(Lista de ideas sobre el tema) | (Registrar las ideas mds importantes o centrales cerca del
tema, y las menos importantes mas lejos)

3. Relacionar

(Relaciona mediante lineas las ideas que tengan algo en comiin. Explicar, con una frase sobre
la linea, por qué se relacionan )

4. Desarrollar

(... cualquiera de las ideas afiadiendo otras relacionadas)

Fuente: Rutina Generar. https://www.dropbox.com/s/4lp3c4fvrbxvelv/RUTINA%20
GENERAR%20.pdf?m

El docente invita a sus estudiantes a leer un tercer texto sobre el tema, como “sQué es
un smartphone?” (ver Recursos y sitios web) y les solicita que, de forma individual, vuel-
van a aplicar todos los pasos de la Practica guiada para incorporar la informacion que
aporta a su mapa conceptual, teniendo presente la pregunta foco. El profesor monitorea
el trabajo del alumnado, aclarando dudas, destacando logros y guiando a partir de los
errores observados.

Para finalizar, algunos estudiantes pueden compartir las versiones finales de sus mapas

conceptuales, comentando las decisiones que los llevaron a incluir ciertos conceptos o
palabras de enlace en determinados niveles de jerarquia.
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¢Cudles son algunos
puntos clave para
comenzar y utilizar esta
rutina?
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Rutina de pensamiento:
Generar — Ordenar — Conectar — Elaborar

Dependiendo de la familiaridad que tengan los estudiantes con los mapas conceptuales,
es posible que necesite demostrar como hacerlo usando esta rutina con toda la clase. Sin
embargo, si los estudiantes estan relativamente familiarizados con la idea de los mapas
conceptuales, puede iniciar la rutina explicdndoles que haran mapas conceptuales, pero
de manera estructurada. Dé tiempo a los estudiantes para completar cada paso de la rutina
antes de pasar al siguiente. No es necesario que ellos generen una lista exhaustiva de
todas sus ideas inicialmente, pero asegurese de tener tiempo para generar una lista rica
y variada antes de continuar. Digales que en cualquier momento pueden agregar nuevas
ideas a su lista e incorporarlas a su mapa. Si estan adicionando ideas al mapa a lo largo
del tiempo, es posible que desee que los estudiantes usen un lapiz de color diferente
cada vez que realicen adiciones. Explicar y discutir los mapas con sus compafieros les
ayuda a consolidar su pensamiento y obtener otras perspectivas.

Fuente: https://pz.harvard.edu/sites/default/files/Generar-Ordenar-Conectar-
Elaborar%20-%20Generate-Sort-Connect-Elaborate.pdf



https://pz.harvard.edu/sites/default/files/Generar-Ordenar-Conectar-Elaborar%20-%20Generate-Sort-Connect-Elaborate.pdf
https://pz.harvard.edu/sites/default/files/Generar-Ordenar-Conectar-Elaborar%20-%20Generate-Sort-Connect-Elaborate.pdf

Médulo Obligatorio 3
Actividad de desempefio 3

EVALUACION Para verificar los aprendizajes, se sugiere considerar una rdbrica con los siguientes
FORMATIVA  criterios:
Criterio Avanzado Intermedio Inicial
anc.epto El concepto principal es adecuado El concepto principal es relevante Bl EONEEPD [T 6] (e e
principal : al tema, pero no es fundamental
y pertinente al temay a la dentro del tema, pero no responde )
ni responde a la pregunta de
pregunta de enfoque. a la pregunta de enfoque.
enfoque.
Conceptos El' mapa conceptual incluye solo

subordinados

El mapa conceptual incluye todos
los conceptos importantes que
representa la informacién principal
del tema o pregunta de enfoque.
No repite conceptos.

El' mapa conceptual incluye

la mayorfa de los conceptos
importantes que representan la
informacion principal del tema o
pregunta de enfoque.

algunos conceptos importantes
que representan la informacion
principal del tema o de la
pregunta de enfoque, pero faltan
los mas significativos.

Palabras
de enlacey
proposiciones

La mayor parte de las
proposiciones son validas respecto
de la pregunta de enfoque o

tema, y representan la informacion
principal.

Algunas de las proposiciones son
incorrectas o no representan la
informacion principal del tema. No
Se repiten conceptos.

Solo algunas proposiciones
son vdlidas respecto del tema
0 pregunta de enfoque. Repite
alglin concepto.

Enlaces cruzados

El mapa conceptual muestra

El' mapa conceptual presenta

y creatividad El mapa concentual inteara enlaces cruzados adecuados enlaces cruzados adecuados
enlacgs creativ%s novegdosos gramaticalmente, pertinentes gramaticalmente, pero un tanto
y ' y relevantes en términos de la irrelevantes en términos de la
informacion principal del tema. informacidn principal del tema.
Jerarquia Todos los conceptos estdn Presenta menos de tres niveles
ordenados jerdrquicamente. Se Se presentan al menos tres niveles | jerdrquicos y menos de tres
presentan al menos tres niveles jerdrquicos, pero uno de ellos estd ramificaciones, o bien, la
jerarquicos sin incluir un nivel destinado a ejemplos, y presenta estructura del mapa es lineal
destinado a ejemplos, y cuatro o tres o cuatro ramificaciones. 0 carece de una organizacion
cinco ramificaciones. jerarquica.
structura P resenta un mapa lineal, con
Estruct P t lineal
. P Presenta una estructura jerarquica : . ;
(complejidad Presenta estructura jerarquica varias secuencias de oraciones

estructural)

RECURSOS Y Para profundizar en el concepto de mapa conceptual:

SITIOS WEB  nhttps://www.lucidchart.com/pages/es/que-es-un-mapa-conceptual/#top

completa y equilibrada, con una
organizacion clara y de facil
interpretacion.

clara, pero no equilibrada, o bien,
una apariencia equilibrada, pero
en exceso simple, o un tanto
desordenada y difusa.

largas hacia los lados o hacia
abajo; o bien, tiene una estructura
ilegible, desorganizada, cadtica o
dificil de interpretar.

Adaptado de: https://descargas.intef.es/cedec/proyectoedia/PMAR/contenidos/

viaje_plena_edad_media/Rubrica_para_evaluar_un_mapa_conceptual.pdf
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¢Qué es un smartphone? Conoce todos los detalles
2 de junio de 2021

Por Mauricio Lozano

Seguro estds acostumbrado a escuchar la palabra smartphone desde hace ya algun
tiempo. Y si alguna vez te preguntaste qué es exactamente o por qué lo llamamos
asi, y en qué es diferente a un celular convencional, te alegrara saber que no eres
el dnico en preguntartelo. Aqui responderemos todas tus dudas.

Un smartphone es, en su traduccion literal del inglés, un "teléfono inteligente"; pero
en realidad puedes llamarlo como prefieras. Algunas compafiias deciden llamarlo
por su nombre en espafiol y otras por el nombre en inglés (por lo popular que se
ha vuelto el vocablo en todas partes).

¢{Qué es un smartphone?

Un smartphone es un teléfono celular con pantalla tactil y un robusto sistema ope-
rativo con el que los usuarios pueden conectarse a internet, instalar aplicaciones y
llevar a cabo muchas de las actividades que podrian realizar en una computadora.

Para entender por completo todas las caracteristicas que hacen inteligente a un
teléfono celular escribimos esta guia.

Caracteristicas de un smartphone

Aungue no hay una definicion estdndar del término smartphone en toda la industria,
creimos relevante sefialar lo que las tendencias indican que es un smartphone.

e Sistema operativo: Todos los smartphones son ejecutados a través de
un sistema operativo que permite el funcionamiento de distintos tipos de
aplicaciones. Los teléfonos iPhone operan a través de un sistema operativo
llamado iOS; los BlackBerry a través de BlackBerry OS; los HP por medio de
WebOS, y el més popular y utilizado por decenas de marcas funciona con el
sistema operativo Android de Google.

® Apps: Aunque casi todos los celulares convencionales ya incluyen algun tipo
de software (incluso los modelos mas bdsicos, con libreta de direcciones
o gestor de contactos), un teléfono inteligente tiene la capacidad de
hacer mucho mas. Las aplicaciones son pequefios programas creados
especificamente para dispositivos moviles y permiten obtener una experiencia
mas adaptada y fluida cuando se accede a ellas en un smartphone, como
ocurre, por ejemplo, con Facebook: podriamos acceder ahi facilmente desde
nuestro smartphone utilizando el explorador, pero la experiencia no es para
nada parecida a la que obtenemos al utilizar la aplicacion.
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e Navegacion web: Utilizar tu teléfono mévil para navegar en internet no es algo
que siempre se haya podido hacer, y es otra de las grandiosas caracteristicas
que ofrece un smartphone. Las aplicaciones son altamente Utiles, pero no
siempre necesarias, ya que para muchas acciones simples se pueden utilizar
los exploradores de la web (Chrome, Opera, Safari, etc.).

® Teclado QWERTY: Atras quedaron los tiempos en que estdbamos obligados
a utilizar un teclado de digitos, cada uno de los cuales tenia tres letras para
escribir en nuestro celular. Aunque muchos celulares convencionales aun
tienen esta caracteristica, los smartphones ya no la tienen. Los dispositivos
inteligentes de hoy cuentan con teclado QWERTY, el mismo que se usa en los
computadores y que ofrecen una mas coémoda experiencia al momento de
escribir.

® Mensajeria multimedia: Recuerdo cuando solo era algo de las peliculas ver
como entre agentes policiacos se enviaban fotos de productos o de escenas
en tiempo real, y parecia ser la dltima maravilla. Posteriormente llegaron los
mensajes multimedia, pero no resultaba tan atractivo. Hoy en dia, gracias a
los smartphones, podemos enviar imagenes de alta calidad a través de los
servicios de mensajeria, y hasta videos en tiempo real.

Estas son las caracteristicas mas relevantes que definen hoy en dia un smartphone.
La tecnologia avanza tan rapido que posiblemente mafiana sean otras, y dentro
de un mes otras mas. Es cierto, no sabemos qué es o que sigue, pero eso si, los
cambios y los beneficios que nos traen siempre seran bienvenidos.

(Adaptacion) Lozano, M. (2021, 2 de junio). ;Qué es un smartphone? Conoce todos los detalles.
WhistleOut México. https://www.whistleout.com.mx/CellPhones/Guides/que-es-un-smartphone
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¢Qué es un smartphone?

Un smartphone es un teléfono movil o celular que trabaja con un sistema operativo
movil (OS) y funciona como una minicomputadora. Los smartphones también cum-
plen las funciones de reproductor multimedia portatil, camara digital, videocdmara
y dispositivo de navegacion GPS. El sistema operativo equipa al dispositivo con
capacidades informaticas avanzadas, ejecuta aplicaciones y permite que el aparato
realice las siguientes funciones basicas:

e Acceder a las paginas web y navegar por la web utilizando redes de datos y
Bluetooth.

e Enviar correos electronicos y sincronizar con multiples cuentas de correo

electronico.

Ver, editar y compartir documentos.

Descargar archivos.

Crear y reproducir listas de reproduccion de musica.

Tomar fotos y grabar videos.

Jugar juegos y ver peliculas.

Comunicarse con amigos y familiares por mensajes de texto y videochats.

Piensa en los smartphones como asistentes digitales personales (PDA) moderni-
zados con conectividad inaldmbrica de disefio compacto con una pantalla tactil de
alta resolucion y teclado QWERTY.

Los smartphones también estan disefiados con software para aplicaciones basicas
incorporadas como un calendario, lista de contactos, mapas, reloj y tiempo. Hay
un millén de aplicaciones innovadoras en una amplia gama de categorias disponi-
bles para descargar, que pueden mantener a un usuario entretenido, productivo,
organizado, actualizado sobre noticias de Ultima hora y socialmente conectado.

Desde la gestion financiera y la presupuestacion, hasta la organizacion de viajes
y los ejercicios de registro, las aplicaciones para smartphones se han convertido
en herramientas digitales modernas de supervivencia. Los teléfonos inteligentes
han evolucionado para ser mas que un teléfono celular con caracteristicas de Iujo,
pero posiblemente un dispositivo portatil sin el que la gente no puede vivir. Un
smartphone es la conexion de un individuo no solamente con amigos y familiares,
sino también con todo el mundo que le rodea.

Muchos usuarios compran en linea en sus smartphones. Los usuarios pueden ope-
rar su dispositivo con comandos de voz, transmitir contenido en vivo y usar su
aparato para monitorear su frecuencia cardiaca. Algunos usuarios incluso protegen
la seguridad de su smartphone con un sensor de huellas dactilares, por lo que las
posibilidades de estos dispositivos parecen infinitas.

(Adaptacion) https://www.lenovo.com/cl/es/fags/pc-vida-fags/que-es-un-smartphone/
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Propésito

Se espera que los estudiantes realicen una presentacion oral utilizando lenguaje verbal
y no verbal para comunicar sus ideas de forma clara y efectiva, y usando con correccion
las conjugaciones verbales.

Objetivos de aprendizaje

OA1

Leer textos no literarios, relacionando la informacion y evaluando lo que se lee a partir de
los conocimientos previos. (Lectura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, pre-
sentando informacion fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un
vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar comprension. (Investigacion)

Conocimientos esenciales

Textos no literarios: informativos, explicativos y argumentativos.

Textos orales cotidianos y sus caracteristicas: tono, volumen, inflexion, ritmo y gestos.
Registro de habla formal e informal.

Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

Normas gramaticales basicas: conjugaciones de verbos.

Vocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, histdricos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Desarrollo de la actividad

SITUACION  El docente anima a sus estudiantes a compartir sus mapas conceptuales con todo el curso,
EXPERIENCIAL  por medio de una presentacién oral. Asi, los invita a adelantar la situacién comunicativa
que deben desarrollar planteandoles las siguientes preguntas:

» ;Cudl sera el tema de mi presentacion?
» ¢Cudl es el propdsito de presentar mi mapa conceptual a la clase?
» ;Cual es la postura que quiero explicar en mi presentacién?

CONSTRUCCION DE El profesor invita al curso a leer un fragmento de la transcripcion de una exposicién oral,
CONOCIMIENTO  como la que se adjunta (ver Recursos y sitios web).

Desarrollado durante miles de afios, lo que empezd como parte de un festival
religioso en honor al dios griego Zeus en el nlcleo rural griego de Olimpia, se ha
convertido hoy en dia en el mayor espectdculo de la excelencia deportiva en el
planeta. La fecha de inicio, en el afio 776 a.C., fue el origen del primer calendario
griego, donde el tiempo se media en tandas de cuatro afios llamadas olimpiadas.
:De qué estamos hablando? De los juegos olimpicos, por supuesto. La competencia
fomenta la excelencia, o eso pensaban los antiguos griegos. Ademads de eventos
deportivos, los concursos que se llevaban a cabo incluian musica, canto y poesia.
Puedes leer sobre todo esto td mismo en obras literarias cldsicas, como la llfada
de Homero y la Eneida de Virgilio. Incluso los héroes miticos apreciaban un buen
concurso de vez en cuando, ¢no te parece?

A continuacion, el profesor los invita a releer en silencio los verbos subrayados y les
pregunta:

» ;Qué verbos hacen referencia a situaciones y acciones de las personas de la época
del nucleo rural griego Olimpia?

» ;Qué verbos hacen referencia a situaciones o acciones ocurridas en el tiempo del
expositor y de los auditores?

» ;Por qué el expositor utiliza verbos en pasado y en presente para explicar el tema?

» ;Qué efecto tiene que se escoja un verbo en pasado o en presente en relacién con
la cercania entre los sucesos y los auditores?

El docente establece una conversacion para explicar que los verbos contienen partes
variables, y que una forma de variacion consiste en su conjugacion de acuerdo con el
tiempo en el que suceden los hechos y segun la persona que realiza o recibe la accion.
Ademas, destaca la importancia de conjugar correctamente los verbos para que el men-
saje transmitido sea claro para los auditores.
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Para chequear la comprension, invita a sus estudiantes a completar el siguiente texto con
la conjugacion verbal adecuada:

En 391d.C, el emperador romano cristiano Teodosio (prohibir)
las practicas paganas, asi que el mundo pronto se (despedir) de su
aficion a los JJ.OO. Pero al igual que aquellos primeros atletas, no se puede detener
algo bueno, y 1500 afios mas tarde, en 1896, los juegos olimpicos modernos (volver)
en Atenas, Grecia. Hoy en dia, los juegos olimpicos de invierno y
deverano(reunir)____ a miles de atletas de clase internacional y (unir)
a miles de millones de fans en lo que es la competicidon deportiva

mas importante del mundo. Tres hurras por los Juegos Olimpicos.

PRACTICA GUIADA El profesor propone a los estudiantes organizar su presentacién con un inicio, desarrollo

Criterio

y cierre, cumpliendo los siguientes pasos:

1. Preparacion a fondo del tema. Para comenzar, les solicita que se relinan en parejas
y conversen sobre el mapa conceptual que expondran, sobre la base de las siguientes
preguntas orientadoras:

» ¢En qué medida la pregunta de enfoque transmite el tema con claridad?

» ;Cuan suficiente es la informacion del mapa conceptual para explicar el tema?

» En el mapa conceptual, ;como se explica la relacién entre la informacion y la postura
del expositor?

2. Planificacion de la intervencion. A continuacion, el docente alienta a sus estudiantes
a planificar la estructura de su presentacion a partir del siguiente esquema:

Preguntas orientadoras Respuestas

Introduccion

;Qué palabras seleccionaré para presentar el tema de mi exposicion?

Desarrollo sEn qué orden expondré las ideas de mi mapa conceptual?
Conclusién ;Como reforzaré mi postura frente al tema?

Informacion ;Qué registro serd el mas adecuado?

verbal

sHay palabras complejas que necesiten ser definidas durante la presentacion?, ;cudles?

Informacion no
verbal

sIncluiré imdgenes para comunicar mejor mis ideas?
$Es necesario incluir algtin audio para comunicar mejor mis ideas?

;Qué tono y volumen son adecuados para mi presentacion?

;Qué expresiones faciales y corporales debo utilizar o evitar durante mi exposicion?
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Criterio

3. Elaboracion del esquema de la intervencién. Para guiarse durante su presentacion, los
estudiantes pueden utilizar una tarjeta para numerar en el mapa conceptual el orden en
que presentardn sus ideas, o bien, construir un esquema con las ideas principales y desta-
car las palabras importantes o deletrear aquellas palabras que sean dificiles de pronunciar.

4. Ensayo observado por compaiieros. El docente propone a los alumnos grabar el
ensayo de su presentacion e intercambiarlo con un compafiero de clase, para desarrollar

observaciones mutuas con base en la siguiente pauta de cotejo:

Si No

¢Transmite su postura respecto del tema?

¢Sigue la estructura de la presentacion?

¢El vocabulario utilizado es preciso y claro?

¢Utiliza correctamente el lenguaje no verbal y paraverbal?

¢Utiliza correctamente los tiempos verbales durante toda la presentacion?

¢{Las imagenes y/o audios utilizados en la intervencion son adecuados para el tema?
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Durante los ensayos, se sugiere que el profesor entregue retroalimentaciones haciendo
algunas observaciones especificas y aconsejandolos con técnicas de expresion oral para
una mejor presentacion. A continuacion, cada estudiante se reline con su compafiero y
dialogan sobre los aspectos de la pauta de cotejo, intercambiando consejos constructivos
y concretos que les podrian ayudar a mejorar su exposicion.

Los alumnos exponen sus mapas conceptuales frente a sus compafieros. Al finalizar las
presentaciones, el docente realiza una retroalimentacion de acuerdo con la rdbrica suge-
rida en la seccion de Evaluacién formativa.
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Orientaciones al docente

LA LENGUA ORAL FORMAL: CARACTERISTICAS LINGUISTICAS
Y DISCURSIVAS

En el aula se sigue operando con la concepcion de que el ambito de la oralidad vy la
escritura corresponden a manifestaciones dicotomicas que consideran, por un lado, la
conversacion espontanea, como el género prototipico de la oralidad, en contraposicion
a la escritura académica, como la manifestacion prototipica de la escritura "sin tener en
cuenta las posiciones intermedias" (Castella y Vila i Santasusana, 2005: 25). Parodi (2003)
también establece esta dicotomia entre lo oral y lo escrito, cuando se refiere al texto oral
como una variedad que contiene "una relativamente escasa variedad Iéxica y una sintaxis
mas bien suelta y abierta, es decir, no denota un alto grado de cohesién", seguido de la
norma escrita que "en su punto extremo es caracterizada como formal, altamente plani-
ficada y artificial" (2003: 36).

No obstante, en la ensefianza de la oralidad en la escuela se debiera considerar que las
caracteristicas de la lengua oral formal comparten muchas de las particularidades de la
escritura y que, en este sentido, viene a constituir un género intermedio entre la oralidad
espontanea y la escritura académica (Castella y Vila i Santasusana, 2005) que requiere
sistematizar su ensefianza, tal como se pudiera plantear la ensefianza de la escritura. Bajo
esta concepcion, es preciso entender que esta dicotomia inicial se atenua al proponer
una relacion gradual desde la lengua oral informal como género esponténeo, la lengua
oral formal como género intermedio y la escritura como un registro mas planificado vy
complejo. Asi, es preciso que el registro oral formal también sea considerado como una
habilidad que se debe ensefiar.

Por mucho tiempo se considerd que la expresion oral no necesitaba instruccion, pues se
trataba de una habilidad aprendida de manera natural. Considerando ahora el hecho de
que la oralidad también se desarrolla en ambientes formales y necesita de una estricta
planificacién, es necesario instruir a los estudiantes de manera que puedan ejecutar
correctamente los textos orales planificados, pues en la oralidad también seria posible
distinguir entre géneros discursivos primarios (simples) y géneros discursivos secundarios
(complejos) (Bajtin, 2008).

Fuente: https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-07052016000300005
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EVALUACION Para verificar los aprendizajes del alumnado, se aconseja considerar una rtbrica con los
FORMATIVA  siguientes criterios:

Criterio Aspectos
Estructura y contenido del Introduccién: presenta el tema y justifica el contenido de la exposicién.
discurso

Desarrollo: organiza claramente la informacion; se percibe un hilo argumental definido.

Conclusion: concluye con su postura personal.

Adecuacion a la audiencia Propdsito comunicativo: se transmite claramente el propdsito de la comunicacion, cuyo objetivo se
anuncia en la introduccion.

Auditorio: tiene en cuenta al auditorio en su discurso; utiliza un vocabulario adecuado a los
conocimientos de los oyentes.

Registro de habla: mantiene el grado de formalidad adecuado a la situacidn y al destinatario.

Cohesion discursiva Uso de tiempos verbales: utiliza adecuadamente los tiempos verbales, contribuyendo a la
comprension del texto.

Repeticion de palabras y estructuras: es variado en el [éxico y las construcciones; utiliza la sinonimia
y la paréfrasis para evitar repeticiones.

Voz y entonacion Volumen y timbre: su voz llena la sala, independiente de si tiene una voz aguda o grave.

Ritmo: habla poco a poco, deprisa 0 a un ritmo normal; se le puede sequir; domina las pausas y el
silencio; es fluido o se interrumpe a menudo con dudas y vacilaciones.

Gestualidad, mirada y Posicién del cuerpo: se sitla delante o detrds de la mesa; esta quieto o se desplaza; domina el
posicion corporal espacio; esta de pie o sentado.

Gestualidad: los movimientos de brazos y manos son suaves, duros, nerviosos...; incurre en
movimientos repetitivos.

Mirada: mira al publico, al suelo, al fondo de la sala; reparte la mirada a todo el ptiblico.

Apariencia fisica: ropa, peinado, afeitado, maquillaje, etc., son convencionales respecto a la
situacion; la ruptura de lo convencional es deliberada.

Elementos de apoyo Complementos: muestra imdgenes u objetos, utiliza audio, se viste de una manera especial, etc., de
forma adecuada a la situacion.

En general: los medios que utiliza refuerzan el mensaje.
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D'Angour, A. Los origenes de los juegos olimpicos
https://www.ted.com/talks/armand_d_angour_the_ancient_origins_of_the__
olympics?language=es

Castella Lidon, J. M., Vila Santasusana, M. (2014).
10 Ideas Clave. Ensefiar la competencia oral en clase. Grao Editorial.

Conjugacion de verbos:

Para consultar la correcta conjugacion de un verbo, se sugiere utilizar el buscador de la
pagina oficial de la Real Academia Espafiola: https://www.dle.rae.es/

Dicho buscador permite revisar cualquier forma verbal y obtener la definicion del
verbo en infinitivo, asi como también acceder a la conjugacién del verbo en todas las
personas, tiempos y modos existentes.
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Vision panoramica

Gran idea

Al investigar podemos establecer nuevas conexiones con los demas
y el mundo.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, pre-
sentando informacion fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un
vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar comprension. (Investigacion)

Conocimientos esenciales

Géneros literarios; poesia, narrativa y textos dramaticos.

Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

Normas gramaticales bdasicas: conjugaciones de verbos.

Vocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, historicos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

® Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 semanas (24 horas)



Médulo Obligatorio 4
Visién panordmica

Propésito

En el mdédulo 4 de la asignatura Lenguaje y Comunicacion,
Nivel 2 de Educacion Basica, se espera que el estudiantado
comprenda que al investigar podemos establecer nuevas
conexiones con los demds y el mundo. De esta manera,
los alumnos podran desarrollar estrategias de blsqueda
y seleccion de informacion orientada a satisfacer distin-
tos propositos de forma responsable, de modo que, al
avanzar en los niveles, puedan desarrollar investigaciones
mas complejas.

Los Objetivos de Aprendizaje abordados en el modulo 4
buscan desarrollar de manera integrada la investigacion, la
comprension de textos literarios y las habilidades de comu-
nicacion oral. En cuanto a la investigacion, se busca que
los alumnos sinteticen informacion relevante de distintas
fuentes para comprender temas literarios. La comprension
de textos literarios se enfoca en desarrollar estrategias que
permitan comparar categorias presentes en la construc-
cion de los textos leidos, para determinar sus preferencias.

Para el desarrollo de la comunicacion oral, se espera que
los estudiantes aprendan a adecuar sus intervenciones
a distintos propdsitos, mediante un volumen, diccion y
velocidad apropiados.

Los Objetivos de Aprendizaje de este modulo, en tanto,
desarrollan actitudes del siglo XXI de los ambitos Maneras
de vivir en el mundo, Herramientas para trabajar y
Maneras de pensar, a partir de actividades que promue-
van el pensamiento critico, la comunicacion y el uso res-
ponsable de la informacion. Esto se refleja en actitudes
como actuar con honestidad, responsabilizandose por las
propias acciones y decisiones; con conciencia frente a las
implicancias que estas acciones tienen sobre uno mismo y
los otros; actuar de acuerdo con los principios de la ética
en el uso de la informacion y de la tecnologia, respetando
la propiedad intelectual y la privacidad de las personas, y
pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas,
puntos de vista y creencias.

Ruta de Aprendizaje
¢Como aporta la investigacion a ampliar ideas?

Actividad de
desempeiio 1

seleccionados.

Sintetizan en una ficha bibliografica informacion sobre textos dramaticos

Actividad de
desempeiio 2

obras dramaticas.

Comparan el conflicto expresado y las caracteristicas de los personajes en dos

Actividad de
desempeiio 3

Justifican por escrito su preferencia por una obra dramatica.

Actividad de
desempeiio 4

Comunican oralmente sus preferencias al conocer la obra dramatica.
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Actividad de .
desempeﬁo Propésito

En esta actividad se pretende que los estudiantes sinteticen informacion obtenida al leer
y comparar distintos textos dramaticos seleccionados, identificando las caracteristicas
del género.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar comprension. (Investigacion)

Conocimientos esenciales

® Géneros literarios: poesia, narrativa y textos dramaticos.

® \ocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con dmbitos cientificos, histéricos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

® Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Desarrollo de la actividad

SITUACION
EXPERIENCIAL

CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

El docente invita a sus estudiantes a recordar y compartir con el curso situaciones en las
que se les haya considerado a ellos mismos o a otra persona como “teatrera”, 0 como
alguien “que esta haciendo mucho teatro”. Luego, anima a sus estudiantes a reflexionar
sobre el concepto de teatro partiendo de preguntas como las siguientes:

» ;Qué caracteristicas tiene una persona “teatrera”?

» ;Qué connotaciones tiene este uso del término?, ;estds de acuerdo con esto?,
Jpor qué?

» ;Cual es el origen de esta palabra?

A continuacion, se amplia el concepto de teatro, para lo cual se sugiere reproducir un
trailer de una obra dramatica cldsica, por ejemplo, de Romeo y Julieta (ver Recursos y
sitios web) y moderar una conversacion con el curso para identificar caracteristicas de
este género literario:

» ;Qué otras peliculas o teleseries conocen que presenten un argumento similar?

Los estudiantes pueden responder primero en parejas vy, luego, el docente organiza una
puesta en comun con todas las respuestas . Para ampliar la reflexion sobre como el argu-
mento de algunas obras cldsicas es reformulado o actualizado en distintas producciones
culturales, se sugiere comentar otros ejemplos, como los sefialados en el articulo “Las
teleseries y la literatura” (ver Recursos y sitios web).

El profesor pide a sus estudiantes que lean una sinopsis de la obra vista antes, como por
ejemplo:

La historia de Romeo y Julieta tiene antecedentes en la mitologia vy literatura grie-
gas y en algunas leyendas medievales. Durante los siglos XV y XVI fue objeto de
multiples versiones, pero fue William Shakespeare quien le infundié una pasion
y un dramatismo inéditos hasta entonces y que han contribuido a mantener la
leyenda viva en la memoria colectiva. En Verona, dos jovenes enamorados, de
familias enemigas, son victimas de una situacion de odio y violencia que ni desean
ni pueden remediar. En una de esas tardes de verano en que el calor “inflama la
sangre”, Romeo, recién casado en secreto con su amada Julieta, mata al primo de
esta. A partir de ese hecho Shakespeare desencadena la tragedia y precipita los
acontecimientos, guiados por el azar vy la fatalidad.

Fuente (fragmento): https://www.planetadelibros.com/libro-romeo-y-julieta/47204

A continuacion, el docente les pregunta:
» Si nos recomiendan un libro o una pelicula, ;qué informacién necesitamos para

hacernos una idea de su argumento?
» ;Coémo podemos registrar los datos importantes de la obra para recordarlos después?
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El profesor hace un listado con los aportes de los alumnos y, entre todos, construyen
los criterios de una ficha bibliogréfica. Para guiar la conversacion, se proponen las
siguientes preguntas:

¢Quién escribid la obra?
¢Cuando la escribié?
¢{Quiénes son sus personajes?
¢Cual es el conflicto?

¢Por qué es una tragedia?

v Vv Vv v Vv

PRACTICA GUIADA El docente motiva a los estudiantes a escribir una ficha bibliogréfica sobre Romeo y Julieta.
Para ello, puede seleccionar una resefia sobre la obra que incluya los datos de la lista
anterior y realizar una lectura grupal (ver Recursos y sitios web), buscando en el diccionario
el vocabulario desconocido. Para chequear la comprension, puede preguntar:

» ;En qué relato se basa el argumento de la obra?
» ;Por qué los jévenes se casan en secreto?

» ;Por qué el tema sigue siendo interesante hoy en dia?

A continuacion, el profesor con sus alumnos completan un organizador grafico como el
siguiente, a partir del video y la resefia leida (se incluyen respuestas esperadas):

Ficha bibliogréfica de Romeo y Julieta

Titulo de la obra Romeo y Julieta

Autor de la obra William Shakespeare

Afo de estreno 1595

Fuente de informacién Portal literario Lecturalia.com

https://link.curriculumnacional.cl/https://www.lecturalia.com/libro/7818/
romeo-y-julieta

Personajes principales Romeo Montesco

Julieta Capuleto

Conflicto central Romeo y Julieta es una historia de amor entre dos adolescentes

que provienen de familias enemigas, los Capuleto y los Montesco.

Los jévenes se enamoran a primera vista, en una fiesta, sin saber

sus apellidos y se casan en secreto, pero el odio de ambos clanes
desencadenara asesinatos de miembros de ambas familias y el tragico
final del amor entre los jévenes.

Para establecer el conflicto central de la obra, el docente puede guiar la respuesta par-
tiendo de las siguientes preguntas:

» ;Cudl es el propdsito de los protagonistas?

» ;Qué o quiénes se oponen a sus propdsitos?
» ¢Cudl es el resultado final?
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El profesor solicita a los estudiantes que se relinan en parejas y lean una resefia sobre
otra obra dramatica clasica: Cyrano de Bergerac (ver Recursos y sitios web), identificando
las palabras cuyo significado desconocen y buscandolas en el diccionario. Con el objetivo
de que el alumnado comprenda el ambiente en el que se desarrolla la obra, se sugiere
proyectar el trailer de la pelicula, disponible en los Recursos sugeridos para esta actividad.

A continuacion, el docente invita a sus estudiantes a completar la ficha bibliogréfica de
la obra investigada. Mientras los alumnos completan la ficha, el profesor monitorea el
trabajo de las parejas, consultdndoles sobre las dificultades que pudieran tener, como
desarrollaron las actividades, qué aprendizajes han alcanzado y qué otras ayudas o
soportes requieren.

Al terminar las fichas, les pide a los estudiantes que expongan ante la clase, brevemente,
sus fichas bibliograficas para retroalimentarlas. Se sugiere focalizar la retroalimentacion
en la construccion del conflicto central, chequeando si responden a las interrogantes
planteadas en la Practica guiada.

Como ticket de salida, se propone que los alumnos escriban tres caracteristicas propias
del género dramatico, distinguiéndolo del género lirico y del narrativo. Por ejemplo:

® El género dramatico esta escrito con la finalidad de ser representado.
® |Los hechos no se relatan, sino que se representan.

e Su forma expresiva es el didlogo.

® |os personajes adquieren vida gracias a actores que los escenifican.

Orientaciones al docente

Como elaborar fichas
bibliograficas

Al iniciar un proyecto de investigacion, los estudiantes probablemente revisardn mas de
una fuente de informacion. Elaborar fichas de manera organizada les puede ayudar a res-
ponder su pregunta de investigacion, a escribir el informe final o preparar su presentacion.
Se sugieren las siguientes pautas como una herramienta de ayuda para realizar las fichas:

1. Usen una tarjeta distinta para cada fuente de informacion. Escriban la fuente en la parte
superior de la ficha con letra grande y clara.

2. Cada ficha solo debe contener informacion que ayude a responder la pregunta de
investigacion o que desarrolle la idea. Cualquier pregunta adicional que surja durante

su trabajo, deben escribirla en una nueva ficha.

3. Las fichas deben contener solo la idea principal, y las palabras y frases clave que les
ayuden a recordar lo lefdo.

4. Asegurense de no omitir datos que puedan cambiar el significado de la informacion.
Redacten sus notas cuidadosamente, de modo que sean completas y precisas.
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5. Utilicen sus propias palabras. Lean, comprendan y reflexionen sobre lo que acaban
de leer, y luego escriban. En este nivel, se recomienda no copiar palabras textuales
del autor.

6. Deben indicar de donde provino cada informacion. Durante la elaboracion de las fichas,
es importante redactar de forma precisa la pagina web o los datos del texto impreso
de donde se obtuvo dicha informacion.

7. Usen la mayor cantidad posible de fuentes para obtener datos sobre su tema de
investigacion. Solo utilicen informacion que les parezca importante para su trabajo.

8. Se sugiere ordenar cada ficha por codigos de colores de acuerdo con la informa-
cién obtenida. De ese modo puede extraerlas, trabajar con ellas y luego volver a
organizarlas facilmente.

EVALUACION Para verificar los aprendizajes, se sugiere retroalimentar la elaboracion de fichas basén-
FORMATIVA  dose en los siguientes criterios:

e Elabora una ficha por fuente consultada.

® Elabora una ficha con informacion que aporta a responder la pregunta de
investigacion.

® |ncluye el nombre completo del autor de la obra investigada, sin faltas de ortografia.

® Incluye el titulo completo de la obra investigada y su afio de publicacion.

e (Cita de forma precisa la fuente de informacion consultada.

® Escribe los nombres de todos los personajes principales.

e Describe con sus propias palabras, en una o dos oraciones, el conflicto principal de
la obra investigada.

e FElabora cada ficha de forma prolija, con letra clara y oraciones bien construidas.

RECURSOS Y “Las teleseries y la literatura”.
SITIOS WEB  https://www.teleserieschilenas.cl/2013/04/las-teleseries-y-la-literatura.html

Trdiler de Romeo y Julieta.
https://www.youtube.com/watch?v=d8pZzdcBkUI&ab_
channel=SantiagoRiveraHern%C3%Alndez

Resefia de Romeo y Julieta.
https://www.lecturalia.com/libro/7818/romeo-y-julieta

Trailer de Cyrano de Bergerac (2019).
https://www.youtube.com/watch?v=z75e1BMQubM

Resefa de Cyrano de Bergerac.
https://www.lecturalia.com/libro/40916/cyrano-de-bergerac
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Actividad de
desempeno

2
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Propésito

En esta actividad, los estudiantes identificaran y aplicaran criterios para justificar su prefe-
rencia por una obra literaria, a partir de la comparacion de los conflictos expresados, asf
como de las caracteristicas fisicas y psicoldgicas de los protagonistas.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar comprension. (Investigacion)

Conocimientos esenciales

® Géneros literarios: poesia, narrativa y textos dramaticos.
® Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Desarrollo de la actividad

SITUACION
EXPERIENCIAL

CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

Nombre del personaje

Para introducir el tema del andlisis fisico y psicologico de personajes de obras drama-
ticas, el docente puede propiciar que sus estudiantes recuerden a personajes iconicos
de la television, peliculas o teleseries chilenas, por ejemplo, al personaje de Carmen
Disa Gutiérrez, “Olguita Marina”, e invitarlos a ver una breve entrevista con la actriz (ver
Recursos vy sitios web). A continuacién, guia una conversacion respecto del impacto de
este personaje en la cultura popular, formulando preguntas como las siguientes:

» ;Conocen a este personaje?, ;qué acciones, pensamientos o frases lo caracterizan?,
¢;como se relacionaba con otros personajes de la teleserie?

» ;A qué se atribuye el impacto que tuvo este personaje en los televidentes?

» ;Qué ejemplos nos entrega la actriz de su influencia en la cultura chilena?

» ¢En qué se parecen la actriz y su personaje?

El profesor propone a los estudiantes leer en conjunto el texto “Teleseries chilenas: Estos
son los personajes mas recordados” (ver Recursos y sitios web), en el cual podrdn encon-
trar algunos de estos personajes y su respectiva teleserie.

A continuacion, los anima a pensar en las caracteristicas de estos personajes y en el
argumento de la teleserie, con preguntas como las siguientes:

{Qué elementos de maquillaje y vestuario caracterizan al personaje?
¢:Qué actitudes, acciones o frases son propias del personaje?

¢Como se relaciona con otros personajes?

¢Cual es el objetivo que persigue?

:Qué personajes o situaciones impiden que logre su objetivo?

v Vv v v Vv

Mientras se desarrolla la conversacion, eligen un personaje y completan la siguiente ficha
con los aportes de los estudiantes (se ilustra con el personaje de la entrevista):

Olguita Marina

:Qué elementos de maquillaje y vestuario Vestimenta y maquillaje sencillos; pelo crespo y negro peinado hacia atrds en un

caracterizaban al personaje?

medio mofio.

¢Qué actitudes, acciones o frases eran » Alegre, independiente, de cardcter fuerte.

caracteristicas del personaje?

» Se fuga de su casa.

» “Chanchito”
» “Me ahogo”
¢Como se relacionaba con otros personajes? Se peleaba con las vecinas.
¢Cudl era el objetivo que queria conseguir? Quiere disfrutar la vida con libertad.
¢Qué personajes o situaciones impedian que Su marido es muy serio y conservador, y cae en depresion cuando ella se fuga.

lograra su objetivo?
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Una vez elaborada la ficha, el docente explica que, en la literatura, los personajes también
tienen caracteristicas fisicas y psicoldgicas, y sus acciones, palabras y emociones movili-
zan la accion de la historia que se quiere contar, especialmente en el género dramatico,
donde no existe un narrador que cuente la historia.

PRACTICA GUIADA El profesor comparte con el curso un fragmento de la obra dramética chilena Carolina.
Se sugiere hacer una lectura dramatizada (ver Orientaciones al docente), distribuyendo
los roles de los personajes y la lectura de las acotaciones. Se aconseja otorgarles unos
minutos para que realicen una lectura en voz baja antes de leer frente a sus compafieros
y compafieras. Al finalizar la lectura, puede plantear preguntas para chequear la com-
prension, por ejemplo:

» ;En qué situacion se encuentra la pareja?

» ;Qué caracteristicas tiene la relacion entre Carlos y Carolina?

Para continuar, el docente alienta a los alumnos a caracterizar a los personajes principales,
completando las particularidades de cada uno en la ficha construida anteriormente. Una
vez completa, el docente pregunta:

» ¢En qué se parecen estos personajes?

» ;En qué se diferencian?

» ;Qué similitudes y diferencias son importantes?, ;por qué?

» ;Qué conclusiones podemos sacar de estas semejanzas y diferencias?

A partir de las respuestas de los estudiantes y de la tabla compartida anteriormente, el
docente, junto con sus estudiantes, establecen criterios de comparacion, por ejemplo,
caracteristicas fisicas, caracteristicas psicoldgicas, conflicto expresado, etc., y luego entre-
gan ejemplos de dichos criterios.

Comparar y contrastar personajes
Personaje 1: Personaje 2:

¢En qué se parecen?

[Criterio + ejemplo]

[Criterio + ejemplo]

¢En qué se diferencian?

En cuanto a:
[Ejemplo] [Criterio] . [Ejlemplo]
[Ejemplo] [Criterio] . [Elemplo]

Conclusiones:
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PRACTICA
INDEPENDIENTE

Para iniciar la actividad, se sugiere modelar el procedimiento mediante el pensamiento
en voz alta:

Para realizar la comparacion debo, en primer lugar, establecer criterios para deter-
minar en qué aspectos se parecen o se diferencian los personajes. A través de esta
comparacion, vimos que los personajes de las obras literarias tienen caracteristicas
que los ayudan o les dificultan el logro de su objetivo. Entonces, una primera cate-
goria son las caracteristicas de los personajes, que a su vez pueden ser fisicas o
psicoldgicas. También podemos ver que los personajes tienen un objetivo, el que
pueden lograr 0 no, seguin sus acciones y sus relaciones con otros personajes.
Por lo tanto, otro criterio para compararlos es el conflicto que experimentan y que
expresan por medio de sus acciones y actitudes.

Veo que Carolina y Carlos se diferencian por su género, ya que una es mujer
y el otro es hombre, pero se parecen en el hecho de que ambos son casados.
En cuanto a sus caracteristicas psicoldgicas, también presentan diferencias, pues
Carolina es distraida y espontanea, mientras que Carlos se concentra en organizar
todo y es muy planificado. En cuanto al conflicto que enfrentan, pienso que, por una
parte, se diferencian, pues Carlos quiere que su mujer le preste atencion, mientras
que Carolina espera que su marido deje de hablar para poder pensar en otra cosa.

En conclusion, podemos decir que estos personajes son muy distintos en cuanto a
sus caracteristicas fisicas y psicolégicas, pero los une el hecho de estar casados. Sin
embargo, sus objetivos son distintos, pues mientras él quiere ser oido, ella quiere
sumergirse en sus pensamientos, y €so es lo que genera el conflicto entre ambos.

A

finalizar, el profesor motiva a sus estudiantes a realizar el siguiente ejercicio:

® Escojan un personaje de una teleserie o pelicula latinoamericana que tenga las
caracteristicas de alguno de los personajes comparados, y coméntenlas.

El docente anima a sus estudiantes a identificar las caracteristicas de otros personajes a
través de la lectura de un fragmento de una nueva obra teatral, por ejemplo, Instrucciones
para cambiar de piel (ver Recursos y sitios web). Esta actividad puede desarrollarse
formando grupos con distintas tareas. Algunos pueden completar la ficha de personajes
con la informacion de Nacho, mientras otros grupos pueden centrarse en Disciplinio. Al
finalizar, el profesor les solicita que cada estudiante se retina con un compafiero que haya
completado la ficha de otro personaje y que, entre ambos, construyan una comparacion
basandose en el organizador grafico de la Practica guiada. Mientras los alumnos constru-
yen las fichas y la comparacion, su docente monitorea el trabajo de los distintos grupos.

Una vez finalizadas las comparaciones, el docente pide a algunas parejas que compartan
sus trabajos con el resto del curso, a partir de las siguientes preguntas:

» ¢;Cudl es el conflicto entre los personajes?
» ;Qué personaje prefieren?, ;por qué?
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Para finalizar, los estudiantes explican, de forma individual, cémo la comparacion de per-
sonajes de distintas obras les permite tener opciones literarias mas definidas.

Orientaciones al docente

Los atributos de la
lectura dramatizada

[...] El arte teatral legitima su presencia en los marcos curriculares escolares no solo en su
dimension artistica, sino también como una herramienta pedagdgica versatil y dinamica
que podria colaborar en distintas asignaturas.

Respecto del objetivo central de la lectura dramatizada como expresion linguistica, nos
encontramos con que en dicha actividad se trabajan recursos fundamentales de la ora-
lidad, alineada con la escritura. El desarrollo de la capacidad lingtiistica se ocupa de
aspectos como conocer y modular las caracteristicas de la voz (intensidad, duracion,
tono), identificar sonidos, imitar formas de hablar, explotar las cualidades de las palabras,
desarrollar la innovacion y la improvisacion verbal, etcétera. El texto dramatico es exquisito
en la plasmacion escrita de expresiones orales, en tanto florecen aqui las exclamaciones
e interjecciones, los vocativos, las onomatopeyas y otros, lo que, si bien colabora en una
interpretacion fidedigna de lo que la obra expresa, requiere de la creatividad y expresi-
vidad del hablante o intérprete, que es quien podra llenar de sentido y calidez cada una
de las expresiones presentes en la obra.

(]

No podemos olvidar que toda dramatizacion conlleva una secuencia narrativa que en el
caso particular se desarrolla mediante las acciones fisicas y el lenguaje. La lectura drama-
tizada que trabaja con textos dramaticos sin ser representados cautiva la atencion de una
audiencia que debe crear en su mente las imagenes para reconstruir el relato. Por otro
lado, el intérprete enfrenta un desafio a su comprension lectora, ya que debe imaginar las
acciones que otorgan sentido al relato extrayéndolas no solo de aquel recurso técnico
denominado acotacién —que se utiliza para indicar acciones o modos de hacer—, sino
también de las referencias dentro del texto, en que un personaje dice lo que otro hace o
cuando el mismo personaje habla de si mismo. Estas referencias no siempre son explicitas
y muchas veces es necesario bucear en el texto para encontrarlas. En esta necesidad de
entender lo que ocurre dentro del texto en lo que a accion y emocion se refiere, es donde
radica la potencia de la lectura dramatizada para promover la comprension textual, dado
que es imposible interpretar un texto sin comprenderlo.

Finalmente, es necesario reiterar lo importante que resulta que el guia acompafie el pro-
ceso con rigor y flexibilidad, ya que se necesita disciplina para obtener buenos logros
y beneficiarse de la practica, pero ademas es esencial que los ejecutores fluyan en el
proceso, prueben voces e intenciones, que exploren el texto preguntandose acerca de
los sentidos que de él se desprenden vy, por sobre todo, que compartan con sus pares y
con su profesor o guia, en un juego placentero y educativo.

Baez Céceres, T. (2015). Estudio: Una Guia para la Lectura Dramatizada. Revista Perspectiva.
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EVALUACION
FORMATIVA

RECURSOS Y
SITIOS WEB
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1. Se sugiere que los estudiantes realicen una coevaluacion de sus organizadores gra-
ficos comparativos, a partir de los siguientes criterios:

e |dentifica criterios de comparacion entre dos elementos.

e Establece relaciones de semejanza y diferencia entre los elementos comparados.
® Expone la comparacion en un organizador grafico claro y preciso.

® No presenta errores ortograficos.

2. Luces de aprendizaje. Esta estrategia es Util tanto al final como durante el desarrollo
de la actividad, pues permite monitorear la comprension del estudiantado en cada
paso del trabajo, asi como en el resultado al que se Illega. Consiste en invitar a los
estudiantes a mostrar su nivel de aprendizaje con tres tarjetas, u otros elementos en
los que se representen los siguientes conceptos:

® (1) entiendo bieny no tengo dudas, podria ayudar a otros;
® (2)tengo dudas, pero puedo seguir trabajando;
® (3) necesito ayuda, no puedo seguir trabajando hasta resolver mis dudas.

A partir de las respuestas, el profesor puede monitorear y tomar decisiones inmediatas
para ajustar la ensefianza. Por ejemplo, si nota que un gran porcentaje de alumnos esta
mostrando la tarjeta (3), eso puede indicar que hay ciertas dificultades y que es probable
que deba intervenir dedicando mas tiempo a explicar un concepto o un procedimiento
para que logren la meta. O bien, en caso contrario, si un gran nimero de estudiantes estan
mostrando la tarjeta (1), podria significar que debe aumentar la complejidad de la tarea, ya
que la meta esta siendo alcanzada, y debe focalizar su atencién en aquellos estudiantes
que presenten dificultades. Asimismo, quienes muestren la tarjeta (1) pueden funcionar
como “ayudantes” para los que levantaron la tarjeta (2), permitiendo al profesor dedicarse
a quienes requieren aun mas ayuda.

Agencia de Calidad de la Educacion (2017). Guia de uso: Evaluacion formativa.
Evaluando clase a clase para mejorar el aprendizaje.
https://educrea.cl/wp-content/uploads/2019/10/Guia_de_Uso_Evaluacion_formativa.pdf

Carmen Disa Gutiérrez habla del impacto de su personaje "Olguita Marina".
https://www.youtube.com/watch?v=laHoeAs3WKM&ab_channel=Biovida

“Teleseries chilenas: Estos son los personajes mds recordados”.
https://www.fmdos.cl/espectaculos/teleseries-chilenas-estos-son-los-personajes-mas-
recordados/
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Carolina

Isadora Aguirre
(fragmento)
Personajes:
Carolina: 25 afios, de clase acomodada.
Carlos: su esposo, un joven abogado.

Acto unico
Una sala de espera. Un banco. Luz de dia. MUsica de introduccion alegre (ejecutada
por un organillo callejero), que se mezcla con el ritmo de un tren que se detiene.
Entra Fernando, el estudiante. Trae una caja de violin y un maletin, se sienta en el
banco. Luego entra Carlos, precedido por el portaequipaje que trae las maletas.
Carlos: (Al portaequipaje, dando propina) Gracias, déjelas ahi. ;Cuanto falta para
nuestro tren?

Portaequipaje: ;El expreso a Santiago?
Carlos: No, hombre: vengo de Santiago. El tren local.
Portaequipaje: Unos... treinta minutos. Si no llega con atraso... (Sale)

Entra Carolina, cargando paquetes y, distraida, sigue de largo. Va a salir por el otro
extremo, él la llama.

Carlos: jCarolina! (Ella se detiene) ;/Dénde vas, mujer? (Le ayuda a dejar los paque-
tes en el banco) Sabiendo que teniamos que hacer un transbordo, ;como se te
ocurre traer tantos paquetes?

Carolina: Si, Carlos.
Carlos: {Una caja de sombreros! ;Vas a usar sombrero en el campo?
Carolina: Si, Carlos...

Carlos: (Mira dentro de la caja) Un, dos tres, cuatro, cinco... jCinco sombreros! Si es
para protegerte del sol, sno te parecen demasiados?

Carolina: Si, Carlos.

Carlos: Cinco paquetes... Oye, sno eran seis?
Carolina: Si, Carlos.

Carlos: jPierdes uno y te quedas tan tranquila!
Carolina: (Sentandose) Si, Carlos.

Carlos: ;En qué quedamos? sEran cinco o seis?
Carolina: Cinco, Carlos, cinco.

Carlos: (Se sienta y abre el periddico: Imitandola) "Si, Carlos. No, Carlos..." Oye...
en el tren venia leyendo un par de avisos, muy sugerentes. Aqui (Lee) "Compro
refrigerador en buen estado, tratar", etc. Y este otro: "Vendo Chevrolet, 4 puertas,
poco uso, con facilidades...". Fijate en el detalle: el refrigerador lo pagan al contado,
podemos dar el pie para el auto. Sé que el refrigerador es indispensable, pero
tenemos el chico que nos dio tu mama, mientras podamos comprar uno mejor. En
fin, tU dirds... (La mira, ella sigue distraida) jCarolina!

Carolina: ;Si, Carlos?
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Carlos: Oye, ;qué te pasa?
Carolina: ;A mi? Nada. ;Por qué?

Carlos: Hace como media hora que contestas: "si, Carlos", sin tener idea de lo
que dices.

Carolina: Sé perfectamente lo que digo... Digo: "si, Carlos".
Carlos: Bueno, ;qué opinas?

Carolina: ;Sobre qué, por ejemplo?

Carlos: jSobre estos avisos, "por ejemplo"!

Carolina: Tienes razon: trae demasiados avisos... Deberian dedicar mas espacio
a la literatura.

Carlos: jMas espacio a la literatura...!
Carolina: Siempre lo has dicho. ;Por qué tratas de confundirme?

Carlos: jNo trato de confundirte! jSolo te hago notar que contestas sin tener la
menor idea de sobre qué te estoy hablando!

Carolina: Entonces, dime de qué se trata y no te sulfures.

Carlos: De vender nuestro refrigerador, y...

Carolina: (Cortando) sEstas loco? iNo se puede vivir sin refrigerador!
Carlos: Déjame terminar: venderlo para comprar un auto...

Carolina: ;Lo dices en serio? No vas a comparar el precio de un auto con el de
un refrigerador!

Carlos: ;Podrias leer estos avisos? (Rabioso, tira el diario) jAl diablo! Lo que me
interesa, ahora, es saber en qué estabas pensando.

Carolina: Pero, Carlos, spor qué siempre tienes que tirar todo al suelo? (Recoge
el diario)

Carlos: No cambies el tema.

Carolina: No cambio el tema, lindo: recojo el diario. Te alteras cuando viajas en tren.
Carlos: (Imitando su voz suave) No son |os viajes en tren, querida...

Carolina: ;Por qué ese tono de marido controlado?

Carlos: Dime de una vez, s;en qué estabas pensando?

Carolina: ;Yo?

Carlos: Si. Tu.

Carolina: ;Como quieres que sepa en qué estaba pensando? En nada. Estaba
pensando... en nada.

Carlos: Entonces, deduzco que, durante todo el trayecto desde Santiago hasta
esta estacion del transbordo, venias pensando en nada, porque traias esa misma
expresion lunatica.

Carolina: ;Es un pecado?

Carlos: Es una mentira: No es posible pensar "en nada" tanto tiempo seguido. Un
esfuerzo continuado para mantener la mente en blanco agota hasta los cerebros
mas entrenados.
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Carolina: Por Dios, Carlos, ;como puedes ser tan complicado? No hice el menor
esfuerzo. Y cuando digo nada, quiero decir... todo.

Carlos: (A un testigo imaginario) Cuando dice "nada", quiere decir "todo".
Carolina: Ay, Carlos, jqué mania la tuya de repetir lo que yo digo! Me mortifica.

Carlos: Lo repito para poner en evidencia lo ilogico de tus respuestas. Eso es lo
que te "mortifica".

Carolina: Oye, estds poniendo una terrible mala voluntad en esta conversacion.
Por lo general me entiendes muy bien.

Carlos: No cuando tratas de engafiarme. (Pausa) ;Qué fue ese sobresalto que
tuviste al llegar a Rancagua?

Carolina: Un calambre, te lo dije. De tanto estar sentada.

Carlos: ;Y ese otro, cerca de Pelequén?

Carolina: Otro calambre de tanto estar sentada. ;Te parece muy raro?
Carlos: ;Y el de..?

Carolina: ;De Chimbarongo?

Carlos y Carolina: {Otro calambre de tanto estar sentada...!

Carolina: Lindo, por favor terminemos con estas discusiones indtiles. Explicame
eso del auto y del refrigerador...

Carlos: Olvidemos eso. (Se esta buscando algo en los bolsillos, al no hallarlo, se
levanta como para salir de la sala)

Carolina: ;Donde vas?

Carlos: A comprar cigarrillos. (Sale)

[.]

Instrucciones para cambiar de piel

Jorge Diaz
(fragmento)

[]

Disciplinio: Vamos a presentarnos. Quiero que las cosas entre tl y yo estén muy
claras desde el principio. Soy Disciplinio, el especialista en monstruitos. Segun tu
ficha biopedagdgica, tu eres un “adolescente dificil”. Te prohibo babear en mi pre-
sencia. Debes respetarme. Debes tener en cuenta que debajo de mi trasero hay
treinta siglos de sabidurfa. (Disciplinio se sienta sobre una gran cantidad de libros
gruesos que lleva en las manos) ;Como te llamas?

Nacho: Nacho.
Disciplinio: Siempre que me contestes debes decirme “sefior Disciplinio”.
Nacho: Si, sefior Disciplinio.

Disciplinio: Deberd pedirme permiso antes de estornudar o ventosearse.
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Nacho: (levantando el dedo) Permiso para...

Disciplinio: jDenegado! ;Sabes lo que es una hipotenusa?
Nacho: No, sefior Disciplinio.

Disciplinio: Me lo temia. Muéstrame las lineas de la mano.
Nacho: ;Qué lineas?

Disciplinio: De la mano. (Nacho le muestra la mano abierta). Dios escribe derecho
con lineas torcidas. No tienes ningun futuro. Lo Unico que puedo hacer es que te
sientas culpable. Repetiras mil veces: tengo que cambiar, tengo que cambiar...

Nacho: Tengo que...

Disciplinio: Todavia no. No te he dado permiso para hablar. El cambio empieza
por el lenguaje. Somos lo que es nuestro lenguaje. En vez de decir “;Cachai la
buena onda suUper grossa?”, debes decir “;Percibes la intercomunicacion posi-
tiva de la alteridad?...” ;Puedes decirme como termind el enfrentamiento del
Imperio Austro-Hungaro?

Nacho: 3 a 1, en el primer tiempo. Empataron en el segundo tiempo.

Disciplinio: Eres un idiota irreversible. Eso alivia mi tarea. Bastard con mantenerte
aislado. Ahora coloca en tu sobaco esta enciclopedia y asimila la cultura planetaria
por osmosis axilar.

Nacho: (Colocandose el libro bajo el brazo) jYa empiezo a cambiar! jNo soy un nerd,
pero sé que el hipoglosio del jeringolio se fracmatura sin rengocidios!

Disciplinio: No has cambiado del todo. Deberas cortarte el pelo. Pareces una nifia.

Nacho: Al contrario, sefior Disciplinio: todos los hombres usamos el pelo largo para
diferenciarnos de las nifias, que lo usan muy corto.

Disciplinio: A propdsito de nifias, ;como te llevas con ellas?

Nacho: ;Con quiénes?

Disciplinio: Con las mujeres.

Nacho: Ah, con las minas.

Disciplinio: ;Cudndo descubriste que ellas son tus enemigas y que te dan terror?

Nacho: |No son mis enemigas! Algunas estan muy buenas. Me gustan. Solo que no
tengo muchas oportunidades de hablar con ellas.

Disciplinio: ;Por qué?
Nacho: Transmitimos en ondas diferentes. La mayoria son sordas, sobre todo
cuando intento hablar con ellas en los bailes.

(-]



Médulo Obligatorio 4
Actividad de desempefio 3

Actividad de .
d esempeﬁ o Propésito

Esta actividad busca que los estudiantes comparen fragmentos de obras literarias, y sin-
teticen sus ideas por escrito para comunicar sus preferencias con claridad.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

OAS5

Sintetizar ideas de una variedad de fuentes para generar comprension. (Investigacion)

Conocimientos esenciales

Géneros literarios: poesia, narrativa y textos dramaticos.

Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

Normas gramaticales bdsicas: conjugaciones de verbos.

Vocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, histéricos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Desarrollo de la actividad

SITUACION  El docente gufa una conversacidn con sus estudiantes para reflexionar en torno a las
EXPERIENCIAL  sjguientes preguntas:

» ;Cudles son mis preferencias literarias?
» ;Como le explico a otro mis preferencias literarias?, ¢en qué me baso?

Luego, recuerda junto con ellos las obras dramaticas leidas durante el modulo y los desafia
a escoger una de ellas y recomendarla a los compafieros del primer nivel de Educacion
Basica, escribiéndoles una carta para convencerlos de investigar dicha obra.

CONSTRUCCION DE El profesor solicita a los alumnos que se retinan en parejas para reflexionar antes de
CONOCIMIENTO  escribir la carta. Para ello, se proponen algunas preguntas, por ejemplo:

¢Cudl es el propdsito de la eleccion?

¢Cudles son mis opciones?

:{Qué pros y contras presenta cada opcién?

¢Qué opcidn es mejor a la luz de sus pros y sus contras?

v v Vv Vv

PRACTICA GUIADA Para decidir qué obra recomendar, el docente con sus estudiantes planifican la carta a
partir del siguiente organizador gréfico:

¢Qué necesito decir?

Opciones

Opcidn considerada

Ventajas Evidencia Valor
¢Qué pros tiene elegir esta ¢En qué me baso para ¢Cuadl es la importancia de
obra? pensarlo? esta ventaja?

¢Es esta una buena eleccion? ;Por qué?
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El docente lee la primera fila del organizador grafico: “;Qué necesito decidir?”. Para res-
ponder esta pregunta, pide a los estudiantes que indiquen cual es el propdsito de la carta
que escribirdn: recomendar una obra dramatica a un estudiante de primer afio. De esta
manera, la decision que habria que tomar seria “;Qué obra dramatica puedo recomendar
a un compafiero de primer afio?”.

A continuacién, para completar la fila “Opciones”, estimula a los estudiantes a recor-
dar las obras dramaticas estudiadas en las actividades anteriores: Romeo y Julieta,
Cyrano de Bergerac, Carolina e Instrucciones para cambiar de piel, y anotarlas en el
organizador grafico.

Para completar el casillero “Opcidn considerada”, el profesor les explica que, para tomar
una buena decision, no basta con hacer un listado de obras y elegir cualquiera, ya que
cada opcion tiene ventajas y desventajas. En esta instancia, el docente pide a los estu-
diantes que, en parejas, contesten la siguiente pregunta para completarlo:

» ;Cudl de las obras es una opcién de tu lista?

A partir de su eleccion, el docente solicita a los estudiantes completar el casillero “Ventajas”
a partir de la siguiente pregunta:

» ;Cudles serian algunos de los pros de elegir esta obra?

Para determinar los pros, les pide que tengan en cuenta algunos elementos abordados
en actividades anteriores, como las caracteristicas de los personajes, el conflicto que
representan, su autor, la época en que fueron escritas, etc. A continuacion, el profesor
otorga a las parejas algunos minutos para que piensen sus respuestas y las escriban en
su organizador gréafico, recordéandoles que la obra aln no ha sido elegida y que solo la
estan considerando. Luego, llama a algunos representantes de cada pareja para que
expongan sus respuestas. Algunas respuestas esperadas son:

“Romeo y Julieta presenta un conflicto conocido por todo el mundo”.

“Cyrano de Bergerac tiene un protagonista con caracteristicas muy romanticas”.
“Carolina es una obra ambientada en la época contemporanea”.

® “Instrucciones para cambiar de piel presenta personajes muy divertidos”.

Ahora completan el casillero “Evidencia”. Para hacerlo bien, es importante encontrar
evidencias que respalden las ventajas de recomendar la obra. El profesor pregunta a
los alumnos:

» ;Hay alguna evidencia que respalde esta caracteristica de la obra?

Luego, les pide a dos o tres estudiantes que aporten sus evidencias. Se espera que
entreguen ejemplos de las ventajas sefialadas, por ejemplo:

® “La historia de Romeo y Julieta ha sido representada en muchas peliculas y recreada
en otras obras”.

® “Las poesias que Cyrano escribe a Roxana reflejan su profundo amor”.

® “El problema de la incomunicacion en el matrimonio o el retraso del transporte es
una situacion cercana para el publico”.

e “Disciplinio es una exageracion de un profesor estricto”.
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Si no hay evidencia de que la ventaja sea tal, los estudiantes deben tacharla.
Para completar el casillero “Valor”, el docente pregunta:
» ;Qué importancia tiene la ventaja y por qué?

En este punto, puede instalar un debate sobre los diferentes niveles de importancia que
pueden tener las evidencias. Puede sefialar, por ejemplo, que una ventaja puede ser “no

muy importante”, “importante” o “muy importante”. Después de evaluar la importancia de
una ventaja, en necesario fundamentar la respuesta. Por ejemplo:

* “Importante. El conflicto central hace que la obra sea interesante”.

® “Muy importante. Escribir bien es una caracteristica esencial del personaje”.

®* “No muy importante. Que un tema sea actual no quiere decir que el conflicto sea
muy interesante”.

® “Muy importante. Las acciones del personaje permiten que se desarrolle la accion”.

Después de haber revisado la informacién de los organizadores graficos, el docente
invita a los estudiantes a que presenten su opcidén a la clase. Los alumnos comparan sus
opciones y deciden cudl es la mejor, a la luz de las evidencias. El profesor los induce a
argumentar las razones de elegir una opcion y no las otras.

PRACTICA Para continuar, el docente solicita a los estudiantes que se retinan con las mismas parejas
INDEPENDIENTE  con que trabajaron en la Préctica guiada, y escriban una carta persuasiva empleando el
siguiente mapa de redaccion:

Carta de persuasion
Mapa de redaccion para la toma de decisiones: recomendacidon de la mejor opcién

Esta carta se empleard para convencer al lector de que siga tu recomendacion.
Antes de empezar a escribir, ordena las opciones de la mds sdlida a la mds débil,
determina el propdsito y piensa en la mejor manera de comunicarselo al lector.

Comienza por saludar al lector con una expresion como “Querido compafiero” o

“Estimado estudiante”.

e Oracidén 1: Explica la situacion que requiere que se tome una decision.

® Oracién 2: Determina el propdsito de la carta.

® Oracion 3: Enumera las opciones que vas a discutir.

e Oracion 4: Informa al lector acerca de la opcion que te parece mas solida.

® Oracion 5: Explica la ventaja de la opcion y apdyala con evidencia, sefialando
Su importancia.

e Oracién 6: Explica por qué la opcion recomendada es mejor que las otras.

Termina la carta con una frase de despedida, como: “Gracias por su consideracion”
o: “Por favor, tenga en cuenta mi recomendacion”.
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Los estudiantes trabajan en parejas, monitoreados por su docente. Una vez terminadas las
cartas, les pide que las intercambien con otras parejas, pidiéndoles que las lean y sefialen
un aspecto por destacar y uno que se podria mejorar.

Al finalizar la actividad, los estudiantes responden de manera individual las siguientes
preguntas:

» ;Qué preguntas era importante responder mientras completaban el
organizador grafico?

¢{Qué tuvieron en cuenta cuando decidieron cudl era la mejor opcién?

¢Crees que lograras que tu compafiero opte por la obra que le recomendaste?
¢Seria esta una buena manera de tomar una decisién en tu propia vida?, ;por qué?
¢Escribir un texto en pareja es una buena manera de trabajar, o prefieres trabajar
de forma individual?, ;por qué?

v Vv Vv Vv

Orientaciones al docente

¢Como podemos tomar
decisiones con destreza?

Todos podemos recordar momentos en los que hemos tomado una mala decision. Si
nos preguntamos como lo habrian hecho quienes suelen tomar buenas decisiones, se
nos ocurrirdn varias ideas. En primer lugar, las personas que toman buenas decisiones
comprenden por qué es necesario hacerlo. Entender lo que crea la necesidad de tomar
una decision puede ayudarnos a establecer los criterios para una buena eleccion, una
que resuelva realmente nuestra necesidad. Por ejemplo, si llego habitualmente tarde al
trabajo, tal vez piense que tengo que escoger una ruta mejor. Cuando me doy cuenta de
que llegar a tiempo depende de a qué hora salgo de casa, entonces, ademas del camino
que tomo, amplio mis opciones para incluir el salir mas temprano.

En segundo lugar, siempre es importante considerar tantas opciones como sea posible.
Puedo preguntarme: “;De qué otras maneras puedo llegar al trabajo? ;En qué diferentes
horarios puedo salir de mi casa?”. Un modo efectivo de responder a estas preguntas
es realizar una lluvia de ideas. Podemos generar muchas ideas con esta técnica. En el
contexto de una toma de decisiones, el nimero de ideas barajadas incrementa nuestras
posibilidades de encontrar una mejor opcion.

Hay tres asuntos mas que las personas que toman buenas decisiones tienen en cuenta
antes de decidir. Ellos consideran las diversas consecuencias de sus opciones, la pro-
babilidad de que dichas consecuencias ocurran y lo relevante que es cada una de ellas.
Considerar las consecuencias previene algunas limitaciones en nuestro pensamiento.

Por ejemplo, suele ser importante tener en cuenta las consecuencias a corto y largo plazo
para nosotros y para quien pueda verse afectado por nuestras acciones. Si salir de casa
mas temprano por la mafiana creara un conflicto porque mis hijos y yo tuviéramos que
compartir el mismo cuarto de bafio para que ellos cogieran el autobus escolar a tiempo,
ciertamente, deberia tener esto en cuenta.
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También es importante considerar las probabilidades reales de que las consecuencias
sucedan. De no hacerlo, quiza exagere la trascendencia de unas consecuencias que
son no ya poco probables, sino inverosimiles. Inicialmente, puedo pensar que habra un
conflicto con mis hijos por el uso del cuarto de bafio si salgo mas temprano para el tra-
bajo, pero recuerdo que ellos suelen levantarse temprano para revisar sus tareas. Con
frecuencia, salen del bafio antes de que yo necesite usarlo.

Ante la duda, debemos juzgar las consecuencias observando la evidencia que sostiene
su probabilidad. A menudo, en las estrategias de toma de decisiones que solo enfatizan
el hacer una lista de ventajas y desventajas de nuestras opciones, se pasa por alto con-
siderar cuidadosamente la probabilidad de las consecuencias.

Deberiamos pensar también en la importancia de las consecuencias. ;Representan un
costo o un beneficio? Incluso, ses un costo o beneficio relevante? Al salir temprano para
ir al trabajo, quiza tenga que sacrificar las noticias de la mafiana. ;Es esto grave?, ;deberia
tomarlo en cuenta en mi decision? Mientras pienso en esto, quizds me dé cuenta de que,
si bien me gusta ver las noticias a primera hora, puede no ser tan significativo como el
estrés causado por la prisa para llegar al trabajo a tiempo.

Por supuesto, si continuar llegando tarde puede acarrear la pérdida de mi empleo, deberé
tomar ese resultado con mas seriedad aun. Pensar en la relevancia de las posibles con-
secuencias es muy importante para tomar buenas decisiones.

Por supuesto, todos estos juicios criticos deberdn estar basados en informacion precisa
y en fuentes fiables. Por ejemplo, solemos confiar en nuestros relojes. La mayoria de las
VEeCces son precisos, pero algunas otras veces no lo son. Es una buena idea controlarlos
periddicamente, en especial si es importante estar en algun lugar a una hora determi-
nada. Las personas que toman buenas decisiones se aseguran de usar informacion de
fuentes fiables.

Cuando se toma una decisién en un contexto en el que otras personas estan conside-
rando la misma pregunta es importante exponer las razones de nuestras elecciones. Si
hay personas que discrepan de nosotros, al explicitar nuestras razones podremos localizar
los puntos especificos del desacuerdo. Esto, a su vez, facilitara el didlogo. Siempre nos
deberiamos permitir la posibilidad de cambiar de opinion en funcidn de ese didlogo. Este
tipo de actitud abierta es también un importante distintivo de las personas que toman
buenas decisiones.

Swartz, R. (2018). Pensar para aprender. Como transformar el
aprendizaje en el aula con el TBL. SM ediciones
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Para verificar los aprendizajes, se sugiere considerar una pauta de cotejo con los mismos

criterios del mapa de redaccién de la carta persuasiva:

® Comienza por saludar al lector con una expresion como “Querido compafiero” o
“Estimado estudiante”.

® Explica la situacion que requiere que se tome una decision.

e Determina el propdsito de la carta.

® Enumera las opciones que vas a discutir.

Informa al lector acerca de la opcidn que te parece mas sdlida.

Explica la ventaja de la opcion y apodyala con evidencia, sefialando su importancia.

Explica por qué la opcion recomendada es mejor que las otras.

Termina la carta con una despedida, por ejemplo: “Gracias por su consideracion”, o

bien, “Por favor, tenga en cuenta mi recomendacion”.

Trailer Romeo y Julieta:
https://www.youtube.com/watch?v=d8pZzdcBkUI&ab_

channel=SantiagoRiveraHern%C3%A1ndez

Reseiia Romeo y Julieta:
https://www.lecturalia.com/libro/7818/romeo-y-julieta

Trailer Cyrano de Bergerac: (2019).
https://www.youtube.com/watch?v=z75e1BMQubM

Resefia Cyrano de Bergerac.
https://www.lecturalia.com/libro/40916/cyrano-de-bergerac

Fragmento de Carolina y de Instrucciones para cambiar de piel compartidos en
actividad de desempeiio.
https://www.escenachilena.uchile.cl/CDA/dr_obra_

completa/0,1509,SCID%253D15663%26 OBRASID=14976,00.html
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Actividad de .
desempeﬁo Propésito

Se espera que los estudiantes se expresen frente a una audiencia de manera clara y
efectiva para comunicar sus preferencias al comparar obras literarias.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, pre-
sentando informacién fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un
vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

Conocimientos esenciales

® Géneros literarios: poesia, narrativa y textos draméticos.
® \ocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, histdricos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

Tiempo estimado: 6 horas pedagdgicas
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Desarrollo de la actividad

SITUACION Para comenzar, el docente invita a los alumnos a compartir con sus compafieros las cartas
EXPERIENCIAL  persuasivas escritas en la actividad anterior, por medio de la elaboracién de un video. Para
definir las caracteristicas de la situacion comunicativa, completan en conjunto el siguiente

organizador gréfico:

Género Propésito Audiencia

¢Qué expondré? ¢Para qué expondré? ¢Para quién expondré?

CONSTRUCCION DE El docente gufa una conversacién con sus estudiantes sobre la funcién que cumple el
CONOCIMIENTO  material de apoyo en una presentacion oral, en funcién de las caracteristicas que debe
tener este material. Se sugiere guiar la conversacion planteando las siguientes preguntas:

¢{Qué color de fondo podria ser adecuado para una presentacion?
¢{Qué tipo de letra serd mds conveniente?

¢Como distribuir titulos y textos?

¢Es conveniente incluir fotografias o imagenes?

v v Vv Vv

PRACTICA GUIADA El profesor alienta a sus estudiantes a planificar su exposicién. Para comenzar, les pide
reflexionar a partir del parrafo persuasivo escrito en la actividad de desempefio anterior
y en la obra elegida para recomendar. Para planificar la exposicion, los invita a completar
la siguiente pauta de elaboracion:

Momentos de la

gy Preguntas orientadoras Respuestas
exposicion

Introduccion » ;Con qué oracion puedes titular tu presentacion
del video?

» ;Qué te motivo a recomendar esta obra
dramatica?

» ;Cudl es el propdsito de tu presentacion?

» ;Qué obras dramaticas tenias como opciones
para recomendar?

Desarrollo » ;Cudl es la obra que quieres recomendar?

» ;Qué ventajas puede presentar investigar esta
obra?

» ;Qué evidencias puedes presentar respecto de
esas ventajas?

» ;Por qué esas ventajas son importantes?

Conclusion » ;Por qué la obra recomendada es mejor que las
otras?
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Una vez creado el guion de la exposicion, el docente solicita a los alumnos que elaboren
un material de apoyo para cada momento de la exposicion, acorde con el contenido
expresado (ver Recursos y sitios web). Segln los recursos con los que se cuente, se
aconseja utilizar algun programa computacional, como PowerPoint o Prezi; si eso no es
posible, se puede usar rotafolios o papelografos. Para ello, puede proponer una pauta

como la siguiente:

Eleccion de fondo

» Escoger el contraste: fondo claro / letra oscura, o fondo oscuro / letra

clara.

Preferir colores sdlidos.

Eleccion de fuente

Preferir letras de imprenta por sobre las cursivas, pues permiten una
mejor lectura de lo escrito (en computador: Helvética, Arial, Calibri,
etcétera).

Insercion de texto

Incluir frases cortas.

El texto debe presentarse distribuido en todo el espacio, de manera
simétrica.

Se debe presentar un momento o punto de la presentacion por cada
diapositiva u hoja.

Determinacion del
espacio

Los titulos, el texto y las imdgenes deben repartirse en todo el espacio.

La distribucion del espacio, el uso de colores y el tipo de letra deben ser
consistentes en todas las diapositivas u hojas.

Atreverse a un disefio atractivo del espacio, pero comprensible.

(Adaptacion) http://comunicacionacademica.uc.cl/images/nuevos_recursos/espanol/
oralidad/disciplinar/RE_Cmo-preparar-material-de-apoyo-para-una-presentacion-oral-

eficiente.pdf

A continuacion, el profesor solicita a los estudiantes que se relinan con otras parejas
para compartir y retroalimentar su presentacion antes de exponerla al curso, teniendo en
cuenta los siguientes criterios:

Criterios

Respeta la estructura de su presentacion.

Utiliza adecuadamente los recursos de apoyo.

Respeta las reglas de ortograffa literal, puntual y acentual.

PRACTICA Los estudiantes exponen ante el curso, de acuerdo con la estructura planificada y apo-
INDEPENDIENTE  y4ndose en el material confeccionado. Al finalizar cada presentacion, el docente pregunta
a los expositores acerca del proceso de planificacion de la exposicion, sus dificultades y

ventajas para el proceso de aprendizaje.
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Médulo Obligatorio 4
Actividad de desempefio 4

Orientaciones al docente

La construccioén de
la voz en la escuela

El primer reto se relaciona con algo que es indiscutible: la necesidad de que desde la
educacion formal se construyan las condiciones para la vida social, para la participacion

y para la vivencia de las primeras formas de ciudadania y democracia. Esta dimension se
relaciona directamente con el trabajo pedagdgico sobre el lenguaje, en la medida en que
es fundamentalmente a través del lenguaje oral que ocurren las interacciones y que se
construyen los vinculos sociales y afectivos. En este marco, el trabajo sobre el lenguaje no
es un fin en si mismo, sino una condicién de la vida social. Como se sefialé previamente,
elingreso a la lengua oral es una condicion para la construccion de la identidad del sujeto
y de identificacion con la lengua. Suele decirse que en la lengua oral se construye una
primera patria.

EVALUACION 1.
FORMATIVA

v Vv VvV VvV VvV VvV v v

N

Roa Casas, C.: Pérez Abril, M. (2014). Estrategias didacticas a través de la incorporacion

Presenta el tema en la introduccidén.
Incluye informacién que se relaciona directamente con el tema.
Usa ejemplos que explican sus afirmaciones.

Utiliza un vocabulario variado y preciso.
Habla usando un lenguaje formal.

Los gestos y las posturas que usa son adecuados a la situacion.
Mantiene la mirada en la audiencia.
Usa material de apoyo que aporta a la exposicion.

las siguientes preguntas orientadoras:

Antes de desarrollar el material

Mientras lo desarrollas

de la oralidad en los ciclos 1,2, 3y 4

Para verificar los aprendizajes, se sugiere considerar una rdbrica con los
siguientes criterios:

Para evaluar formativamente la construccion del material de apoyo, se sugiere utilizar

Después de desarrollarlo

» ;Cudl es la estructura de mi
presentacion oral?

» ;Qué recursos materiales o
audiovisuales me pueden servir para
comunicar las ideas centrales de mi
presentacion?

» ;Como es el lugar en el que haré mi
presentacion y qué limitaciones tiene?

» ;Cuanto tiempo tengo para presentar
y cémo influye eso en los recursos que
podré usar?

» Los recursos que estoy usando,
;colaboran con la entrega del mensaje?

» ;Hay algln elemento que “compita”
conmigo? Silo hay, ¢lo puedo modificar,
reemplazar o eliminar?

» ;Todos mis materiales son visiblesy
entendibles para toda la audiencia?

» ;Cumpli con mi objetivo de enriquecer
mi presentacion?

» Los materiales que usé, ;son sobriosy
adecuados para el contexto?

» ;Mitexto estd libre de faltas
ortograficas o informalidades?

» ;Agregué referencias para aquellos
elementos que no son de mi autoria?

Fuente: https://aprendizaje.uchile.cl/recursos-para-leer-escribir-y-hablar-en-

la-universidad/profundiza/profundiza-la-oralidad/como-disenar-el-material-de-

apoyo/#por-que-es-necesariol364-3b6ad4ce-7ab72477-cd35
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RECURSOS Y
SITIOS WEB

¢Como usar un material de apoyo en mi presentacion?
https://aprendizaje.uchile.cl/recursos-para-leer-escribir-y-hablar-en-la-universidad/
profundiza/profundiza-la-oralidad/como-disenar-el-material-de-apoyo/

Como preparar material de apoyo para una presentacion oral.
http://comunicacionacademica.uc.cl/images/nuevos_recursos/espanol/oralidad/
disciplinar/RE_Cmo-preparar-material-de-apoyo-para-una-presentacion-oral-eficiente.
pdf

Cémo Hacer Mejores Presentaciones de PPT | DISENO RADICAL
https://www.youtube.com/watch?v=3Xbmb5ellimxc&ab_channel=Dise%C3%BloRadical

:Como usar eficazmente recursos de apoyo para mi presentacion?
https://accresio.com/oratoria/uso-eficaz-de-medios-de-apoyo-de-una-presentacion/
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Médulo Electivo 1

Basado en Proyectos

o
©
=

Aprend

Vision panoramica

Gran idea

La literatura nos permite reflexionar sobre nosotros mismos, nuestras
ideas e intereses para comprendernos y valorarnos.

Objetivos de aprendizaje

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

OA3

Escribir textos con distintos propdsitos, utilizando un vocabulario variado y preciso, y
desarrollando el proceso de escritura. (Escritura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, pre-
sentando informacién fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un
vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

Conocimientos esenciales

Géneros literarios; poesia, narrativa y textos dramaticos.

Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

Normas gramaticales bdsicas: conjugaciones de verbos.

Vocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, historicos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

® Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 semanas (24 horas)



Méddulo Electivo 1
Organicemos clubes de lectura

Proyecto

PROBLEMA
CENTRAL

PROPOSITO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE

PREGUNTAS

Organicemos clubes de lectura

El proyecto aborda como desafio que los estudiantes, a partir del didlogo, reconozcan en
simismos y en el docente la capacidad de escuchar, respetar, confiar y aprender los unos
de los otros, desde la participacion democratica en la construccion de conocimientos. La
literatura, como fuente de temas y experiencias humanas universales, ofrece instancias
de didlogo y expresion interesantes para enriquecer la comprensién, no solo de las lectu-
ras, sino también de la sociedad y la cultura. En este sentido, los Objetivos de Desarrollo
Sostenible de la Agenda para el Desarrollo Sostenible de la UNESCO, considerados como
foco para orientar esta problematica, son el ODS4 (Educacion de calidad), el ODS 1 (Fin
de la pobreza) y el ODS10 (Reduccion de las desigualdades).

Organizar clubes de lectura para expresar las preferencias literarias, a partir de un proceso
de comparacion de textos, donde se dialoga y se construye conocimiento con otros.

OA 2

Comparar textos literarios, justificando su preferencia por alguno. (Lectura)

OA3

Escribir textos con distintos propdsitos, utilizando un vocabulario variado y preciso, y
desarrollando el proceso de escritura. (Escritura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, pre-
sentando informacion fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un
vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

» ;Como podemos construir aprendizajes de forma democratica?

» ¢Como podemos visibilizar nuestra voz ante los demds?

» ;Qué elementos de la literatura ofrecen una fuente de didlogo e intercambio de
puntos de vista?

» ;Qué temas de la literatura nos permiten desarrollar nuestra propia voz?
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TIPO DE PROYECTO

Proyecto intradisciplinario

PRODUCTO Circulos de literatura compuestos de pequefios grupos de estudiantes que se retinen
para comparar obras literarias y conversar sobre ellas en profundidad, guiados por la
comprension de lo que han leido, y por la reflexion y el debate.

HABILIDADES Y Maneras de Pensar: Creatividad e innovacion y Pensamiento critico.
ACTITUDES PARA EL
SIGLO XXI Actitudes: Pensar con empatia hacia otros para valorar la comunicacion como una forma
de relacionarse con diversas personas y culturas, compartiendo ideas que favorezcan el
desarrollo de la vida en sociedad.
Etapas
ETAPA 1 Los estudiantes identifican el problema a partir de las preguntas esenciales, y reconocen
en los clubes de lectura literarios una forma democratica de construir conocimiento.
ETAPA 2 Los alumnos conocen el proyecto y elaboran, en conjunto, una pauta de participacion en
clubes de lectura, en funcion de sus intereses.
ETAPAS 3 Los estudiantes seleccionan y comparan obras literarias a partir de criterios elaborados
en comun, para dialogar en un club de lectura.
ETAPA 4 Planifican su participacion en un club de lectura de acuerdo con sus intereses, y en funcion
de los criterios utilizados para la comparacion de las obras.
ETAPAS5Y 6  Los alumnos desarrollan clubes de lectura a partir de las lecturas realizadas.

Cronograma semanal

ETAPA 1
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El docente invita a sus estudiantes a observar y leer las siguientes tiras comicas:
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Médulo Electivo 1
Organicemos clubes de lectura

El profesor comenta con los estudiantes el contenido de las vifietas, guiandose por las
siguientes preguntas:

» ;Qué problemas presentan los personajes?

» Segun las situaciones presentadas, ;qué caracteristicas debe tener un
buen estudiante?

» ¢;Coémo se imaginan que son las clases a las que asisten estos personajes?, ;qué les
hace decir eso?

Luego, solicita al curso organizarse en pequefios grupos y pensar en las siguientes pre-
guntas:

» ;Cémo podemos construir aprendizajes de forma democrética?

» ;Como podemos visibilizar nuestra voz frente a los demds?

» ;Qué elementos de la literatura ofrecen una fuente de didlogo y un intercambio de
puntos de vista?

» ;Qué temas de la literatura nos permiten desarrollar nuestra propia voz?

Al cabo de unos minutos, el docente pide que cada grupo comparta sus respuestas frente
al curso.

Para continuar, los invita a observar el video El club de lectura (ver Recursos vy sitios web)
y, al finalizar, les pregunta:

¢:Qué es un club de lectura?

¢Cual es su propdsito?

¢Por qué las personas asisten a éI?

¢Por qué el entrevistado piensa que es como leer cien veces el libro?

¢Piensan que es una forma democratica de compartir conocimientos?, ;por qué?
:Sobre qué temas literarios les gustaria profundizar en un club de lectura?

v v Vv Vv v Vv

Luego, el docente presenta al curso el siguiente organizador grafico con propuestas de
temas literarios y obras sugeridas para el club de lectura, y lo completa con propuestas
de los estudiantes (se incluyen algunas respuestas esperadas):
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ETAPA 2

Tema literario Obras sugeridas

» Leyendas como El Caleuche, El cuero, La llorona, etc.
» Cuentos de Edgar Allan Poe

Misterio y terror » Frankenstein

» Drdcula

» Cuentos de amor, locura y muerte, de Horacio Quiroga

» Romeo y Julieta

» El ruiserior y la rosa

Amor

» La flor de la afiafiuca

» Gracia y el forastero

» La Odisea

» La vuelta al mundo en ochenta dias
Viajes » El Principito

» Los viajes de Gulliver

» Laisla del tesoro

Al finalizar esta etapa, el docente otorga a los estudiantes unos minutos para que regresen
mentalmente en el tiempo. Puede decirles: “piensen en el comienzo y recuerden qué tipo
de ideas tenfan respecto de como se podia lograr un aprendizaje”. Les solicita que escri-
ban qué era lo que pensaban anteriormente acerca del tema, empezando con las palabras:
“Antes pensaba que..”. Una vez que los alumnos hayan escrito sus respuestas, les pide
que piensen en los cambios que han tenido sus ideas acerca del tema como resultado
de lo conversado en la clase, animandolos a escribir algunas lineas que muestren donde
esta su pensamiento en este momento, comenzando con la frase: “Ahora pienso que...”.

El docente pide a sus estudiantes que recuerden el video sobre clubes lectores observado
en la etapa anterior. Luego, les pregunta:

» ;Como podriamos organizar clubes de lectura dentro del curso?
» ;Qué elementos deberiamos considerar para establecer una pauta que organice
al club?

El profesor puede estimular las respuestas de los alumnos por medio de las
siguientes preguntas:

¢Cudntos integrantes tendra cada club de lectura?

¢Cuanto durard casa sesion?

¢Con qué frecuencia se reunirdn?

¢Cual sera el plazo para leer la obra?

:Qué tema les gustaria abordar?

:Cdémo se elegira el moderador?, ;serd siempre la misma persona?
¢Cémo organizaremos los turnos de habla?

v Vv Vv VvV VvV v v
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Organicemos clubes de lectura

En la medida en que los estudiantes hagan sus aportes, el docente puede construir una

pauta como la siguiente:

Pauta para la organizacion de clubes de lectura

Integrantes

Tiempo de cada
sesion

Frecuencia
sesiones

Fecha de inicio

Tema literario

Obras propuestas

Moderador de Sesion Nombre de moderador
cada sesion

1

2

3

4
Estructura turnos Introduccion Desarrollo Cierre

de habla

Para finalizar, el docente les indica que se retinan con un compafiero para conversar sobre
sus inquietudes en torno al proyecto, completando los puntos de la brdjula:

OBSTACULOS
;Qué preocupaciones tienes
acerca del proyecto?

;Cudles son los aspectos
negativos?

NECESIDADES
;Qué necesitas saber o
investigar para prepararte
para este proyecto?

N
ENTUSIASMOS
;Qué te entusiasma de este
royecto?
o £ proy
;Cuales son los aspectos

positivos?

S
SUGERENCIAS

;Qué sugerencias tienes para
llevar a cabo el proyecto?
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ETAPA 3

Los estudiantes comentan en parejas las preguntas vy, luego, comparten sus respuestas
con el curso. El docente impulsa a los propios estudiantes a buscar soluciones para las
inquietudes planteadas, reorganizando, en caso de ser necesario, la pauta para la elabo-
racion del club lector.

El profesor motiva a los alumnos a seleccionar obras literarias para los clubes de lectura,
orientdndolos mediante las siguientes preguntas:

» ;Cémo podemos seleccionar obras literarias?
» ;Qué temas literarios son de su interés?
» ;Qué aspectos de estas obras comentaremos en el club de lectura?

Para el desarrollo de la actividad, los invita a recordar los temas y obras sefialados en la
etapa 1. El desarrollo de esta etapa se modelard a torno a la tematica de terror y misterio.
El docente puede ofrecer algunas resefias de los relatos con este tema en las sugeren-
cias que ofrece la Base Curricular para cada nivel, o bien, seleccionar algunas leyendas
del folclore nacional, cuentos de la literatura universal u ofrecer a los estudiantes textos
audiovisuales, como los que se encuentran en el canal de YouTube Relatos de terror.
Otra alternativa son los cuentos de terror narrados por el escritor Alberto Laiseca (ver
Recursos y sitios web).

Para realizar la comparacion y establecer criterios, el docente puede invitar a sus estu-
diantes a leer dos relatos de misterio tradicionales chilenos, recogidos por Floridor Pérez:
“El Cuero” y “El Piguchén”. Luego, guia una comparacion entre los relatos leidos, a partir
de las siguientes preguntas:

¢En qué se parecen?

¢En qué se diferencian?

:Qué similitudes y diferencias son importantes?
¢{Qué conclusiones podemos sacar de esto?

v Vv Vv Vv
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A continuacion, presenta un organizador grafico que orienta el proceso de comparacion
a partir de los siguientes criterios:

Comparar relatos

"El Cuero" "El Piguchén"

¢En qué se parecen?

¢En qué se diferencian?

En cuanto a:

Para iniciar la actividad, se sugiere modelar el procedimiento por medio del pensamiento
en voz alta:

Compararemos dos relatos de misterio en cuanto a sus similitudes y diferencias. Una
semejanza consiste en que describen personajes caracteristicos del folclore chileno,
que son feos y malignos. Estos relatos se diferencian en las caracteristicas fisicas
de sus personajes: el Cuero es un animal que habita en el agua, que se parece a un
cuero vacuno, pero tiene afiladas garras y una cabeza con tentdculos. En cambio, el
Piguchén se parece a una culebra que se puede convertir en una rana, puede tener
un pico alargado e, incluso, poseer plumas.

Otro criterio que podemos usar para comparar los relatos es la fuente de alimento
de las criaturas: ambas se alimentan de sangre de animales, e incluso de humanos,
en el caso del Cuero.

En cuanto al lugar donde viven las criaturas, en ambos textos esto no se precisa, aun-
que el Piguchén se ha visto en Melipilla, Coihueco, Vichuguén, Coinco y Talagante.

Como conclusion, podemos decir que ambos relatos presentan personajes con
caracteristicas fisicas y psicoldgicas horribles, que se alimentan de sangre, pero no
se puede determinar con exactitud su habitat. Las diferencias entre ambos radican
en sus caracteristicas fisicas, ya que uno se parece a un cuero vacuno y el otro, a
una serpiente.
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ETAPA 4

Posteriormente, los estudiantes completan de forma individual el organizador gréafico
comparativo con obras seleccionadas para el club de lectura. Mientras elaboran las com-
paraciones, el docente monitorea el trabajo escuchando y observando a sus estudian-
tes, aclarando dudas, destacando logros y precisando, cuando sea necesario, criterios
de comparacion.

Luego, el docente los anima a completar el siguiente organizador gréfico, sefialando las

caracteristicas fisicas y psicolégicas de los personajes, ademas del ambiente en el que
se encuentran, como criterios para justificar sus elecciones:

Relato Relato 1 Relato 2

Caracteristicas fisicas

Caracteristicas psicolégicas

Ambiente en el que vive

¢Qué es lo que mds me gusto
del relato?

¢Cudl me gustaria leer en el
club lector?, ;por qué?

Los estudiantes comparten sus elecciones con el curso, sefialando los relatos comparados,
los elementos que mas les gustaron y el texto que eligieron para el club lector, dando
a conocer sus fundamentos. Para retroalimentar las preferencias, se sugiere utilizar la
escalera de la retroalimentacion (ver Recursos y sitios web).

Sugiero

Me preocupa /
Me pregunto

Valoro

Describo / Clarifico

Para comenzar esta fase, el docente solicita a los estudiantes que se reldinan en grupos
4-5 personas, de acuerdo con la obra escogida para comentar en el club lector, con el
objetivo de lograr la participacion de la totalidad de estudiantes. A continuacion, los invita
a volver a leery completar la pauta construida en la etapa 2. Al llegar al criterio “Estructura
turnos de habla”, les plantea las siguientes preguntas orientadoras:



v v Vv Vv

¢{Qué puedo aportar al club lector?
¢Como puedo organizar mi intervencion?
¢:Qué palabras puedo seleccionar para expresar mi postura?
¢{Qué informacioén del relato me ayudara a justificar mi postura?

Médulo Electivo 1

Organicemos clubes de lectura

Para organizar su intervencion, el docente los invita a completar el siguiente
organizador gréfico:

Oracién 1 Saludo y presentacion personal
Introduccidn o N
. Identificacion de la obra, sefialando el
Oracion 2 y
titulo y el autor.
Oracién 3 Indicar si la obra fue de su gusto.
. Mencionar un criterio de seleccién de la
Oracion 4 o
Desarrollo obra y sus caracteristicas.
Entregar un ejemplo del criterio a partir
Oracién 5 de una cita textual, o su descripcién en el
relato leido.
Agradecer el turno de habla y cederlo
Cierre Oracion 6 a otro compafiero, en caso de
corresponder.
Mientras los estudiantes trabajan en grupos en la pauta del club lector, el profesor super-
visa el trabajo de cada equipo para observar sus avances y entregar retroalimentacion
en la planificacion de sus intervenciones.
Al finalizar la sesidn, les pide a los alumnos que intercambien la planificacion de su interven-
cion con un compafiero, con el objetivo de retroalimentarlo a partir de la siguiente pauta:
Criterios Si No

El estudiante..

Utiliza una estructura clara en su intervencion.

Utiliza formulas de cortesia al inicio y al final de la intervencion.

Expresa si la obra fue o no de su gusto.

Utiliza un criterio para justificar su preferencia.

Recurre a un ejemplo para demostrar el criterio utilizado.
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ETAPAS5Y 6:

Criterios

El docente solicita a los estudiantes que organicen los grupos conformados en la etapa
anterior para llevar a cabo la primera sesién de su club lector. Antes de comenzar, les
sugiere ensayar sus intervenciones frente a un compafiero, con el fin de recibir retroali-

mentacion a partir de los siguientes criterios:

Inicial

Intermedio

Avanzado

Intervencion en la lectura y
fluidez

Demora en intervenir, lo que
afecta la fluidez.

Hay algunos momentos en que
la fluidez se ve afectada.

Interviene en el momento
indicado, por lo que resulta
una presentacion fluida.

Expresividad
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La intervencion es mondtona.

En algunos momentos, la
intervencion es mondtona.

La intervencion es dindmica y
atrae la atencion del oyente.

Se sugiere que cada club realice su sesion en el orden indicado por el docente, el que
puede establecerse por medio de la participacion voluntaria o al azar, mientras el curso
observa en silencio.

Al finalizar las sesiones de cada club, el docente comenta la rdbrica de evaluacion, pro-
puesta en la seccion de Evaluacion sumativa de este médulo, e invita a los estudiantes a
aplicar la siguiente pauta de autoevaluacion y coevaluacion:

Autoevaluacion y coevaluacion

¢Como califico mi intervencion en la sesion?

Buena Regular Mala

¢Por qué?

¢Qué aspecto podriamos mejorar

¢En qué se destacd la sesion del club lector? - S
para la préxima sesion?

Al finalizar el mddulo, el docente puede invitar a sus estudiantes a recordar dos de
las preguntas esenciales formuladas en la etapa 1, con el fin de reflexionar sobre la
problematica propuesta:

» ¢;Como podemos construir aprendizajes de forma democratica?
» ;Como podemos visibilizar nuestra voz frente a los demas?

Como alternativa para el desarrollo de este proyecto, se sugiere utilizar la Plataforma del
Plan de Lectoescritura Digital proporcionado por el MINEDUC, el cual permite desarrollar
la actividad de forma remota y asincronica (ver Recursos y sitios web).



EVALUACION
FORMATIVA

EVALUACION
SUMATIVA

DIFUSION FINAL

RECURSOS Y
SITIOS WEB

Médulo Electivo 1
Organicemos clubes de lectura

Para la evaluacion formativa se consideran las retroalimentaciones realizadas por el
docente, los tickets de salida, las listas de cotejo y las preguntas de metacognicion rea-
lizadas al final de cada etapa.

Para evaluar los clubes de lectura, se sugiere utilizar una rubrica con los criterios de las
pautas de observacion del ensayo del club lector:

e Utiliza una estructura clara en su intervencion.

Utiliza formulas de cortesia al inicio y al final de la intervencion.

Expresa si la obra fue o no de su gusto.

Utiliza un criterio para justificar su preferencia.

Recurre a un ejemplo para demostrar el criterio utilizado.

Interviene en el momento indicado.

® Laintervencion es dinamica y atrae la atencion del oyente.

El espacio de difusion se genera en la realizacion de los clubes de lectura dentro del curso.
No obstante, se espera que este proyecto se extienda a la comunidad escolar, o que los
estudiantes se motiven a replicar estas instancias lectoras en sus barrios y/o familia. Las
etapas de este proyecto son una base para que los alumnos adquieran estrategias lecto-
ras y, mediante estas, aprendan y sean capaces de expresar sus aprendizajes de forma
democrética, promoviendo la literatura como fuente de temas humanos.

El club de lectura.
https://www.youtube.com/watch?v=agwmfGfXyFo&ab_channel=Almuzaralibros

Pérez, Floridor. (2009). Mitos y leyendas de Chile. Editorial Zig-Zag.

Canal de YouTube “Relator del terror”.
https://www.youtube.com/channel/UCBYTzgubsUB2Nh_6eFhsvhg

Lista de reproduccién de cuentos de terror narrados por Alberto Laiseca.
https://www.youtube.com/playlist?list=PL19E526F701275446

Escalera de retroalimentacion.
https://www.youtube.com/watch?v=T3tKmhlISowM&t=73s&ab_channel=ClubesTEDEd

Metodologia de aprendizaje basado en proyectos.
https://www.curriculumnacional.cl/portal/Curso/Tecnico-Profesional/3-Medio-
TP/140166:Metodologia-de-aprendizaje-basado-en-proyectos

Plataforma del Plan de Lectoescritura Digital (PLED).
https://planlectordigital.mineduc.cl/

Plataforma de Clubs de lectura PLED.
https://www.curriculumnacional.cl/noticias/plataforma-clubes-lectura-pled-disponible-

pais

Centro de lectura y biblioteca escolar (CRA). Orientaciones pedagdgicas Dirigido a
encargados de bibliotecas.
https://drive.google.com/file/d/1XkScXtOdeCSgh-TIhZ4Inzok2JMxCkHS/view
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https://www.youtube.com/watch?v=agwmfGfXyFo&ab_channel=AlmuzaraLibros

https://www.youtube.com/channel/UCBYTzgubsUB2Nh_6eFhsvhg

https://www.youtube.com/watch?v=T3tKmhISowM&t=73s&ab_channel=ClubesTEDEd

https://www.curriculumnacional.cl/portal/Curso/Tecnico-Profesional/3-Medio-TP/140166:Metodologia-de-aprendizaje-basado-en-proyectos
https://www.curriculumnacional.cl/portal/Curso/Tecnico-Profesional/3-Medio-TP/140166:Metodologia-de-aprendizaje-basado-en-proyectos
https://planlectordigital.mineduc.cl/
https://www.curriculumnacional.cl/noticias/plataforma-clubes-lectura-pled-disponible-pais
https://www.curriculumnacional.cl/noticias/plataforma-clubes-lectura-pled-disponible-pais
https://drive.google.com/file/d/1XkScXtOdeCSqh-TIhZ4Inzok2JMxCkHS/view
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Vision panoramica

Gran idea
Expresarse oralmente requiere la seleccién de recursos para cumplir
nuestros propdsitos comunicativos.

Intercambiar ideas en situaciones comunicativas cotidianas nos permite
construir con otros.

Objetivos de aprendizaje

OA1

Leer textos no literarios, relacionando la informacién y evaluando lo que se lee a partir de
los conocimientos previos. (Lectura)

OA3

Escribir textos con distintos propdsitos, utilizando un vocabulario variado y preciso, y
desarrollando el proceso de escritura. (Escritura)

OA 4

Expresarse frente a una audiencia de manera clara y efectiva para comunicar temas, pre-
sentando informacion fidedigna, siguiendo una progresion tematica clara, y utilizando un
vocabulario variado y preciso. (Comunicacion oral)

OA 5
Escribir textos con distintos propdsitos, utilizando un vocabulario variado y preciso, y
desarrollando el proceso de escritura. (Investigacion)

Conocimientos esenciales

Textos no literarios: informativos, explicativos y argumentativos.

Textos orales cotidianos y sus caracteristicas: tono, volumen, inflexion, ritmo y gestos.
Registro de habla formal e informal.

Normas ortograficas literal, acentual y puntual.

Normas gramaticales basicas: conjugaciones de verbos.

Vocabulario: uso de nuevas palabras relacionadas con ambitos cientificos, histdricos,
sociales y de actualidad; relaciones de sinonimia y antonimia.

® Estrategias de comprension lectora y de comprension oral.

Tiempo estimado: 6 semanas (24 horas)



Moddulo Electivo 2
Desafio: Mds comunidad en el barrio

Titulo

PROPOSITO

PREPARACION

PRESENTACION DEL
PROBLEMA

Desafio: Mas comunidad en el barrio

En este modulo electivo, se busca que los estudiantes desarrollen habilidades de escritura
en la realizacion de un afiche”. Para ello, deben identificar y promover acciones comunita-
rias para personas de todas las edades en su barrio, resguardando, ademas, la igualdad
de género. De este modo, se desarrolla el ODS5 promovido por la ONU.

Para que los estudiantes se ubiquen en la situacion que se les planteara, y se familiaricen
con la resolucion de problemas y su sistema de trabajo, se propone pensar en qué situa-
ciones somos individualistas, y por qué esto afecta nuestra vida en comunidad.

Para desarrollar la actividad, se sugiere invitar a los estudiantes a formar equipos de tres a
cuatro integrantes, y realizar la rutina de pensamiento “El protocolo Foco-Reflexion”. Luego,
el docente sefiala a los equipos que reflexionardn en torno a la expresion “individualismo”.
Se puede guiar la conversacion con preguntas como las siguientes:

» ;Qué tan individualista te consideras en un rango de 0 a 10?, ;por qué?

» ;Qué consecuencias trae el individualismo en tu barrio?

» ;Qué acciones comunitarias se podrian desarrollar en tu barrio para generar mayor
conexion entre sus miembros?

» ;Coémo hacerlo?

En esta instancia, se sugiere que los alumnos escriban las principales ideas surgidas en
Su conversacion para, luego, compartirlas en un plenario.

Es importante sefialar el respeto por los turnos de habla y explicar algunas estrate-
gias que favorecen la conversacion, como los repertorios de habla disponibles en la
seccion Recursos.

El docente expone el siguiente problema a sus estudiantes:

El individualismo hace que las personas se centren en si mismas e imposibilita observar
los problemas que ocurren a su alrededor. Esto dificulta establecer lazos con las personas
y crear una verdadera comunidad. Por este motivo, surge el siguiente problema:

» ;Como podemos promover acciones comunitarias que hagan participar a las
personas de todas las edades en nuestro barrio?

» ;Qué tipo de textos podrian ayudar a difundir esta iniciativa?

» ;Como se podria elaborar un afiche que promueva estas acciones?
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POSIBLES
SOLUCIONES

Conexidn interdisciplinar
Historia, Geografia y Ciencias
Sociales OA 4 Nivel 2 EB
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Luego, el docente solicita a los equipos que copien la siguiente tabla y completen la
informacion. Para ello, es necesario que los integrantes dialoguen.

¢Qué sé sobre la expresion "acciones
comunitarias"?

¢Qué sé sobre los afiches?

Posteriormente, se invita a los grupos a compartir sus respuestas.

A partir de la informacion anterior, el docente propone a los estudiantes realizar una lluvia
de ideas acerca de las posibles acciones comunitarias que pueden promover en su barrio.
Es importante que los alumnos dialoguen y justifiquen sus decisiones. Esto puede reali-

zarse por medio de la siguiente tabla.

Problema: ;Como podemos promover acciones comunitarias que hagan participar a las
personas de todas las edades en nuestro barrio?

Alternativas de solucion

Pros y contras

Solucién 1: Construccion de un
huerto comunitario

Pros: Los adultos mayores pueden transmitir sus
conocimientos sobre el cultivo y cuidado de las plantas a
los mds jovenes.

Contras: El huerto podria consumir una gran parte del
agua que se utiliza para consumo humano.

Solucion 2: Pros:
Contras:

Solucién 3: Pros:
Contras:

Evaluacion de la solucion de acuerdo con criterios como: fomento de la colaboracion, viabilidad,

etc.

Razones por las que se elige esta solucion:

Esta tabla puede ser copiada en la pizarra o entregarse en una hoja como guia. Se reco-
mienda que los estudiantes escriban al menos seis alternativas para, luego, seleccionar
tres de ellas. Por esto, al momento de incluir la tabla en un archivo o copiarla en la pizarra,
es importante considerar el nimero de alternativas.



Médulo Electivo 2
Desafio: Mds comunidad en el barrio

INVESTIGACION En esta fase, se invita a los equipos a profundizar y ampliar las posibles soluciones, investi-
gando para justificarlas e identificar sus beneficios. Ademas, es importante que reconozcan
las caracteristicas de los afiches. Para ello, se recomienda que observen distintos ejemplos
de afiches para comprender su estructura y, de esta manera, realicen un listado de los
elementos que debe tener el suyo. En esta instancia, se pueden entregar hojas de carta
u oficio para que los grupos hagan un boceto de su afiche.

Al finalizar esta actividad, se recomienda invitar a los equipos a compartir sus respuestas
para retroalimentar el proceso de construccion, y orientar el trabajo hacia la claridad en
la comunicacion de las acciones comunitarias que se busca promover.

EVALUACION Para evaluar las posibles soluciones es importante que, en forma conjunta, se establezcan
algunos criterios de evaluacion, tales como:
® |a solucion promueve acciones comunitarias que son factibles de incorporar en el
barrio.
® |as acciones incluyen a personas de distintas edades.
e El afiche cumple con las caracteristicas del género discursivo (lenguaje conciso y
preciso, mensaje, elementos visuales).

COMUNICAR LAS Los equipos comunican las acciones comunitarias que quisieran promover en su barrio.
SOLUCIONES  Para ello, es necesario presentar el afiche, mencionar las acciones comunitarias y justificar
su eleccion.

Se espera que los estudiantes confeccionen el afiche y organicen su difusion. Es necesario
verificar si los grupos necesitan computadores para realizar su trabajo de manera digital, o
bien, materiales como cartulinas, hojas y lapices para hacerlo a mano. Otra opcién es que
busquen imdgenes en un buscador web y las impriman para pegarlas en una cartulina.

Al finalizar las presentaciones, se espera socializar el proceso de cada equipo para retro-
alimentar el trabajo del alumnado, y conversar sobre sus ideas para generar acciones
concretas que les permitan establecer y fortalecer redes de apoyo en sus comunidades.

Orientaciones al docente

La resolucion de este problema implica que las soluciones entregadas se focalicen en el
destinatario, es decir, en las personas de su barrio. Por ende, los equipos se pueden con-
formar por integrantes que viven cerca. En el caso de existir personas que vivan distantes,
se recomienda invitarlas a dialogar y a establecer puntos en comun. La idea es que en
el esquema presentado en la seccion “Posibles soluciones”, los estudiantes piensen en
todas las edades de la comunidad (infancia, juventud, adultos, adultos mayores) y como
estas acciones comunitarias se enfocan en desarrollar y promover la integracion etaria,
resguardando la igualdad de género. En la seccion Recursos, se muestran algunos ejem-
plos de afiches. Se recomienda establecer las diferencias entre afiches de publicidad y
de propaganda. Entiéndase este Ultimo como aquel afiche orientado a promover acciones
disociadas de un producto de consumo como, por ejemplo, campafias de salud, afiches
medioambientales, entre otros.
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RECURSOS

Repertorios del habla
(Michaels y O'Connor, 2014)

Repertorio de
habla

Subestrategia Ejemplos

Pausas para pensar

Charla en parejas

» “Discutan su respuesta con su compafiero o
compafiera y luego lo volveremos a conversar”.

» “Después de una charla de pareja, ;qué dijo tu
compafiero?”

» “No respondan alin, témense entre 10 segundos

Tiempo de espera y 1 minuto para pensar en la respuesta”.

Pausa escrita

» “Tenemos cinco minutos para que, por favor,
respondan las preguntas en su cuaderno o en la
gufa, y las volveremos a revisar”.

» “Responde las preguntas en las hojas de bloc
para pegarlas en el tablero”.

Decir mas

v Vv Vv Vv

"Cuéntame algo mds sobre eso".
";Qué quieres decir con eso?".
";Podrias darme un ejemplo?”.
“Desarrolla esa idea, por favor”.

Parafraseo

v

“Entonces, jestds diciendo que...?”

Asi que, déjame ver si entiendo lo que estds diciendo.

JEstds diciendo que...? "(Siempre dejando espacio para que el
estudiante esté de acuerdo o en desacuerdo y diga mas)

“sQuién puede decir con sus propias palabras lo que acaba de decir
Soffa o ponerlo en sus propias palabras?”

» ";Por qué piensas eso?"
L . » ";Cudl es tu evidencia?"
Pedir evidencias HC , o
» ";Como llegaste a esa conclusion?
» “;Hay algo en el texto que te haya hecho pensar eso?"
» ";Estds de acuerdo/ en desacuerdo? (;Y por qué?)”
¢De acuerdo / en » “iEstds diciendo lo mismo que Camilo o algo diferente?, y si es
desacuerdo y por diferente, ;como es diferente? "
qué? » “;Qué piensan acerca de lo que Vania dijo?, ;alguien quisiera refutar
esaidea?”
» ";Quién puede afiadir algo a la idea que Ana esta construyendo?"
Expandir N

Ejemplo de afiche 1:

";Puede alguien tomar esa sugerencia y desarrollar?"

https://diprece.minsal.cl/wp-content/uploads/2019/03/Afiche-Salud-de-la-Infancia-final.

png

Ejemplo de afiche 2:

https://x.com/ispch/status/1239584617671340034?lang=ar



https://diprece.minsal.cl/wp-content/uploads/2019/03/Afiche-Salud-de-la-Infancia-final.png
https://diprece.minsal.cl/wp-content/uploads/2019/03/Afiche-Salud-de-la-Infancia-final.png
https://x.com/ispch/status/1239584617671340034?lang=ar







Anexo Lecturas

Temas y lecturas sugeridas para los distintos niveles

A continuacidn, se incluye un listado de textos sugeridos vinculados con las Grandes
Ideas de cada nivel, los contenidos esenciales y temas de profundizacién. Estos
pueden ser abordados integramente o mediante fragmentos seleccionados.
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Nivel 1 Educacion Basica
NARRATIVA

Mitos y leyendas de América Latina y el Caribe como, por ejemplo:

DE CHILE

La flor de la Afiafiuca / Andnimo
El volcdn Tacora / Andnimo
Juan soldado / Andnimo

La guitarrera / Andnimo

La Pincoya / Anonimo

El beso del indio / Anonimo

Mitos de Chile: diccionario de seres,
magia y encantos / Sonia Montecino

DE COLOMBIA

El'mohdn / Andnimo

La madre del agua / Andnimo

Las brujas de Burgama / Andnimo
La patasola / Anonimo

El'hombre caimdn / Anonimo

La candileja / Anonimo

La mula errada / Anonimo

Otras narrativas:

DE PERU

El cerro de la vieja y el viejo / Anonimo
El sapo de piedra / Anonimo

El sefior de Chacos / Andnimo

La laguna misteriosa / Anonimo

DE OTROS PAISES

El Baron Samedi/ Anonimo
Zapatos En Cruz / Andnimo
Gato Negro / Andnimo

El Espejo Quebrado / Anonimo

Leyendas y Cuentos Indigenas de
Hispanoamérica / Antonio Landauro

Mujeres que hacen historia / Varias
autoras

Las mujeres cuentan: relatos de
escritoras chilenas / Alejandra
Costamagna y otras

Fdbulas / Esopo, Fedro y otros

Poesia universal / Maria Romero

Antologia de Poesia chilena
Onomatopeya / Varios autores

Antologia poética / Alfonsina Storni
Poesia completa / Idea Vilarifio
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Cincuenta cuentos breves / Varios
autores

El'libro de los abrazos / Eduardo Galeano
Hijo de ladron / Manuel Rojas
Gracia y el forastero / Guillermo Blanco

LIRICA

Poesia reunida / Ida Vitale

Rimas / Gustavo Adolfo Bécquer
Antologia poética / Miguel Herndndez
Neruda total / Eulogio Sudrez

Veinte mil leguas de viaje submarino /
Julio Verne

Drdcula / Bram Stoker
Siddhartha / Hermann Hesse

Antologia de poesia indigena
latinoamericana / Jaime Huendn

Jinetes del aire: Poesia contempordnea
de Latinoamérica y el Caribe / Margarito
Cuéllar



Nivel 2 y 3 Educacion Basica
NARRATIVA

Relatos:

Cuentos / Anton Chéjov

Cuentos de Eva Luna / Isabel Allende
Cuentos / Gabriel Garcia Mdrquez
cQuién estd ahi?/ Arthur C. Clarke
Meccano / Hugo Correa

El bardo inmortal / Isaac Asimov

Un envenenamiento del siglo XX/ Jean
Remeau

Elinfinito en la palma de la mano /
Gioconda Belli

Cuentos de Allan Poe / Edgar Allan Poe
JFue un suefio? / Guy de Maupassant

El visitante de la tormenta / Thomas
Preskett

El extrafio / H. P Lovecraft
El'vampiro / J. W. Polidori
La dltima cena / T. H. Hamm

Los conejos blancos / Leonora Carrington

Cuentos de terror y suspenso / Alibel
Lambert

Fahrenheit 451/ Ray Bradbury
Los juegos del hambre / Suzanne Collins

La granja de los animales / George
Orwell

Los altisimos / Hugo Correa

El guardidn entre el centeno / J. D.
Salinger

Mitos, tragedias y epopeyas cldsicas y latinoamericanas:

La epopeya de Gilgamesh / Anonimo
La lliada y la Odisea / Homero

L]

La Eneida / Virgilio
La Araucana / Alonso de Ercilla

Memorias y autobiograficos:

Infancia / J. M. Coetzee

Vivir para contar / Primo Levi
Carta al padre / Franz Kafka
Maus / Art Spiegelman

Paisaje con grano de arena / Wislawa
Szymborska

Los heraldos negros / César Vallejo

Persépolis / Marjane Satrapi
El diario de Ana Frank /Ana Frank

El diario de Francisca / Francisca
Mdrquez

LIRICA

Romancero gitano / Federico Garcia
Lorca

Canto General / Pablo Neruda
Poemas de Chile / Gabriela Mistral

Testimonios de un cacique mapuche /
Pascual Cofia

Décimas / Violeta Parra
Poemas / Oscar Hahn
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