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Dimension Motivar y
comprometer con la
lectura, escritura y oralidad

Aprendemos cuando nos motivamos. La motivacion es un impulso para
empezary el compromiso es cOmo ese impulso se mantiene en el tiempo.
Motivar y comprometer con la lectura, la escrituray la comunicacion oral
enriquece y amplifica el aprendizaje en toda la trayectoria educativa.
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Practicas Esenciales para motivar
y comprometer con la LEC
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PE Guiar la formacion de comunidades

Guia la formacion de comunidades que se
comunican para aprender

PE Promover la participacion y toma de decisiones

Promueve la participacion y toma de decisiones en
los procesos de comprension y produccion de textos

PE Construir autopercepcion positiva

Contribuye a la construccion de una
autopercepcion positiva

PE Ofrecer experiencias de habito y disfrute

Ofrece experiencias de lectura, escritura y oralidad
focalizadas en el habito y el disfrute



Practicas Esenciales para el aula

e ——

Las Practicas Esenciales son acciones de ensefanza que realizan
educadoras y educadores para potenciar su impacto en el aprendizaje.
Se trata de acciones didacticas deliberadas porque orientan la toma
de decisiones en la ensefianza de habilidades comunicativas. Ademas,
tienen la ventaja de proponer un lenguaje compartido, lo que favorece
la reflexion y el trabajo colaborativo en los equipos pedagogicos.

Cabe destacar que las Practicas Esenciales estan alineadas con
los desempenos esperados para educadoras y educadores en los
dominios del Marco para la Buena Ensefianza’, pues se relacionan
con los criterios que refieren a diferentes aspectos del proceso de
ensefanza y aprendizaje.

Cuatro dimensiones clave para el aprendizaje de
la lectura, escritura y comunicacién oral

Las Practicas Esenciales se organizan en cuatro dimensiones, cada una
enfocada en un factor clave que influye en el aprendizaje de la lectura,
escritura u oralidad. Estas dimensiones ofrecen acciones concretas
que educadoras y educadores pueden aplicar en su ensefanza.

Motivar y
comprometer
con la lectura,

escritura y
oralidad Promover
progresivamente
el desarrollo del

cédigo escrito

Guiar el
aprendizaje
mediante la

lectura, escritura
y oralidad

Ensefar procesos
de comprension y
produccién de textos

orales y escritos

1 En nuestro sistema contamos con dos Marcos para la Buena Ensefanza, tanto para Educacion Parvularia
como para la Educacion Basica y Media (Mineduc, 2019y 2021).

El lenguaje comdn de las
Practicas Esenciales permite
ponerse unos “lentes” con
los cuales observar el aula y
actuar en esta.



¢Cuando poner
en accion estas
practicas?

Siempre. La motivacion
y generar compromiso

son parte fundamental

de la ensefianza y de su
efectividad.

¢De qué se trata esta dimension?

Uno de los elementos fundamentales para lograr el compromiso frente
a los procesos de aprendizaje de nifos, nifas y adolescentes es la
motivacion, que esta compuesta por diversos factores, como pensamientos,
creencias, deseos, emociones y metas que se interrelacionan para formar
una fuerza interna que proporciona el impetu para la accion. Expandir
y sostener ese impulso en el tiempo corresponde al compromiso, que
permite desarrollar una actividad de principio a fin, involucrando todos
los esfuerzos necesarios para ello.

Desde la perspectiva de la lectura, escritura y oralidad, cuando se
llevan a cabo experiencias de lectura, escritura o comunicacion con
motivacion y compromiso, nifios, ninas y adolescentes tienden a
disponerse positivamente ante ellas, realizarlas mas frecuentemente y
otorgarles mas sentido, lo que aporta al incremento de sus capacidades
como lectores, escritores e interlocutores. Una oportunidad en la
ensefanza es que tanto la motivacion como el compromiso se pueden
moldear; educadores y educadoras pueden llevar a cabo acciones para
desarrollarlos. Asi, estos procesos calidos se relacionan fuertemente con
la comunicacion en el aula, con la percepcion que tienen de st mismos
para sentirse escritores, lectores e interlocutores que se relacionan con
sus pares en experiencias de comprension o produccion, que pueden
tomar decisiones sobre lo que leen o escriben y que colaboran en un
espacio seguro y acogedor.

¢Por qué es importante motivar y comprometer a ninos,
ninas y adolescentes con su aprendizaje?

La motivaciony el compromiso son factores clave en cualquier proceso de
aprendizaje y en todos los ambitos de la vida. Ambos estan estrechamente
relacionados con el protagonismo, la autopercepciony la autonomia de
ninos, ninas y adolescentes. Para la ensefanza, se trata de un desafio
interesante, pues se requiere poner foco en los procesos calidos que
favorecen los elementos mencionados anteriormente, lo que implica
acciones sostenidas en el tiempo.

La investigacion muestra que favorecer la motivacion y el compromiso
hacia el aprendizaje depende de las interacciones entre pares y con
educadores y educadoras, y del clima que se promueva en el aula. Asj,
mediante de las interacciones orales y escritas es posible implicar a
ninos, ninas y adolescentes con su proceso de aprendizaje, aumentando
sus motivaciones y comprometiéndolos en el aprender. Por lo tanto,
esta dimension invita a reflexionar sobre qué practicas motivadoras se
llevan a cabo y como potenciarlas para favorecer estos factores en los
procesos de aprendizaje.



¢Como se relacionan las practicas de esta dimension con
los Marcos para la Buena Ensefianza (Educacion Parvularia,

Basica y Media)?

Marcos para la Buena Ensenanza, y

Motivar y comprometer con la LEC

Dominio B. Creacion de un
ambiente propicio para el
aprendizaje

Este dominio reconoce que el
ambiente que educadores y
educadoras generan en el aula
es un elemento determinante
en el aprendizaje integral. Esto
implica la creacion de ambientes
inclusivos en que todos y todas
se sientan valorados, respetados,
desafiados y apoyados.

Dominio C. Enseiianza para el
aprendizaje de todos y todas

Este dominio se centra en la puesta
en practica de las experiencias
de aprendizaje planificadas, en
que educadoras y educadores
generan interacciones pedagogicas
mediadas por una comunicacion
clara y en que se demuestran
altas expectativas de ninos, ninas
y adolescentes, promoviendo
oportunidades de aprendizaje
desafiantes.




?‘2 PE Formar comunidades

Guia la formacion de comunidades que se comunican para aprender

: Crear sentido de pertenencia en el grupo y generar
: unambiente de colaboracion mediante la interaccion
. entre pares y con el educador o educadora.

Las habilidades ¢Cual es su
comunicativas son el medio proposito?
para construir comunidades.

Por el??’ eshecesarioponer: i . Todosy todas en el aula participan en la comunidad,
atencion a las distintas : iComoseveen : . . . .
. ) ] > . compartiendo experiencias y dialogando en un marco
interacciones del educador E el aula? :

o educadora con el grupo, acogedor y asertivo.

asi como a las interacciones
entre pares. Lo que se dice
y como se dice ayudara a
construir la comunidad.

Ideas para la practica

Construir una comunidad...

0s0 Necesita de la interaccion entre pares. Por lo tanto, ponga

qﬁ %P en acto esta practica en experiencias como: conversaciones
entre pares, discusion con el curso sobre un tema, trabajos
grupales, momentos de revision, plenarios, etc.

Requiere de tiempo. Por es0, escoge mas de un momento
en tus secuencias didacticas que tengan este foco.

Depende, en gran medida, de la forma en que se aprende
a participar en ella. No solo se logra mediante actividades

g g especificas; también se construye en las relaciones
cotidianas del aula.




A continuacion, se presentan las Practicas Esenciales para formar comunidades que se
comunican para aprender. Estas aplican para toda la trayectoria educativa.

PE Formar comunidades
Desde Sala Cuna a 4° medio

: Para ello:

La educadora o educador: - A. Promueve maltiples instancias de interaccion en las que
ninas, ninos y adolescentes comparten sus intereses,
perspectivas y experiencias, visibilizando lo coman y
sus particularidades.

Guia la formacion de

comunidades que se

comunican para aprender, :
favoreciendo la colaboracion y B.

el intercambio de las vivencias, (nifios, nifias, adolescentes y sus familias) propongan

DB DSENES Y BIMEEIDIES g objetivos, desafios y deseos comunes, acordando

influyen en los procesos de caminos y formas asertivas de alcanzarlos.
aprendizaje. e e—————————————————————"

- C. Participa como guia de la comunidad y a la vez como
integrante, compartiendo sus propios intereses,
experiencias y aprendizajes.

- D. Orientay modela el uso del lenguaje (palabras escogidas,
expresion corporal y gestual, tono, volumen) como un
elemento clave que construye comunidades acogedoras
y respetuosas.

“E. Modelay orienta sobre cémo interactuar entre pares de
forma asertiva y propositiva, en distintas instancias de
interaccion de la comunidad (por ejemplo, experiencias
colectivas, coevaluaciones, retroalimentaciones).




PE Promover la participaciéon y la toma de

decisiones

Promueve la participacion y la toma de decisiones en los procesos de
comprension y produccion de textos

. Generar mayor compromiso y sentido de pertenencia
BT EEPRIENES PEGE ) T G ¢Cudlessu : ennifos, nifiasy adolescentes, mediante instancias
decisiones en el aula permite propésito?  : de participacion y decision en las experiencias de

el desarrollo de la autonomia : . .
. e . comprension o pl’OdUCClOI’] de textos.
ylaautorregulacion de nifos,

ninas y adolescentes; ademas, : .. . .

e (e e . o Educadoras y educadores disefian experiencias de

[ e 5 . comprension o produccion e incorporan la opinion
¢{Como se ve en . de nifos, nifias y adolescentes.

....................................... X e‘l aula? ° NiﬁOS, niﬁaS y adolescentes ven sus précticas
comunicativas reflejadas en el proceso de
aprendizaje.

Ideas para la practica

Promover la toma de decisiones...

Implica implementar estrategias que permitan a
educadores y educadoras conocer a nifos, ninas y
adolescentes, a fin de tomar decisiones sobre dicho
conocimiento.

ensenar a ninos, nifias y adolescentes sobre su rol en la toma
de decisiones, asi como también requiere informar de los
caminos posibles para lograr los aprendizajes esperados.

Iﬂ% Necesita de un modelamiento y andamiaje que permita

Requiere rastrear, valorar y comunicar aquello que
leen, ven, escuchan, escriben o dibujan ninos, nifas y
adolescentes fuera del aula, para incluirlo de manera
estratégica en la ensenanza.

/
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A continuacion, se presentan las Practicas Esenciales para promover la participaciony
toma de decisiones en las experiencias de comprension y produccion de textos. Estas
aplican para toda la trayectoria educativa.

PE Promover la participacion y la toma de decisiones
Desde Sala Cuna a 4° medio

: Para ello:

La educadora o educador: ~A. Favorece instancias para que nifios, nifias y adolescentes
. participen y tomen decisiones sobre los distintos
aspectos de las experiencias de lectura, escritura
y oralidad (por ejemplo, el género, temas, autorias,
audiencia, espacios, modalidad o soporte).

Promueve que ninos, ninas
y adolescentes participen
y tomen decisiones

en las experiencias de

comprension y produccion B. Garantiza que las diversas expresiones, opiniones y

de textos (escritos, orales y propuestas de nifios, nifias y adolescentes se materialicen

multimodales) en los distintos ~ endecisiones pedagogicas especificas.
ndicleos y asignaturas. A A

- C. Promueve instancias para que nifos, ninas y adolescentes
se autoy coevallen, propiciando que participeny tomen
decisiones que les permitan progresar en el desarrollo
de la lectura, escritura y comunicacion oral.

- D. Promueve experiencias de aprendizaje que conectan
las practicas de literacidad propias de los distintos
contextos en los que participan nifos, ninas y
adolescentes, con las practicas propias del aula, a fin
de que estas se nutran y amplifiquen mutuamente.
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PE Construir autopercepcion positiva

d Contribuye a la construccion de una autopercepcion positiva

Movilizar los aprendizajes a partir de la valoracion

'l-a ‘”‘t’esngac‘o_’[se”alf"t_que iCudlessu : de los diferentes procesos, experiencias y
a autopercepcion positiva 2 : . P i~
' percepcion p proposito?  : cualidades de nifios, nifias y adolescentes,
impacta favorablemente en : L ..
el aprendizaje. Construir esa : comprometiéndoles con su aprendizaje.
autopercepcion es, en gran 0 e e e
medida, producto de cé6mo : - Educadoras y educadoras comunican
educadoras y educadores se . Como se ve en . sistematicamente las altas expectativas que
COMITIEEN €0 Nes; MINES L S - © tienen sobre las potencialidades de nifias, nifios y
adolescentes. : el aula? : o

_ N ; : adolescentes, acompanandolos en el desarrollo de
e © sus habilidades y en sus distintos ritmos.

se relaciona con promover
la confianza de ellos y

ellas para desarrollar su voz
personal cuando producen
textos y en comprender cada
vez mejor diversos textos.

Ideas para la practica

Contribuir a la construccion de la autopercepcion positiva...

Conlleva identificar y actuar sobre autopercepciones
gue obstaculizan el proceso de aprendizaje. Por ejemplo,
las etiquetas negativas sobre el desempefo: “Soy malo o
mala para comprender graficos”.

Implica tener una mirada atenta al aprendizaje de cada
s .~  nifo, nifiay adolescente, recogiendo evidencias significativas
@ y sistematicas para ajustar las experiencias de aprendizaje
y proponer desafios para seguir progresando.

Requiere indagar en y valorar los conocimientos y
} experiencias previas de ninos, nifias y adolescentes
_/ fuera del aula, para articularlos de manera estratégica
en la ensefanza.

Implica poner atencion en el uso del lenguaje verbal
y no verbal para comunicar de manera asertiva, tanto
las altas expectativas, como los progresos, logros y las
oportunidades para mejorar de nifios, ninas y adolescentes
en su aprendizaje.




A continuacion, se presentan las Practicas Esenciales para contribuir a la construccion
de una autopercepcion positiva de nifos, ninas y adolescentes. Estas aplican para toda
la trayectoria educativa.

PE Construir autopercepcion positiva
Desde Sala Cuna a 4° medio

: Para ello:

La educadora o educador: A. Comunica a nifos, ninas y adolescentes altas

Contribuye, mediante expectativas sobre lo que hacen y pueden hacer.

interacciones orales o escritas B
en el aula, a que ninas, ninos y
adolescentes construyan una

. Valora los conocimientos y aprendizajes previos de
ninos y ninas que son propios de su vida cotidianay los
relaciona con elementos de cada ndcleo o asignatura,

autopercepcion positiva sobre a fin de visibilizar sus formas de aprender fuera del
sus capacidades para aprender sl

en cada nlcleo de aprendizaje o et A SRS

asignatura. - C. Promueve que nifios, nifias y adolescentes se propongan
~ objetivos y asuman desafios para movilizar su propio
aprendizaje.

- D. Propone objetivos y desafios individuales para cada
nifio, nifia y adolescente, equilibrando el nivel de desafio
y las habilidades que ya ha desarrollado.
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PE Ofrecer experiencias de habito y disfrute

Ofrece experiencias de lectura, escrituray oralidad focalizadas en el habito
y el disfrute

- Desarrollar interés por la lectura, la escritura y la
iCualessu  oralidad desde el disfrute y la recreacion, conectando
proposito? con las emociones y respuestas que despierten estas

: experiencias letradas en nifios, nifias y adolescentes.

e Para que el aprendizaje
sea motivante y genere
COomMpromiso, es muy
importante que aprender
se experimente como
algo placentero y que esa
experiencia se comparta en

- e Educadores y educadoras disefian instancias cuyo
dnico proposito es disfrutar, recrearse, conocer

Al sl ¢{Como se ve en . o despertar el gusto por leer, escuchar, dialogar,
o Besparin el fiiars & : el aula? : ap.)render' 0 producir textos.

curiosidad y el disfrute ] . * Nifos, nifas y adolescentes saben que estas

por las palabras abre las : © instancias son para compartir y disfrutar.

posibilidades de conocer
sobre el mundo.

Ideas para la practica

Ofrece experiencias de lectura, escritura y oralidad focalizadas en
el habito y el disfrute...

Implica abrir la puerta a experiencias de disfrute y

m recreacion con el lenguaje. Como este es el foco, es mejor
compartir sobre estas experiencias y evitar acotarlas a los

conocimientos o el “contenido” por revisar.

}Q, Implica generar rutinas creativas y significativas en

que se pueda compartir el gusto en el aula, recrearse y

%3 disfrutar de las experiencias con distintos géneros y temas
relacionados con aquello que se esta ensenando.

@ Es valorar la dimension socioemocional de la educacion
@ @ y comprender la comunicacion como una via para
[@ conectar con las emociones y sensaciones de nifos,

ninas y adolescentes.
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A continuacion, se presentan las Practicas Esenciales para ofrecer experiencias de
lectura, escritura y oralidad focalizadas en el habito y el disfrute. Estas aplican para
toda la trayectoria educativa.

PE Ofrecer experiencias de habito y disfrute
Desde Sala Cuna a 4° medio

- Para ello:
La educadora o educador: ~A. Construye rutinas y ritos que aseguren momentos y
espacios focalizados en el placer y el disfrute en torno
Ofrece frecuentemente Co . .
.. a experiencias de lectura, escritura y oralidad.
experiencias de lectura, e
escrituray oralidad, cuyo 'B. Comparte en el aula sus experiencias personales con la

proposito es el disfrute y el lectura, escritura y oralidad, enfatizando en el disfrute

placer por explorar, conocer, y placer que estas le producen, con el fin de inspirar a

recrearse, sgn§lblllzarse y nifos, nifias y adolescentes.
apreciar estéticamente. e

- C. Indaga en las diversas respuestas afectivas de nifos,
nifasy adolescentes frente a las experiencias de lectura,
escritura u oralidad, y fomenta que intercambien dichas

' D. Toma decisiones sobre la seleccién de géneros discursivos,
textos y experiencias de lectura, escritura y oralidad
a partir de las respuestas afectivas y de los intereses
de nifos, nifas y adolescentes.
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