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A la comunidad educativa:

El ano 2021, en un escenario complejo provocado por la pandemia del Coronavirus, comenzo la implemen-
tacion de la asignatura de Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales en el sistema educativo. Para
el Ministerio de Educacion resulta fundamental apoyar la implementacion de una asignatura que fortalezca las
lenguas culturas de los pueblos originarios y promueva su respeto y valoracion.

Para continuar con el desarrollo de estas asignaturas, ponemos a disposicion del sistema educativo los Pro-
gramas de Estudio para 5°y 6° aho basico, con foco en los establecimientos educacionales que cuenten con
matricula de estudiantes pertenecientes a los pueblos Aymara, Quechua, Lickanantay, Colla, Diaguita, Rapa Nui,
Mapuche, Kawésgar y Yagan. Adicionalmente, se ofrece un Programa de Interculturalidad, que posibilita el dia-
logo de saberes de las diferentes culturas presentes en el pafs, a partir del conocimiento de aspectos centrales
de la cultura de los nueve pueblos originarios. Agradecemos profundamente a todas y todos quienes participa-
ron en la construccion de estos programas, pues sus aportes, propuestas, saberes y conocimientos de lengua y
cultura permiten desarrollar estos instrumentos curriculares.

Esperamos que esta asignatura y sus respectivos programas de estudio aporten a la formacién de personas
integrales, que reconozcan y valoren la diversidad cultural y lingUistica presente en los territorios de Chile. Te-
nemos la certeza de que estos aprendizajes contribuyen a la construccion de una sociedad mas justa, inclusiva
y respetuosa de las cosmovisiones y saberes de los pueblos originarios, cultivando el didlogo genuino entre
distintas culturas y generaciones.

Invitamos a educadoras y educadores tradicionales y docentes a conocer y apropiarse de esta herramienta
pedagogica, de modo de promover la toma de decisiones pedagodgicas que permitan brindar a las y los estu-
diantes experiencias de aprendizaje significativas y pertinentes, contribuyendo asi a su formacion integral.
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IMPORTANTE

"o "o

En el presente documento, se utilizan de manera inclusiva términos como “el docente”, “el estudiante’, “el pro-
fesor’, “el nino”, “el companero”y sus respectivos plurales (asi como otras palabras equivalentes en el contexto
educativo) para referirse a hombres y mujeres.

Esta opcion obedece a que no existe acuerdo universal respecto de cdmo aludir conjuntamente a ambos sexos
en el idioma espanol, salvo usando “o/a", “los/las"y otras similares, y ese tipo de formulas supone una saturacion

grafica que puede dificultar la comprension de la lectura.
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PRESENTACION

...........................................................................................................

Las Bases Curriculares establecen Objetivos de Aprendizaje (OA) que definen los desempefos minimos que
se espera que todos los estudiantes logren en cada asignatura y en cada nivel de ensefianza. Estos objetivos
integran habilidades, conocimientos vy actitudes que se consideran relevantes para que los estudiantes alcan-
cen un desarrollo armdnico e integral que les permita enfrentar su futuro con las herramientas necesarias y
participar de manera activa y responsable en la sociedad.

La Ley General de Educacion (LGE) prescribe objetivos generales de la educacion para los distintos niveles
educativos (art. 28, 29 y 30). Sefala, asimismo, que los establecimientos educacionales que cuenten con un
alto porcentaje de estudiantes indigenas deberdn considerar adicionalmente un objetivo general asociado al
aprendizaje de la lengua y la cultura, en la Educacion Basica “‘que los alumnos y alumnas desarrollen los apren-
dizajes que les permitan comprender diversos tipos de textos orales y escritos, y expresarse en forma oral en su
lengua indigena” (art.29).

La LGE establece entre los principios de la educacion, el principio de interculturalidad, que sostiene que “el
sistema debe reconocer y valorar al individuo en su especificidad cultural y de origen, considerando su lengua,
cosmovision e historia” (art. 3, m). Igualmente, considera los principios de integracion e inclusion, definiendo
que "el sistema propendera a eliminar todas las formas de discriminacién arbitraria que impidan el aprendizaje
y la participacion de los estudiantes. Asimismo, el sistema propiciara que los establecimientos educativos sean
un lugar de encuentro entre los estudiantes de distintas condiciones socioecondmicas, culturales, étnicas, de
género, de nacionalidad o de religion” (art. 3, k).

El cambio del curriculum nacional dictado por la LGE hacia una nueva forma, las Bases Curriculares, impulsé
que el Sector de Lengua Indigena actualice y ajuste su propuesta a través de la elaboracion de Bases Curricu-
lares de la asignatura de Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios, las que fueron aprobadas por el Consejo
Nacional de Educacion (CNED), a través de la Resolucion Exenta N°399/2019 del 23/12/2019, que ejecuta el
Acuerdo N°155/2019 del mismo organismo.

El principio de Interculturalidad cumple la misién de ofrecer una expectativa formativa sobre el aprendizaje
de lalenguay la cultura de los pueblos indigenas establecida para cada afio del nivel de educacion basica. De
esta forma, busca resguardar que los estudiantes participen en una experiencia educativa compartida, como un
elemento central de equidad, que permita favorecer la interculturalidad y la integracion social.

Para aquellos establecimientos que no han optado por programas propios, el Ministerio de Educacion sumi-
nistra estos Programas de Estudio con el fin de facilitar una dptima implementacién de las Bases Curriculares.
Estos programas constituyen un complemento totalmente coherente y alineado con las Bases Curriculares y
una herramienta para apoyar a los educadores tradicionales y docentes de Educacion Intercultural Bilingte en
el logro de los Objetivos de Aprendizaje.

Bajo esta misién, la Unidad de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacién pone a disposicion de
educadores tradicionales y docentes, los Programas de Estudio para Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios
Ancestrales para 5°y 6° aho basico.

En coherencia con lo anterior, la implementacion de esta asignatura considera que para el caso de los Pro-
gramas de Estudio de 1° a 6° afo basico se operaré segun lo definido por el Ministerio de Educacion en la etapa
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IV del Didlogo Nacional de la Consulta Indigena': Desarrollo por parte del Ministerio de Educacion de Programas
de Estudio de 1° a 6° afo basico para los 9 pueblos originarios que considera la asignatura (aymara, quechua,
lickanantay, colla, diaguita, rapa nui, mapuche, kawésgar y yagan). Ademas, de un Programa de Estudio sobre
Interculturalidad para todos los estudiantes, sin distincion de pertenencia a los pueblos originarios, el cual po-
dra ser utilizado por los establecimientos educacionales que voluntariamente lo deseen.

Participacion de los pueblos originarios en la
elaboracion de los Programas de Estudio

A partir de la aprobacion de las Bases Curriculares por parte del Consejo Nacional de Educacion se procedio
al desarrollo de Programas de Estudio para los nueve pueblos originarios (que hasta ese momento (2019) esta-
ban reconocidos por la Ley Indigena N° 19.253/1993), incluyendo ademds un Programa sobre Interculturalidad
que ha dado pie a la reafirmacion de la identidad de los estudiantes pertenecientes a los pueblos indigenas y
a la diversidad cultural para aquellos que no tienen este origen. Esta interaccion conllevard necesariamente a
un didlogo de conocimientos y saberes, una valoracion y comprension mutua de las diferencias culturales. Esta
propuesta fue parte también de los acuerdos de la etapa de Didlogo, para avanzar hacia una asignatura que a
futuro pueda ser para todos los estudiantes del pafs.

Para el proceso participativo de la construccion de los Programas de Estudio se convoco durante el afio 2019
a representantes de los 9 pueblos originarios: educadores tradicionales, profesores de educacién intercultural
bilingUe y sabios, a encuentros regionales para colaborar en la elaboracion y disefio de los Programas de Estu-
dio de 1°y 2° afo basico.

Por la situacion de pandemia que hemos estado viviendo desde el afio 2020 y 2021, para dar continuidad a
este proceso, con 3°y 4° afo basico, se realizaron encuentros virtuales y por via digital obtener la participacion
de los diferentes pueblos originarios, lo cual debido a condiciones y situaciones de diversa indole posibilitd
recoger solo algunos insumos y apoyos mas focalizados para la elaboracion de estos programas.

Por lo anterior, y considerando las mejoras sanitarias se retomo el trabajo participativo de manera presencial
con los diferentes pueblos originarios durante el afio 2022, realizando jornadas regionales para dar continuidad
al desarrollo de los Programas de Estudio de 5°y 6° aflo basico.

Los educadores tradicionales, docentes de educacién intercultural bilingle y algunos sabios de los pueblos
originarios han aportado sus saberes, conocimientos, historias y experiencias relacionados con la lengua y la
cultura, lo cual ha permitido la sistematizacion de las propuestas entregadas por los participantes para la elabo-
racion de los Programas de Estudio, especialmente sugerencias tanto de contenidos culturales, como propues-
tas de actividades pertinentes en cuanto a nivel de vigencia de saberes y practicas culturales de los diferentes
pueblos originarios, acordes a los estudiantes de estos cursos.

Se valora la participacion de los Pueblos Originarios en el desarrollo de los Programas de Estudio, cuestion
que ha sido imprescindible, puesto que la especificidad de los contenidos lingUisticos y culturales residen pre-
cisamente en el seno de los pueblos, siendo los depositarios, cultores y guardianes de toda su riqueza patri-
monial. En este sentido su colaboracion ha permitido que estos conocimientos se plasmen con pertinencia y
recojan la rica diversidad que cada pueblo mantiene, junto a su permanente compromiso con la revitalizacion,
desarrolloy fortalecimiento de su lenguay su cultura.

' Resultados del proceso de Consulta Indigena sistematizados en documento de: “Fundamentos Bases Curriculares de Lengua y Cultura
de los Pueblos Originarios Ancestrales 1° a 6° afio basico” (pagina 27), presentado al Consejo Nacional de Educacién para la evaluaciéon 'y
aprobacién de la propuesta curricular de esta asignatura.
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NOCIONES BASICAS

...........................................................................................................

Objetivos de Aprendizaje como integracion de
conocimientos, habilidades y actitudes

Objetivos de Aprendizaje

Los Objetivos de Aprendizaje (OA) definen los aprendizajes para cada asignatura y aflo escolar. Estos ob-
jetivos son terminales. En su conjunto buscan cumplir los objetivos que establece la LGE e integran en su for-
mulacién las habilidades, actitudes y conocimientos sobre lengua y cultura de los pueblos indigenas, que los
estudiantes deben lograr al finalizar cada afo escolar.

Estos conocimientos, habilidades y actitudes se abordan en estos Programas de Estudio de forma integrada,
buscando su articulacion, de modo que en su conjunto favorezcan el desarrollo de los propdsitos formativos de
la asignatura en concordancia con los propositos formativos que orientan el Curriculum Nacional.

Habilidades

Las habilidades son estrategias para realizar tareas y para solucionar problemas con precision y adaptabili-
dad. Una habilidad puede desarrollarse en el dmbito intelectual, psicomotriz, afectivo y/o social. En este sentido,
las habilidades son fundamentales para construir un pensamiento de calidad, y en este marco, los desempenos
que se consideraran como manifestacion de los diversos grados de desarrollo de una habilidad constituyen un
objeto importante del proceso educativo. Los indicadores de logro explicitados en estos Programas de Estudio,
y también las actividades de aprendizaje sugeridas, apuntan especificamente a un desarrollo arménico de las
habilidades cognitivas y no cognitivas de los estudiantes.

Conocimientos

Los conocimientos corresponden a conceptos, sistemas conceptuales e informacion sobre hechos, proce-
sos, procedimientos y operaciones. Esta nocion contempla el conocimiento como informacion (sobre objetos,
eventos, fendmenos, simbolos) y como comprension; es decir, la informacion puesta en relacion o contextua-
lizada, integrada en marcos explicativos e interpretativos mayores que dan base para discernimientos y juicios.

Actitudes

Las actitudes son disposiciones frente a objetos, ideas o personas, que incluyen componentes afectivos,
cognitivos y valorativos, y que inclinan a las personas a determinados tipos de acciones. Las Bases Curriculares
detallan un conjunto de actitudes especificas que se espera desarrollar en cada asignatura, que emanan de los
Objetivos de Aprendizaje Transversales de las Bases. Se espera que, desde los primeros niveles, los estudiantes
hagan propias estas actitudes, que se aprenden e interiorizan a través de un proceso permanente e intenciona-
do, en el cual es indispensable la reiteracion de experiencias similares en el tiempo. El aprendizaje de actitudes
no debe limitarse solo a la ensefianza en el aula, sino que debe proyectarse socialmente y ojald, en el contexto
de estos Programas de Estudio, involucrar a la familia y comunidad indigena, si se da el caso.
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Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT) para el ciclo

Los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT) son aquellos que derivan de los Objetivos Generales
de la LGE y se refieren al desarrollo personal y a la conducta moral y social de los estudiantes. Por ello, tienen un
caracter mas amplio y general; se considera que atafien al nivel completo de la Educacion Basica y que su logro
depende de la totalidad de los elementos que conforman la experiencia escolar, tanto en el aula como fuera de
ella, sin que estén asociados de manera especifica a una asignatura en particular.

Dada su relevancia para el aprendizaje en el contexto de cada disciplina, estos se abordan en actitudes que
se deben desarrollar de manera integrada con los conocimientos y habilidades propios -en este caso- de los
pueblos indigenas a los que responde esta asignatura. Los establecimientos educacionales podran planificar,
organizar, desarrollar y complementar las actitudes propuestas segun sean las necesidades de su propio pro-
yecto y su realidad educativa en un contexto territorial.
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ORIENTACIONES PARA IMPLEMENTAR
EL PROGRAMA

...........................................................................................................

Los estudiantes como centro del aprendizaje

Los estudiantes son el centro del proceso de enseflanza-aprendizaje, por esta razon los Objetivos de Apren-
dizaje, los indicadores y actividades estan redactados en funcion de ellos. Se asume que los estudiantes no son
todos iguales, tienen diferentes identidades y mundos, y esta diferencia es la base para el aprendizaje efectivo.
En todo momento se recomienda considerar las experiencias personales, identidades, intereses, gustos v reali-
dades de todos los estudiantes que comparten la sala de clases, favoreciendo el didlogo intercultural entre ellos
y buscando los puntos en comun y los que los diferencian, de manera que aprendan a valorar y apropiarse de
conocimientos distintos a los propios.

La centralidad de los aprendizajes también busca el fortalecimiento de la autoestima y el reconocimiento
de su identidad, historia, lengua y cultura. La autoestima saludable es clave para el logro de las competencias
estipuladas en el Programa de Estudio y para mejorar la calidad educativa. Un estudiante que se distancia de su
cultura y de su lengua niega sus valores y atenta contra su mundo interior, lo que dificulta sustantivamente el
logro de las competencias educativas. Por tal motivo, el Programa considera los factores afectivos que inciden
en el aprendizaje, entre ellos, la autoestima positiva, la motivacion, el estado fisico y emocional y la actitud de
los estudiantes.

La comunidad como recurso y fuente de saberes

En el Programa de Estudio se legitima la comunidad como fuente de saberes y de experiencia. En el caso
de las comunidades hablantes de los pueblos originarios, la presencia de personas mayores es fundamental, ya
que son invaluables fuentes de conocimiento a quienes los estudiantes pueden consultar.

La escuela para asumir la tarea de recuperar una lengua y fortalecer la identidad, la autoestima y los valores
de las culturas originarias, necesita incorporar a la familia, los sabios y otras autoridades tradicionales de la co-
munidad, ya que estos, como sujetos portadores de la cultura, podrdn aportar con sus vivencias, valores, conse-
jos y saberes desde su mundo cultural y traspasar sus experiencias a las nuevas generaciones, por medio de los
discursos, relatos, historias de vida, cantos, bailes, expresiones artisticas, entre otros.

Asimismo, el educador tradicional también debe ser un aporte para el rescate y revitalizacion de la lengua,

instando a los estudiantes a su uso diario no solo en el aula, sino que también fuera de ella, por ejemplo, me-
diante el saludo.
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Uso de nuevas tecnologias

Los Programas de Estudio proponen el uso de nuevas tecnologias, ya sean digitales o de comunicacion, en
el trabajo didactico de la asignatura. Este aspecto tiene muchas ventajas, ya que otorga mayor dinamismo a
la lengua y la incluye en los medios tecnoldgicos modernos. También permite el registro y el uso personal del
material lingUistico; los estudiantes pueden, por ejemplo, utilizar la escritura digital para realizar sus trabajos,
preparar PowerPoint, utilizar software, visitar y obtener informacién en sitios de internet, registrar musica, gra-
barla y luego escucharla, etc. El uso de la tecnologia permite que la ensefianza de las lenguas sea mas atractiva
y dindmica; en el entendido que estudiar no solo es leer un texto, sino también mirar, apreciar formas, colores,
escuchar musica, didlogos, entrevistas, teatro, ver peliculas o documentales, entre otras actividades. Todas ellas
facilitan la percepcion del aprendizaje y del autoaprendizaje, ya que permite a los estudiantes volver a lo apren-
dido las veces que su curiosidad lo estime necesario.

Por otra parte, en estos Programas de Estudio se intenciona el uso de recursos tecnolégicos (TIC) precisa-
mente a partir de un Objetivo de Aprendizaje, que se incluye en algunas unidades para el tratamiento especifi-
co de este tipo de recurso, siempre al servicio de la lengua y de la cultura originaria.

Aprendizaje interdisciplinario

El trabajo interdisciplinario en la sala de clases es una oportunidad para relacionar conocimientos, contex-
tualizar las actividades y articularlas con otras asignaturas del curriculum nacional.

El educador tradicional y/o docente puede potenciar la relacion interdisciplinaria al trabajar en conjunto
con otros profesores alguin tema o contenido cultural de las unidades del Programa de Estudio, utilizar la me-
todologia de proyectos o planificar unidades en las cuales se desarrollen los conocimientos y las habilidades
de mds de una asignatura bajo el alero de un mismo tema, permitiendo abordar de manera mas pertinente y
contextualizada el proceso de enseflanza aprendizaje, considerando las diferentes estrategias didacticas que
puedan atender a las necesidades de cada pueblo y en donde el nifio o nifa sea el centro de dicho proceso.

En la clase, el trabajo interdisciplinario otorga una inmejorable oportunidad para vincular y relacionar los
conocimientos evitando una vision fragmentada de las disciplinas y del currriculum, en general. En el caso de la
asignatura de Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales, la forma en que se integran y relacionan
los ejes que la componen, confieren una perspectiva integradora y holistica propia del conocimiento indigena.
La lenguay la cultura son el soporte desde donde los ejes se articulan. En este sentido, la integracion discipli-
naria subyace en su formulacion.

En los Programas de Estudio, se ofrecen diversas actividades de aprendizaje que permiten una articulacion
disciplinar con mas de una asignatura:

En el caso del eje de Lengua, tradicion oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos ori-
ginarios, los diversos relatos y otros tipos de textos que se proporcionan como parte de la ensefianza de la
lengua, se podrian trabajar de manera conjunta con algunos objetivos de aprendizaje de la asignatura de Len-
guaje y Comunicacion, ya que posibilitan una rica oportunidad de diversificar las actividades y complementar
el aprendizaje desde la interculturalidad. En este sentido, se pueden utilizar estrategias vinculadas al trabajo de
comprension auditiva, los tipos de preguntas o interrogacion de textos, entre otras.
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En el caso del eje de Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica, contiene una perspectiva desde
la mirada indigena en relacién con su conformacion como pueblo, por lo tanto, la posibilidad de poder articu-
larse con la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales favorece la posibilidad de ampliar el enfoque
que se otorga comunmente a este conocimiento.

A través del eje de Cosmovision de los pueblos originarios, podemos comprender la mirada que tienen los
pueblos de ver e interpretar el mundo como un todo integral del que se forma parte, no solo desde la mate-
rialidad fisica, sino que también en conexién con lo espiritual, con la forma de sery hacer, y con la manera de
entendery explicar el mundo. Por ende, se puede establecer un trabajo interdisciplinario con las asignaturas de
Historia, Geograffa y Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Orientacion, para potenciar y ampliar los aprendiza-
jes de los estudiantes.

Finalmente, el eje de Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales, entrega una variada
oportunidad de articulacion disciplinar, ya que sus conocimientos se pueden incorporar a diversos objetivos de
aprendizaje que ofrecen las asignaturas de Ciencias, Artes y Tecnologia.

Asimismo, el trabajo interdisciplinario en la escuela puede intencionar ir avanzando en el desarrollo de com-
petencias interculturales entre los diferentes docentes y los estudiantes, beneficiar la interaccion y el didlogo
entre culturas distintas. Asi como también ampliar el campo de comprensién y conocimiento de los pueblos
originarios del pais, tan necesario para la cultura nacional.

Orientaciones para la contextualizacion curricular

Condiciones de contexto

Los Programas de Estudio como herramienta didactica es el espacio donde la contextualizacion debe poner-
se en accion. En este sentido, se considera a los educadores tradicionales y docentes como agentes fundamen-
tales de su puesta en practica en cuanto personas con competencias linguisticas y culturales que les permita
la toma de decisiones orientadas al logro de los Objetivos de Aprendizaje por parte de todos los estudiantes.

La contextualizacion curricular es el proceso de apropiacion y desarrollo del curriculum en una realidad
educativa concreta. Este se lleva a cabo considerando las caracteristicas particulares del contexto escolar (por
ejemplo, el medio en que se sitla el establecimiento educativo, el proyecto educativo institucional de las es-
cuelas y la comunidad escolar, el grado de vitalidad lingUistica, la cercania de espacios y agentes educativos
comunitarios), lo que posibilita que el proceso educativo adquiera significado para los estudiantes desde sus
propias realidades y facilite, asi, el logro de los Objetivos de Aprendizaje.

Un aspecto clave de la contextualizacion de la asignatura de Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios
Ancestrales estd dado por el didlogo entre conocimientos y saberes, que permita que los estudiantes valoren la
existencia de diversas formas de conocimiento. En este sentido, es necesario considerar que para los pueblos la
construccién y comprension de los conocimientos se funda en su relacion con los elementos existentes en la
naturaleza; es decir, la persona, como parte de la naturaleza, construye sus conocimientos en relacion con todos
los elementos existentes, tanto del ambito espiritual, natural y cultural. Otro aspecto importante para tener en
cuenta es la incorporacién de la familia, sabios y otras autoridades tradicionales, los que, como sujetos porta-
dores de su cultura pueden contribuir a contextualizar los saberes de su mundo cultural en el espacio escolar.
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Consideraciones a la diversidad sociolingiiistica

Los Objetivos de Aprendizaje propuestos para los Programas de Estudio son amplios y terminales de cada
curso, de modo que las definiciones de aprendizajes a lograr permitan dar respuesta a las distintas realidades
lingUistico-culturales de los nueve pueblos originarios, a partir de las progresiones que puedan configurarse
didacticamente de cada OA. Esto es particularmente significativo para los Objetivos de Aprendizaje del eje
de Lengua, tradicion oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios, dada la gran
diversidad sociolingUistica de las aulas en las que se implemente la asignatura. Por ello, la decision de trabajar
la asignatura con OA asociados a sensibilizacion sobre la lengua; al rescate y revitalizacion de la lengua; o a for-
talecimiento y desarrollo de la lengua, debe basarse en un diagndstico de la situacion sociolinguistica propia de
la comunidad educativa, de la vitalidad de la lengua en la comunidad local, de la orientacion de los proyectos
educativos hacia el desarrollo de programas de revitalizacion o de bilingtismo, entre otros aspectos.

Tratamiento de la lengua en los Programas de Estudio

En concordancia con las Bases Curriculares, estos Programas de Estudio han sido construidos con el pro-
posito de poder atender a la diversidad de realidades sociolingUisticas, territoriales y socioeducativas de cada
pueblo originario. En este sentido, el proceso de ensefianza y de aprendizaje de las lenguas indigenas debe
surgir desde los propios pueblos, por lo cual el enfoque de trabajo con la lengua debe rescatar y valorar los sen-
tidos de la enseflanza de la lengua para las comunidades, los métodos comunitarios territoriales de ensefianza
(discursos orales, ensefanza en la practica, entre otros), y los métodos y estrategias ancestrales de ensefanza y
aprendizaje (la oralidad y la relacion de la lengua con la espiritualidad y la naturaleza), resultando fundamental la
integracion de lalenguay de la cultura como un aspecto central de su ensefianza. Al mismo tiempo, el aprendi-
zaje de la lengua desde este enfoque debe complementarse con la inclusion de estrategias didacticas acordes
a la vitalidad lingtistica de los pueblos y de los contextos de aula, orientadas a la sensibilizacion, revitalizacion
y el bilingtismo.

A proposito de lo anterior, estos Programas de Estudio hacen hincapié en el desarrollo integral del apren-
dizaje no de la lengua de forma aislada, sino en su relacion inseparable con los conocimientos culturales. La
idea es que mediante el desarrollo de habilidades como escuchar, hablar, observar, hacer/practicar, leer, escribir,
entre otras, los conocimientos lingUisticos y culturales adquieran sentido y significado desde su propia logica
de construccion de conocimiento y de estructurar la lengua. Esto significa tener presente que para el proceso
de ensefanza y de aprendizaje de la lengua y de la cultura se debe dar especial énfasis a la participacion de los
estudiantes en actividades concretas, auténticas, variadas y tareas significativas que representen situaciones co-
municativas sociocultural y espiritualmente contextualizadas, cercanas a la realidad de los estudiantes, que pro-
muevan un aprendizaje integral y holistico de la lengua y cultura de los pueblos indigenas, segun sea el caso.

El abordaje de las lenguas indigenas en los Programas de Estudio apunta al desarrollo de competencias co-
municativas que integran conocimientos, habilidades y actitudes en el contexto de vida, considerando aspec-
tos linguisticos y no lingUisticos contextualizados en la construccion de sentidos e identidad cultural. Esto sig-
nifica que los estudiantes, de acuerdo con las realidades de cada pueblo, deben estar inmersos en un ambiente
que los vincule con su cultura, conociendo, compartiendo y experimentando situaciones que los acerquen al
mundo de los pueblos indigenas, siempre al servicio de la comunicacién y de la valoracién de sus rasgos iden-
titarios; independientemente de si los estudiantes estan en contextos rurales o urbanos, en ambos espacios
pueden aprender la lengua.
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Es asi como los Programas de los pueblos que tienen mayor vitalidad lingUistica, como son: aymara, que-
chua, rapa nui y mapuche, desarrollan propuestas de actividades para los tres contextos sociolinguisticos (Sen-
sibilizacion sobre la lengua; Rescate y revitalizacion de la lengua; y Fortalecimiento y desarrollo de la lengua); en
el caso de los pueblos kawésqar y yagan, que tienen una lengua o idioma, pero sin mayor vitalidad lingUistica,
desarrollan propuestas de actividades para los dos primeros contextos (Sensibilizacion sobre la lengua y Resca-
te y revitalizacion de la lengua); en cambio, para los pueblos lickanantay, colla y diaguita que no cuentan con
lenguas con uso social, solo se desarrollan propuesta de actividades para el contexto de Sensibilizacién sobre
la lengua.

En este sentido, estos Programas de Estudio ofrecen en el desarrollo de las actividades, ejemplos para los tres
contextos sociolinguisticos establecidos en los Objetivos de Aprendizaje, con la finalidad de abordar el apren-
dizaje de lalengua y la cultura de cada pueblo. En el caso de los pueblos sin un uso social de la lengua, es decir,
pueblos que han perdido su lengua o en los cuales no existe una comunidad de hablantes, se propone abordar
el contexto de sensibilizacién sobre la lengua. Para lo cual, serfa necesario un acercamiento a los elementos
culturales en cuyo tratamiento se pueda incorporar algunas palabras o expresiones (si se da el caso) en la len-
gua originaria que corresponda. Por ejemplo, para los pueblos colla, diaguita, lickanantay, kawésgar y yagéan se
ofrecen actividades centradas en este contexto. Sin embargo, esto también se propone en los Programas de
Estudio mapuche, quechua, aymaray rapa nui, que podran ser trabajados desde este contexto inicial en lugares
-como se dijo anteriormente- donde no exista un uso social de la lengua o en espacios urbanos donde se ha
dejado de hablar el idioma. En este sentido, el Programa de Estudio ofrece posibilidades de acercarse a la lengua
y a elementos culturales propios de los pueblos, con énfasis en la oralidad y en la reconstruccién linguistica y
cultural en que la participacion colectiva es fundamental. Asimismo, en el caso de pueblos en que no existe
un registro de una lengua propia, se ofrece la oportunidad de incorporar, por ejemplo, Iéxico de culturas afines
que en la practica se utilizan, sobre todo para referirse a elementos del entorno o de la naturaleza, a aspectos
relacionados con las ceremonias o actividades productivas que aun hoy se practican.

Por otra parte, se sugiere en este contexto sociolingUistico acercar a los estudiantes a estas culturas origi-
narias mediante el disfrute y comprensién de relatos orales breves, en los que reconozcan algunas palabras en
lengua indigena o en castellano, culturalmente significativas. Es importante en este sentido, proporcionar a los
estudiantes el conocimiento de relatos propios de la tradicién de los pueblos, para ir despertando la curiosidad
y el gusto por escuchar historias, experiencias de vida, canciones, juegos lingUisticos y otros tipos de textos
referidos a los pueblos originarios, y puedan asi expresar ideas, emociones y opiniones sobre su contenido.

Con respecto al contexto de rescate y revitalizacion de la lengua la propuesta incluye abordar un acerca-
miento a los elementos culturales en cuyo tratamiento se pueda incorporar algunas expresiones y frases breves
(si se da el caso) en la lengua originaria que corresponda; también pueden ser en castellano, pero siempre
culturalmente significativas. Para este contexto es importante que el educador tradicional o docente dé opor-
tunidades a los estudiantes de participar en actividades y experiencias de aprendizaje de lengua y cultura, con
un énfasis en el rescate de aspectos significativos de la historia, del territorio y patrimonio, asi como en la inves-
tigacion en su entorno cercano y en distintas fuentes como la familia y/o comunidad, de aspectos culturales y
linglisticos que pueden estar en la memoria de los mayores y puedan ser compartidos en las diferentes activi-
dades que realicen junto a sus companeros. En cuanto a la audicion de relatos breves, propios de la tradicion de
los pueblos, se espera que se intencione el reconocimiento de palabras, expresiones o frases breves en lengua
indigena o en castellano, culturalmente significativas. El énfasis sigue estando en la oralidad, por lo que la lec-
tura o narracion que haga el educador tradicional u otro usuario de la lengua originaria debe ser adecuada, con
pronunciacion clara, con uso de la expresividad y volumen que posibilite a los estudiantes ir familiarizandose
con la lengua indigena, segun sea el caso.
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En cuanto al contexto de fortalecimiento y desarrollo de la lengua indigena, se espera que se aborde
en los casos en que exista un uso social de esta, es decir, en que haya una comunidad de hablantes. Por ende,
la expectativa se plantea en el uso permanente de la lengua originaria en distintas situaciones comunicativas.
En este sentido, el Programa de Estudio promueve, segun este contexto, el énfasis en la oralidad, el aprendizaje
de palabras, frases y oraciones breves desde un enfoque comunicativo, iniciando con contenidos elementales
para relacionarse con el entorno social, natural y cultural, y aunque la realidad de los estudiantes puede ser muy
diferente en cuanto a conocimientos previos, se enfoca en cultivar el acto de escuchar, como una actitud base
para los futuros aprendizajes. De esta manera, es necesario ir progresivamente trabajando la lengua indigena
que corresponda, conectando a los estudiantes con los sonidos propios del idioma y su respectiva pronuncia-
cion. Asimismo, permitiendo a partir de las diferentes actividades vinculadas a los distintos ejes, la practica del
idioma, en el aprender haciendo, siempre en situaciones contextualizadas y significativas.

En cuanto al disfrute y comprension de textos orales breves en lengua indigena (canciones, poemas, adi-
vinanzas, trabalenguas u otros juegos lingUisticos), propios de la tradicion de los pueblos, se sugiere que el
educador tradicional y/o docente intencione la audicién permanente de este tipo de expresiones culturales,
que posibilite a los estudiantes el contacto con los sonidos de la lengua originaria. Asimismo, puedan establecer
relaciones con sus propias experiencias y demostrar su comprension, a partir de la expresion oral, corporal y/o
gestual. Para ello, importante recurrir a actividades Itdicas que despierten el disfrute y el interés de los estudian-
tes por la lengua indigena y por los elementos culturales que le daran contexto a las diferentes actividades en
las que participen; por ejemplo: refranes, adivinanzas, dramatizaciones, teatro de titeres, entre otras.

Es importante senalar que los Programas de Estudio en relacion con la variedad lingUistica que se considera
para la enseflanza especifica de la lengua quechua, aymara y mapuche es la misma que se ha venido desarro-
llando en el sector de Lengua Indigena (de 1°a 8° afo, desde 2010 a la fecha). Por lo tanto, para el caso quechua
se contemplara la variante Cuzco Collao, que es la que se utiliza en la zona de OllagUe, en la region de Antofa-
gasta, donde se encuentra principalmente la comunidad hablante del quechua. El grafemario que se emplea
sera precisamente el aprobado por el Consejo LingUistico Quechua de la zona, el afio 2008, el cual se sustenta
en la variante antes mencionada. Esto responde, ademas, a las caracteristicas lingUisticas del quechua que se
habla en Chile, a diferencia del quechua de otros paises, ya que este idioma tiene presencia en contextos como
Ecuador, Perd, Bolivia, entre otros.

En el caso aymara se continuara utilizando el llamado “Grafemario unificado de la lengua aymara’, el cual fue
ratificado en una convencion final regional, luego de periddicas discusiones en la localidad de Pozo Almonte,
los dias 28 y 29 de enero de 1997.

En el contexto mapuche se utilizara el grafemario azimchefe, considerando el acuerdo 47, del 18 de junio de
2003, del Consejo Nacional de CONADI, como también la resolucion exenta 1092, del 22 de octubre de 2003, de
la misma institucion, que promueve la difusion y escritura de dicho grafemario en los documentos publicos y
con fines educativos. Sin embargo, en estos nuevos Programas de Estudio se propone el conocimiento también
de otras formas de escribir, para dar cuenta de las variantes dialectales del idioma.

Los Programas de Estudio dan la posibilidad de contextualizar la variante lingUistica de acuerdo con el te-
rritorio o regidn en que se implementaran. Esto significa, por ejemplo, que para el caso quechua se podra
considerar el uso de 3 vocales como de 5, segun el territorio donde se implemente la asignatura. En el caso del
mapuzugun, se visibilizan las variantes dialectales para dar cuenta de las diferencias territoriales que tiene este
idioma. En el caso aymara las variantes |éxicas que se presentan principalmente entre las regiones de Arica y
Parinacota y la region de Tarapacd, donde se encuentra concentrado mayoritariamente el pueblo aymara.
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Orientaciones para evaluar los aprendizajes

La evaluacion forma parte constitutiva de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Para que se logre efecti-
vamente esta funcion, debe tener como objetivos:

*
0.0

Entregar evidencia del progreso en el logro de los aprendizajes.

+»+ Favorecer la autorregulacion del estudiante.

*

¢+ Proporcionar informacion que permita conocer fortalezas y debilidades de los estudiantes.

*

¢+ Retroalimentar la ensefianza y potenciar los logros esperados dentro de la asignatura.

Los Programas de Estudio promueven una evaluacion formativa que tenga cardcter mas cualitativo que
cuantitativo, que los desempenfos de los estudiantes sean observados de distintas formas, a partir de diversas
estrategias y actividades, y durante cada momento del proceso (no solo como un resultado final); asimismo,
que se pueda retroalimentar a los estudiantes sobre sus resultados y avances, y se posibilite instancias de au-
toevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. En este sentido, “la evaluacion se concibe como un conjunto de
practicas pedagodgicas que fomentan la reflexion en torno al aprendizaje y la ensefianza, y facilitan a docentes
y estudiantes la toma de decisiones para mejorar"2.

Este enfoque de evaluacion formativa también ofrece la oportunidad de obtener informacion sobre la pro-
pia practica docente o del educador tradicional, en cuanto al uso de la retroalimentacion, ya que permite ir
constatando minuciosamente si las actividades y estrategias disefiadas para enfrentar determinado aprendizaje
son las adecuadas o requieren ser reformuladas. De esta manera el educador tradicional o docente posee una
herramienta eficaz para ir monitoreando no solo el avance de los estudiantes, sino que también la eficacia del
disefo pedagdgico formulado en pos de propiciar aprendizajes de calidad y permanentes.

? httpsy//www.curriculumnacional.cl/614/w3-article-89343 htm!
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La retroalimentacion como estrategia de evaluacion

Como se trata del uso de la lengua indigena, tanto en el plano oral como en el plano escrito, el monitoreo
permanente del educador tradicional y/o docente es fundamental para los estudiantes, ya que a partir de los
apoyos necesarios que pueda dar en las actividades de oralidad, de lectura y escritura para el logro de los apren-
dizajes, los nifos y nifias pueden darse cuenta de sus avances y autocorrecciones; pero, fundamentalmente,
sean conscientes del punto en el que se encuentran con respecto al aprendizaje solicitado, de lo que les falta
por aprender y de qué manera pueden hacerlo.

Por otra parte, es importante considerar que el incremento del vocabulario en lengua originaria es un apren-
dizaje de proceso y que en la medida que haya mas experiencia y aplicacién, mayor serd el dominio que los
estudiantes alcanzaran. Cabe sefalar que cada actividad es una oportunidad de evaluacion. En este sentido, el
educador tradicional y/o docente al proponer instancias de evaluacion también provee de oportunidades para
el aprendizaje de la lengua.

Se propone que el educador tradicional retroalimente continuamente el desarrollo de las actividades de
aprendizaje, contestando dudas, modelando y orientando la pertinencia cultural de las expresiones y vocabula-
rio usados por los estudiantes. Ademas, puede proponer preguntas de autoevaluacion que permitan a los nifos
y nifas reflexionar sobre su propio aprendizaje.

También en los Programas de Estudio se sugiere evaluar formativamente la lectura y escritura de acuerdo
con el desarrollo progresivo que iran adquiriendo los estudiantes en el manejo de la lengua originaria a través
del uso de rubricas que se incorporan en cada unidad. Estos instrumentos consideran ademas el contexto de
uso de la lengua, ya sea urbano o rural, pues estas caracteristicas de espacio o territorio inciden en la practica
de la lengua indigena. En este sentido, el educador tradicional y/o docente al proponer instancias de evalua-
cién debe procurar que estas sean lo mas auténticas y pertinentes, para asi proveer de oportunidades para el
aprendizaje de la lectura y escritura en lengua indigena, siempre en contexto.
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ESTRUCTURA DEL PROGRAMA
DE ESTUDIO

...........................................................................................................

PROGRAMAS DE ESTUDIO
CONTENIDOS CULTURALES

Organizacion de los Programas de Estudio
Aymara, Quechua, Lickanantay,
Colla, Diaguita, Rapa Nui, Mapuche,

( Objetivos de Aprendizaje (OA) ) >
Kawésqar, Yagan, Interculturalidad

— v

EJES 4 N
UNIDADES POR SEMESTRE

- Objetivos de Aprendizaje
- Indicadores de Evaluaciéon

- Lengua, tradicion oral, iconografia, practicas de
lectura y escritura de los pueblos originarios

- Territorio, territorialidad, identidad y memoria
histérica de los pueblos originarios - Actitudes

« Cosmovision de los pueblos originarios - Ejemplos de Actividades

- Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y ar- - Orientaciones para el educador
tes ancestrales de los pueblos originarios tradicional y/o docente

\, J \ J

y N\ h 4

Repertorio LingUistico

( BASES CURRICULARES ) Mapa semantico
Mapa sintactico/Repertorio sintactico

h

( Ejemplo de Evaluacion Rubricas )

( Bibliografia y sitios web )
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Organizacion curricular de los Programas de Estudio

Enfoque de los programas

En concordancia con las Bases Curriculares los presentes Programas de Estudio consideran el trabajo pedagé-
gico a partir de cuatro ejes que se interrelacionan constantemente, pues son abordados desde una perspectiva
integral, ya que, segun la vision de los pueblos indigenas, en el universo todo estd unido y relacionado, por ello,
en el caso de los ejes ninguno es méas importante que el otro, todos se complementan y forman parte de un todo.

Considerando la relacion y complementariedad que se da entre los Ejes, el trabajo en el aula de esta asigna-
tura debe sustentarse en el principio de integralidad del aprendizaje, por lo que los Objetivos de Aprendizaje
(OA) de cada eje deben trabajarse, no de forma aislada ni fragmentada, sino de forma conjunta con los otros, en
consistencia con una mirada sistémica de ver el mundo que caracteriza a los pueblos indigenas. Por otro lado,
en concordancia con esta mirada holistica, la interculturalidad debe considerarse de forma transversal a toda la
propuesta curriculary no como un eje en particular. Sin embargo, se ofrece al sistema educativo un Programa de
Estudio sobre Interculturalidad, en especifico, para aquellos establecimientos educacionales que no desarrollen
la asignatura en un pueblo originario en particular.

Todos los ejes, entonces, son igualmente importantes para promover el aprendizaje integral de los estudian-
tes, por lo que deben estar permanentemente favorecidos en las planificaciones educativas. De esta manera se
pretende presentar una organizacion curricular que permita el didlogo de conocimientos y saberes, mas perti-
nente a los sentidos y a los propdsitos formativos de esta asignatura. Asimismo, se espera que, a partir de estos
gjes, se establezca un correlato con las demas asignaturas del curriculum nacional, de modo que pueda favo-
recer el trabajo articulado con los saberes y conocimientos linglisticos, historicos, artisticos, cientificos, sociales,
econdémicos, culturales, propios de las demds asignaturas del curriculum de Educacién Basica. Ello favorecerd el
tratamiento de la interculturalidad para que esté presente en toda la experiencia educativa de los estudiantes y
No coMo una experiencia aislada en el marco de una sola asignatura.

Ejes de la asignatura de lengua y cultura de los pueblos originarios
ancestrales

A propodsito del punto anterior los Programas de Estudio de esta asignatura promueven aprendizajes de
lengua y cultura de los pueblos originarios ancestrales en torno a cuatro ejes, estos son:

¢ Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos originarios.
++ Cosmovision de los pueblos originarios.
“ Lengua, tradicién oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios.

+ Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos originarios.
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Integracion de los ejes de la asignatura lengua y cultura de los pueblos
originarios ancestrales

Cosmovision de los
pueblos originarios

Lengua, tradicion
oral, iconografia,
practicas de lectura
y escritura de los
pueblos originarios

Patrimonio,
tecnologias, técnicas,
ciencasy artes
ancestrales de los
pueblos originarios

Lenguay Cultura
de los Pueblos
Originarios
Ancestrales

Territorio,
territorialidad,
identidad y memoria
historica de los
pueblos originarios

1. Eje de lengua, tradicion oral, iconografia, practicas de lectura y
escritura de los pueblos originarios:

En las culturas indigenas, se reconoce un fuerte arraigo de las tradiciones y practicas culturales relacionadas
con distintos &mbitos de la vida (historias familiares y comunitarias, formas de produccién, medicinales, espiri-
tuales, ceremoniales, etc.) que se van transmitiendo oralmente en sus comunidades. Asimismo, la interaccion
cotidiana, inmediata y practica se realiza a través de la oralidad y la observacion, constituyéndose el lenguaje en
el sustento que posibilita cualquier practica comunicativa.

GRS ERNMRESN 17 ELEONLCRNEONLND



PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

Dado que la oralidad es un rasgo definitorio en las lenguas de los pueblos indigenas, adquieren singular
importancia las diferentes formas de transmisién de conocimientos, convenciones sociales, significaciones cul-
turales, tradiciones y, en sintesis, de su concepcion de vida y de mundo, que se viven a diario en las comunida-
des de los diferentes pueblos. Asimismo, la tradicion oral establece una fuerte vinculacién entre las practicas
linguisticas y las practicas culturales que constituyen su patrimonio histérico (relatos fundacionales, pautas de
socializacién, eventos ceremoniales, cantos tradicionales, entre otros).

Dado el cardcter eminentemente oral de las lenguas indigenas, este Eje busca favorecer las competencias
asociadas con el habla, la escucha y la produccion oral en lengua indigena. Al mismo tiempo, se pretende con-
tribuir a su mantencion y desarrollo, mediante el aprendizaje de la escritura y de la lectura de textos escritos en
lengua indigena con contenidos culturales propios, asi como del uso de las TIC para expresar y crear en registros
multimodales.

Dado que la incorporacion del lenguaje escrito —desde el punto de vista de cémo lo concibe la tradicién
occidental- ha sido posterior en los pueblos indigenas al desarrollo de la oralidad, se considera importante res-
catar la concepcion ancestral de la representacion gréfica que desarrollaron los pueblos indigenas, e incorporar
la concepcioén actual a partir de la adquisicién de un grafemario “propio’”.

Respecto de la lectura, fomentar la comprensiéon de textos de diversa indole constituye un objetivo fun-
damental de todo sistema educativo. Por esto, coherente con este propdsito, se considera importante no so-
lamente la lectura del texto tradicional impreso en libros, periddicos, carteles, entre otros, sino también en
expresiones simbdlicas e iconograficas asociadas a la escritura, tales como: elementos naturales, petroglifos,
geoglifos, rongo-rongo, tejidos, imagenes en instrumentos musicales, orfebrerfa, etc. El fundamento de esta
consideracion radica en que todas estas formas graficas adquieren sentido: son fuente de conocimiento, ma-
nifiestan su concepcién de vida y de mundo, transmiten significaciones culturales, representan la sociedad, se
relacionan con la naturalezay, en sintesis, establecen identidad cultural.

Un aspecto fundamental para abordar este eje es el grado de vitalidad linguistica de cada pueblo. Por esta
razon, en este eje se presentan Objetivos de Aprendizaje para tres contextos:

+»+» Objetivos de Aprendizaje para contextos de sensibilizacién sobre la lengua, es decir, atendiendo a pue-
blos indfgenas con lenguas sin funciones sociales vigentes o urbanos en proceso de reconocimiento de la
cultura indigena y aprendizaje de su lengua.

+»+ Objetivos de Aprendizaje para contextos de rescate y revitalizacidn de las lenguas, es decir, en espacios
rurales y urbanos donde existe lengua, pero no necesariamente comunidades de habla.

%+ Objetivos de Aprendizaje para contextos de fortalecimiento y desarrollo de las lenguas indigenas, es
decir, orientados al desarrollo del bilinglismo o a la inmersién lingUistica.

Se espera que las comunidades educativas adopten una de estas lineas de Objetivos de Aprendizaje, apo-
yados por el desarrollo que se presenta de ellos en los Programas de Estudio, atendiendo al contexto sociolin-
gUistico, al vinculo actual o potencial de la comunidad hablante con la escuela, el contexto urbano o rural, la
valoracion de la lengua por parte de la comunidad, el grado de uso de la lengua en espacios cotidianos y en
espacios educacionales u oficiales, entre otros aspectos.
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2. Eje de territorio, territorialidad, identidad y memoria historica de los
pueblos originarios:

Este eje abordara dimensiones centrales para la comprension y desarrollo de la lengua vy la cultura, como
son el territorio, la memoria histérica y la identidad. Para los pueblos, estos aspectos estan profundamente in-
terrelacionados, en cuanto constituyen uno de los fundamentos centrales de la construccion identitaria de los
estudiantes, por ende, de los pueblos originarios en su conjunto.

El territorio y la territorialidad son una dimension fundamental para la vida de los pueblos, en cuanto la len-
gua, la vision de mundo, la historia, la identidad, el arte, la tecnologfa y todos los elementos que conforman la
cultura se construyen y significan en relacion con el espacio territorial. Para los pueblos, el territorio corresponde
al espacio culturalmente construido a través del tiempo, por lo que porta un profundo sentido espiritual y arti-
cula las dindmicas simbdlicas, ambientales, vivenciales y de intercambio del pueblo y de este con la naturaleza.

La memoria histérica, por su parte, constituye una fuente integral de saberes y conocimientos sobre mul-
tiples aspectos de la vida social, asociados tanto al pasado como al presente de los pueblos, por lo que tiene
un papel central en el desarrollo de un sentido de identidad y de pertenencia. Para las culturas originarias, el
pasado estd puesto delante de las personas y las comunidades, pues su comprension permite la proyeccion de
un futuro, que es desconocido. Desde esta perspectiva, el tiempo es ciclico, todo esta en proceso y todo vuelve
a nacer o retorna a su lugar de origen. La bUsqueda de la vida en armonia permite mirar permanentemente al
pasado para pensar el futuro, en una logica distinta a la comprension lineal del tiempo.

En este sentido, el estudio de la memoria histérica posibilita que los estudiantes conozcan como se forméd
y como ha cambiado la cultura de los pueblos originarios, entendiendo la importancia de la memoria para la
construccion de los saberes y conocimientos propios. Permite, ademas, que los estudiantes tomen conciencia
de que existen memorias diversas que contribuyen a la comprensién de nuestro pasado y presente para la
construcciéon de un futuro como sociedad chilena, por lo que este eje debe constituir un espacio para potenciar
el analisis critico y el didlogo intercultural.

En lo que respecta a la identidad, este eje debe apuntar a generar espacios para que los estudiantes perte-
necientes a pueblos originarios valoren su propia identidad, aspecto fundamental para la vitalidad de su lengua
y de su cultura. Y aquellos que no pertenezcan a los pueblos, puedan conocer y comprender los aspectos
centrales de la identidad indigena, para favorecer el respeto y valoracion por la diversidad. En esta dindmica de
didlogo intercultural, cada estudiante puede encontrar espacios para reflexionar sobre su propia identidad, lo
que es fundamental para la convivencia en un pais multicultural como es Chile.

Las ideas fuerza de este eje que se consideran en las unidades de los Programas de Estudio, son:

s+ Comprension de la importancia del territorio como espacio en el que se funda y revitaliza la cultura de los
pueblos originarios.

++ Valoracion de la memoria histérica de los pueblos originarios y de su importancia para la proyecciéon de las
culturas indigenas y la construccion de una vision compleja del pasado nacional.

%+ Reconocimiento y valoracién de los sujetos como personas con una lengua y cultura vivas, que permita
reflexionar sobre la propia identidad y las de los demds con quienes se convive.

+»» Comprension de que la diversidad cultural del pais requiere valorar y respetar las multiples identidades que
la conforman.
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3. Eje de cosmovision de los pueblos originarios:

La cosmovisién es la forma de ver y entender el mundo propio. Bajo la concepcion de los pueblos origina-
rios, en el cosmos todo estd unido y relacionado, las personas son parte de esta totalidad natural que es la red
de la vida, en donde todo es necesario. Desde esta mirada, las personas no estan en un grado mayor de jerar-
quia con respecto al resto de la naturaleza y el cosmos, sino que son una parte mas que la constituye.

Asimismo, la concepcion de vida y de mundo se vincula con saberes y conocimientos propios de los pue-
blos, que dan cuenta de una sabiduria ancestral que es fundamental para las personas y las comunidades. Estos
saberes y conocimientos se expresan tanto a nivel comunitario como en la relacién con distintos elementos de
la naturaleza. A su vez, sustentan los valores y convenciones sociales, las tradiciones y actividades familiares y
comunitarias que forman parte de la cultura de los pueblos originarios. Una persona plena e integra se va cons-
truyendo a través de la vida, en su interrelacion con los distintos elementos del mundo natural; es, por tanto,
un proceso integral, que abarca las diversas dimensiones del individuo: su personalidad, su ética, su conducta
social, entre otras.

El Eje de cosmovision de los pueblos originarios permitird que el estudiante, perteneciente o no a un pue-
blo indigena, pueda conocer y valorar la vision de mundo propia de los pueblos, sus saberes y conocimientos,
favoreciendo el didlogo intercultural. Esto implica el desarrollo del respeto, la autovaloracion, la reciprocidad y
la complementariedad en la cotidianidad de las culturas y la vida, de modo de fortalecer la formacion integral
de los estudiantes.

Las ideas fuerza de este eje que se consideran en las unidades de los Programas de Estudio, son:

s+ Comprension del sentido de vida y valor espiritual de la relacion que se establece entre el ser humano, la natu-
raleza y el cosmos, desde la cosmovision de los pueblos originarios.

%+ Reconocimiento de los saberes y conocimientos ancestrales que los pueblos han desarrollado en su relacion
con la naturaleza y el cosmos.

+«+ Comprension del sentido cultural y espiritual de las actividades socioculturales, las normas de interaccion, las
convenciones sociales, las tradiciones y las ceremonias familiares y comunitarias de los diferentes pueblos ori-
ginarios.

% Comprension de la importancia de los valores y principios de los pueblos originarios como base para la forma-
cion de personas integrales y capaces de vivir una vida en armonia y equilibrio con su comunidad y entorno.
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4. Eje de patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de
los pueblos originarios:

Los procesos de sensibilizacion, revitalizacion y fortalecimiento linguistico y cultural abarcan muchos dmbi-
tos. Entre ellos, por ejemplo, los dmbitos productivos vy artisticos que desarrollan los distintos pueblos origina-
rios. Por ello, se considera relevante contar con un eje que pueda realizar un aporte en dichos procesos asocia-
dos al patrimonio, al arte, a la ciencia, y a las técnicas de produccion e intercambio. Si bien son varios dmbitos
los que se agrupan en este eje, todos tienen en comun que se constituyen como un tipo de conocimiento mas
orientado a la practica.

Asi, por ejemplo, se consideran las artes de los distintos pueblos originarios, no como “artesania’, sino como
practicas artisticas con un valor fundamental en la vida cultural y simbdlica de los pueblos. De esta manera, se
toma en cuenta tanto la dimension estética de estas, su dimension practica o funcional y particularmente su
dimension espiritual. Por otro lado, se consideran también las técnicas de produccion e intercambio, lo cual per-
mitird aproximar a los estudiantes a las formas de subsistencia y produccion, bajo una perspectiva que, acorde
al saber de los pueblos, promueva una relacion de equilibro con la naturaleza y el cosmos.

En el mismo sentido, la ciencia es un dmbito que se veréd reflejado en este eje, desde la cosmovision de los
pueblos indigenas, que nace de la observacion del cosmos y que se percibe en cada uno de sus seres y elemen-
tos. Asimismo, se pueden considerar aspectos relacionados con la biodiversidad y la espiritualidad de todos los
seres existentes, la tierra como algo sagrado que se puede observar, experimentar y cuidar, que no solo se basa
en lo tangible, visible, explicable y comprobable como lo es en el contexto de la mirada occidental de la ciencia.

Es importante notar que los saberes asociados al patrimonio, a las practicas artisticas, tecnoldgicas y de cien-
cia de los pueblos originarios movilizan varios aspectos del territorio, la lengua y la cosmovision. Asi, muchas
veces la realizacion de estas practicas requiere el uso de un léxico especifico dentro de una situacion comuni-
cativa particular, en donde el lenguaje no es solo utilitario, sino que le otorga sentido a la practica misma. En de-
finitiva, el trabajo de este eje permite aproximarse a la trama de sentidos y significados culturales y espirituales
que se plasman en la construccion y elaboracion de distintos elementos de la vida de los pueblos originarios.

Las ideas fuerza del Eje de patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos ori-
ginarios que se consideran en las unidades de los Programas de Estudio, son:

¢+ Revitalizacion y valoracion de practicas culturales y lingiisticas asociadas al patrimonio, al arte, a la ciencia, a
la tecnologia y a las técnicas de los pueblos originarios.

++ Visibilizacion de saberes practicos de los pueblos que son significativos en el marco de su cultura.

¢+ Establecer relaciones entre el conocimiento practico de los pueblos originarios y otras dreas del conocimien-
to, de manera integral y holistica.

% Generacion de espacios para el fortalecimiento de la tradicién, la proyeccién cultural y material de los pue-
blos originarios.

+»» Comprension del sentido de la relacion entre el ser humano, la naturaleza y el cosmos, desde la cosmovision
de los pueblos originarios, vinculado al ambito de la ciencia.

¢+ Reconocimiento de los saberes y conocimientos ancestrales que los pueblos han desarrollado en su relacion
con la naturaleza y el cosmos, desde el dambito de la ciencia.
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Objetivos de aprendizaje transversales y actitudes

Las Bases Curriculares de las distintas asignaturas del curriculum de ensefianza basica (2012) promueven
un conjunto de actitudes para todo el ciclo basico, que derivan de los Objetivos de Aprendizaje Transversales
(OAT)3. Dada su relevancia para el aprendizaje en el contexto de cada disciplina, estas se deben desarrollar de
manera integrada con los conocimientos y habilidades propios de los pueblos indigenas a los que responde
esta asignatura. Por ello, se considera en los Programas de Estudio una propuesta actitudinal, que debe ser
promovida para la formacion integral de los estudiantes en la asignatura. Esto en el caso de las unidades de
los programas se han considerado especialmente a partir de los diferentes indicadores de evaluacién y en
los ejemplos de actividades que se proponen. En cada unidad se han intencionado dos actitudes, teniendo
siempre de manera transversal y permanente la actitud referida a la valoracién de la interculturalidad como un
didlogo de saberes entre culturas diversas.

Tanto los educadores tradicionales y/o docentes, como los establecimientos educacionales podran plani-
ficar, organizar, desarrollar y complementar las actitudes propuestas segun sean las necesidades de su propio
proyecto y su realidad educativa en un contexto territorial.

Las actitudes incorporadas en los Programas de Estudio de la asignatura de Lengua y Cultura de los Pueblos
Originarios Ancestrales son:

a. Reflexionar sobre el desarrollo de los estudiantes como personas integras, que forman parte de la red de
la vida, a partir del aprendizaje de la lengua y la cultura del pueblo indigena al que pertenecen o con el
cual conviven.

b.Valorar la interculturalidad como una interaccion mutua en que necesitamos apreciarnos y comprender-
nos como personas de culturas diversas.

C. Propender hacia un desarrollo integral de los estudiantes en su relacion con el entorno natural, social,
cultural, espiritual y el cuidado de los recursos naturales y medio ambiente, el valor de la palabra em-
pefada, el respeto mutuo, el respeto a los mayores, reciprocidad comunitaria y la importancia de estas
practicas ancestrales en la actualidad y en el territorio.

d. Realizar actividades y trabajos de forma rigurosa y perseverante de acuerdo con la ensefianza ancestral,
los espacios fisicos reales (familiares), ambientales, materiales y simbdlicos, dando énfasis a la oralidad,
con el fin de desarrollarlos de manera adecuada a la forma de vida de cada pueblo con el propdsito de
educar personas mas respetuosas, en su vinculaciéon permanente con los otros y con el desarrollo de una
ciudadanfa mas intercultural.

* Objetivos de Aprendizaje Transversales en: Bases Curriculares Educacién Bésica 2012. Ministerio de Educacion, pags. 26-29.
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Componentes de los Programas de Estudio

Estos Programas de Estudio estan organizados en dos Unidades para cada semestre. En cada semestre se
trabajan todos los ejes: Lengua, tradicién oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos origi-
narios; Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos originarios; Cosmovision de los
pueblos originarios y Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos originarios.
Los Objetivos de Aprendizaje (OA) asociados a estos ejes se desarrollan en torno a Contenidos Culturales que
cumplen la funcién de tema articulador. Para cada Unidad se desarrollan: Contenidos Culturales, se definen In-
dicadores de Evaluacién y Ejemplos de Actividades que abordan los OA, con el propdsito que los nifios y nifias
logren dichos Objetivos.

Para apoyar el trabajo pedagodgico de los contenidos culturales y lingUisticos, en cada Unidad se incorpora
una seccion denominada: “Orientaciones para el educador tradicional y/o docente”, en Ia cual se entregan
recomendaciones que es necesario tener presente para su desarrollo didactico. Se incorporan, asimismo, di-
versas herramientas lingUfsticas y gramaticales al servicio de la didactica, como repertorios linguisticos, mapas
semanticos y mapas sintacticos, en algunos casos, y ejemplos de evaluacion.

Contenidos Culturales:

Los contenidos culturales estan relacionados con las caracteristicas socioculturales y lingUisticas de cada
pueblo originario, con los valores culturales y espirituales, con el conocimiento y valoracién del territorio an-
cestral, la historia, el patrimonio vy los diferentes elementos que componen los cuatro ejes de la asignatura; asi
como también, el sentido de comunidad, los principios de reciprocidad y equilibrio que cobran especial rele-
vancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua y la cultura de los pueblos originarios.

Por tanto, los Programas de Estudio hacen hincapié en el desarrollo de contenidos culturales que se integran
alos Objetivos de Aprendizaje de la asignatura y que en la seccion de Orientaciones al educador tradicional y/o
docente se relevan, para dar sugerencias didacticas para su tratamiento, asi como también la explicacion de los
topicos o temas que los componen.

Repertorio lingiiistico:

Los repertorios lingUisticos se componen de un listado de palabras que se desprenden del Contenido Cul-
tural y, en algunos casos, de los textos que se sugieren trabajar en las unidades.

En algunos Programas de Estudio estan desarrollados en la lengua originaria que corresponda, en otros
programas se encuentran en castellano, pues el pueblo sobre el cual se trabaja en dichos programas no posee
un uso social de la lengua. En otros, el repertorio lingiistico ofrecerd conceptos de alguna lengua afin que
eventualmente pueda utilizar el pueblo en cuestion.

Pueden ser considerados como sugerencias de vocabulario pertinente al curso o nivel y complementan las
actividades del Programa de Estudio.
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Mapa semantico:

Es una herramienta de uso didactico que busca colaborar con el educador tradicional y/o docente en el
desarrollo de sus clases. Permite establecer relaciones entre un concepto central y otros términos o expresiones
relacionadas semanticamente, es decir, vinculados en el sentido y significado, asociados a un tema, topico o
contenido cultural, considerando -ademas- el nivel de aprendizaje de los estudiantes.

Asimismo, posibilita ejemplificar algin conocimiento relacionado con lo lingistico, pues permite ordenar
la adquisicién de vocabulario y utilizarlo para complementar una actividad que se esté desarrollando, entre
otros usos.

Los mapas o repertorios sintacticos:

Son divisiones logicas que buscan ayudar a los educadores tradicionales y/o docentes en la comprension
gramatical de su lengua. Son particularidades de cada lengua de cémo se estructura el lenguaje o como se
forman las palabras (por ejemplo: aglutinaciones y reduplicaciones); asi como explicaciones y ejemplificaciones
de las particulas que se utilizan para ello y las nociones gramaticales que permiten identificar el uso de marca-
dores de dualidad, tiempo, espacio, movimiento, etc. Desde esta perspectiva se busca promover destrezas en el
manejo de la lengua, desde la comprension Iudica y paulatina de su estructura, hasta llegar a un punto en que
los estudiantes se desenvuelvan sin dificultad en la construccion de palabras nuevas que nombren el mundo
que los rodea.

Ejemplos de Evaluacion:

Los Programas de Estudio proponen ejemplos de evaluacion los cuales corresponden a rdbricas para ob-
tener evidencias de los aprendizajes de los estudiantes, para lo cual se ha desarrollado un ejemplo para cada
unidad (en total, cuatro para cada afo). Estas rubricas han sido construidas teniendo a la base los indicadores
de evaluacién, para identificar los criterios de evaluacion y describir los distintos niveles de desarrollo de los
estudiantes, los que se asocian a cada OA y se orientan a medir las habilidades o destrezas alcanzadas, progre-
sivamente, en la apropiacion de los aprendizajes esenciales desplegados en cada unidad.

Bibliografia y sitios web:

Los Programas de Estudio velan por el empleo de las TIC en concordancia con las caracteristicas de la vida
actual. Usualmente, en las actividades propuestas se encontraran recomendaciones para el uso de videos y
otros recursos digitales que el Ministerio de Educacion se ha encargado de poner a disposicién de la comuni-
dad educativa en el sitio oficial www.curriculumnacional.cl. De manera particular, el apartado de Lengua 'y
Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales contiene Lecturas Sugeridas y Recursos Digitales, herramientas
que se consignan en los Programas de Estudio incorporando el enlace especifico en cada Ejemplo de Actividad
que hace alusion o uso de ellas.

Las paginas o sitios web son usados frecuentemente por los educadores tradicionales y docentes, por lo que

estos Programas de Estudio también hacen referencia a este tipo de recursos, incorporando algunas sugeren-
cias de enlaces tanto en los ejemplos de actividades como en la bibliograffa final.
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ESPECIFICIDADES PROGRAMA DE
ESTUDIO QUINTO ANO BASICO PUEBLO
RAPA NUI
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El idioma rapa nui se caracteriza por ser una lengua aislante o analitica, lo que, en términos generales, sig-
nifica que la estructura interna de las palabras es sencilla, mientras el enlace entre ellas puede ser complejo. Sin
embargo, su uso cotidiano permite su ejercitacion desde un enfoque comunicativo, desarrollando habilidades
para las distintas instancias de comunicacion significativas y auténticas. En general, la transmision de las tradi-
ciones y el aprendizaje de este idioma siempre ha sido de modo oral, por tanto, la lectura y escritura, son dos
competencias lingdisticas recientemente introducidas. De tal manera, se propone la lectura ludica como una
estrategia importante para formar la conciencia fonoldgica en los estudiantes y la escritura progresiva de pala-
bras, frases, oraciones y reproduccion de textos breves y simples en lengua rapa nui.

Como ya se ha planteado, cada unidad contempla aprendizajes esperados e indicadores para los cuatro ejes
definidos en los Programas de Estudio®. Asi, de manera gradual, se proponen actividades que consideran cono-
cimientos y legados del pasado, y la repercusion, traspaso y practica de esos saberes rapa nui en la actualidad.

Aun cuando este programa propone actividades para los tres contextos, enfatiza el contexto de Fortaleci-
miento y desarrollo de la lengua; por tanto, propone el uso del idioma rapa nui en todas las actividades, como
una forma de dar vitalidad y también fortalecer la configuracion de la identidad del pueblo rapa nui y sus ha-
blantes y nuevos hablantes del idioma.

Al'igual que en cursos anteriores, se promueve realizar conversaciones en el 'omotohi (luna llena) o circulo
de la oralidad, entendido como una forma de comunicacién, que permite mirarse a los ojos, escucharse, co-
municar ideas y generar un espacio de conflanza y acogida. Se espera que los estudiantes puedan acceder a
aprendizajes y habilidades como escuchar, comunicar experiencias, relacionar, inferir, concluir, etc. Por ende, se
proponen experiencias que se concretan en la propuesta gradual y paulatina de conocimientos, a fin de que los
estudiantes puedan desarrollar aprendizajes del idioma y cultura rapa nui.

Asimismo, como en los programas de los cursos anteriores, en que se promueve el idioma y cultura rapa
nui, se enfatiza la participacion de la familia y comunidad de los estudiantes, a fin de apoyar y complementar
actividades que requieren indagar conocimientos culturales, sociopoliticos, aspectos territoriales, lingUfsticos,
toponimicos y saberes vinculados a la cosmovision, creencias, tradicion oral y patrimonial rapa nui.

Del mismo modo, se incentiva que algunas actividades se realicen fuera de los establecimientos, lo que
requiere tanto la planificacion de salidas a terreno, como la coordinacion y gestion de actividades culturales y
visitas a personas de la comunidad y a los territorios y/o lugares sagrados rapa nui.

4 Lengua, tradicion oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios. 2) Territorio, territorialidad, identidad y
memoria histéricade los pueblos originarios. 3) Cosmovision de los pueblos originarios. 4) Patrimonio, tecnologfas, técnicas, ciencias y
artes ancestralesde los pueblos originarios.
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El programa de cuarto afio basico buscéd dar continuidad al trabajo iniciado en los tres afios anteriores en
los cuatro ejes. Se propone continuar con el desarrollo de las competencias comunicativas en rapa nui, man-
teniendo el énfasis en la pronunciacion de sonidos, palabras y frases u oraciones, y se incorpora la escritura del
idioma. A la vez, se mantiene como propuesta metodoldgica estimular el desarrollo de la oralidad en forma
conjunta con actividades concretas, como didlogos, recitaciones de saludo del dfa, en el 'omotohi, etc.

En el programa de quinto basico, al igual que en los anteriores, un aspecto de gran relevancia es mantener
vinculos con el medio social y cultural local, para generar instancias concretas de uso del idioma y puesta en
practica de los aprendizajes en desarrollo. Esto se puede realizar en actividades de la vida cotidiana, familiar y
comunitaria, contribuyendo con ello a romper las barreras entre escuela, familia y comunidad, y proyectar un
trabajo coordinado en pos de lograr los objetivos e indicadores de aprendizaje. Asimismo, se propone conti-
nuar con el trabajo de visitas a personas especialistas en oficios o exponentes de diferentes expresiones de arte
y patrimonio rapa nui con salidas y reconocimientos territoriales, ante los cuales se propone seguir con los
protocolos de tapu/prohibicion para proteccion de sitios sagrados, retribucion y respeto por el kaina/territorio.

Por otro lado, se intenciona avanzar desde la intraculturalidad a la interculturalidad, es decir, hacia el didlogo
de los saberes propios con los de los otros pueblos originarios, en cuyo caso se entregan propuestas concretas.
No obstante, el educador tradicional y/o docente podra realizar las adecuaciones que estime conveniente.

En cuanto al grafemario, que se utiliza para la escritura en idioma rapa nui, es el que trabajaron los linguistas
Roberto Weber y Nancy Thiesen de Weber del Instituto Linguistico de Verano (ILV), con la coordinacion de Luis
A. Gomez Macker, mediante un convenio entre la Universidad Catdlica de Valparaiso y el Instituto LingUistico de
Verano, en 1985. Después de veinte anos, el grafemario titulado “TE TTARA'A TANO MO PAPA'l | TE RE'O RAPA
NUI"/Las mejores letras para escribir el idioma rapa nui, ingresa un afo después de la creacion de la Academia
de la Lengua Rapa Nui (2005) para su aprobacion, y este es el grafemario que se usa hoy en dia para escribir el
idioma rapa nui.
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VISION GLOBAL DEL ANO

..........................................................................................................

Objetivos de aprendizaje por semestre y unidad

SEMESTRE 1

contexto, explicando a partir de algu-
nas expresiones en lengua indigena
o en castellano, culturalmente signifi-
cativas, la importancia que tienen es-
tos relatos para los pueblos a los que
pertenecen.

OA. Comprender textos propios de
su cultura, referidos a la realidad fami-
liar, local y territorial, analizando ele-
mentos significativos, reconociendo
palabras y expresiones en lengua in-
digena o en castellano, culturalmen-
te significativas.

EJE CONTEXTO UNIDAD 1 UNIDAD 2
Lengua, Sensibi- OA. Disfrutar y comprender relatos | OA. Desarrollar didlogos, conversa-
tradicion lizacion fundacionales o cosmogoénicos de | ciones y exposiciones breves referi-
oral, sobre la diferentes pueblos indigenas en | das a distintos aspectos de la propia
iconografia, | lengua Chile y de otras culturas significati- | cultura, incorporando algunas pala-
practicas vas para su contexto, comentando | bras en lengua indigena o en caste-
de lecturay la importancia que tienen para los | llano, culturalmente significativas.
escritura de pueblos a los que pertenecen.
los pueblos
originarios OA. Comprender textos propios de
su cultura, referidos a la realidad fa-
miliar, local y territorial, comentan-
do algunos elementos significativos
y reconociendo palabras en lengua
indigena o en castellano, cultural-
mente significativas.
Rescatey OA. Disfrutar y comprender relatos | OA. Desarrollar didlogos, conversa-
revitaliza- fundacionales o cosmogonicos dedi- | ciones y exposiciones breves referi-
ciéndela ferentes pueblos indigenas en Chiley | das a distintos aspectos de la propia
lengua de otras culturas significativas parasu | cultura, incorporando vocabulario

pertinente en lengua indigena o en
castellano, culturalmente significati-
VOS.
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SEMESTRE 2

UNIDAD 3

UNIDAD 4

OA. Desarrollar la escritura para transmitir mensajes
que incluyan algunas palabras o expresiones en len-
gua indigena, o en castellano, culturalmente signi-
ficativas, en diversas situaciones del medio natural,
social y cultural.

OA. Reconocer los usos de la lengua indigena en
los espacios comunitarios, valorando su importan-
Cia para la identidad del pueblo que corresponda.

OA. Utilizar recursos tecnoldgicos disponibles
(TIC) para registrar y narrar situaciones personales
0 acontecimientos de la vida comunitaria, y des-
cribir practicas culturales, incorporando algunas
palabras o expresiones en lengua indigena, o en
castellano, culturalmente significativas.

OA. Desarrollar la escritura para transmitir mensajes
que incluyan frases y oraciones breves en lengua in-
digena o en castellano, culturalmente significativas,
en diversas situaciones del medio natural, social y
cultural.

OA. Reconocer los usos de la lengua indigena en
los espacios sociales o comunitarios, valorando su
importancia para la identidad del pueblo que co-
rresponda y su aporte a la revitalizacién de su len-
gua.

OA. Utilizar recursos tecnolégicos disponibles (TIC)
para registrar y narrar situaciones personales o
acontecimientos de la vida comunitaria, y describir
practicas culturales, incorporando frases y oracio-
nes en lengua indigena, o en castellano, cultural-
mente significativas.

DSACRAD AR 7
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SEMESTRE 1

EJE CONTEXTO

UNIDAD 1

UNIDAD 2

Fortalecimien-
toy desarrollo
de la lengua.

OA. Disfrutar y comprender relatos
fundacionales o cosmogoénicos de di-
ferentes pueblos indigenas en Chile
y de otras culturas significativas para
su contexto, fundamentando en la
lengua indigena que corresponda,
la importancia que tienen para los
pueblos a los que pertenecen vy las
diferentes formas de comprender el
origen del mundo.

OA. Comprender textos propios de su
cultura, escritos en lengua indigena,
referidos a la realidad familiar, local
y territorial, valorando y analizando
elementos significativos de la cultura
presentes en los textos leidos.

OA. Desarrollar didlogos, conversa-
ciones y exposiciones referidas a dis-
tintos aspectos de la propia cultura,
incorporando vocabulario variado y
pertinente, y pronunciacién adecua-
daen lalengua indigena que corres-
ponda.

Territorio, territorialidad,
identidad y memoria
historica

OA. Reflexionar sobre la importan-
Cia del territorio para la vision de
mundo y las identidades en los dis-
tintos pueblos indigenas.

OA. Valorar la existencia de dife-
rentes pueblos indigenas y sus
lenguas dentro del territorio chile-
no, favoreciendo el didlogo inter-
cultural.

Cosmovision de los pueblos
originarios

OA. Analizar relatos fundacionales
de diferentes pueblos indigenas en
Chile y de otras culturas significati-
vas para su contexto, considerando
las diferentes formas de compren-
der el origen del mundo y su orde-
namiento.

OA. Analizar diferentes eventos
socioculturales y ceremoniales de
distintos pueblos indigenas en
Chile y de otras culturas significa-
tivas para su contexto.

Patrimonio, tecnologias,
técnicas, ciencias y artes
ancestrales.

OA. Valorar el significado y sentido
de la relacion entre el ser humano,
la naturaleza y el cosmos, vincula-
do a la ciencia desde la perspectiva
indigena.

OA. Valorar el patrimonio cultural
y natural, material e inmaterial, de
su comunidad, territorio y pueblo
indigena que corresponda, apor-
tando a su cuidado.
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SEMESTRE 2

UNIDAD 3

UNIDAD 4

OA. Desarrollar la escritura en lengua indigena, cons-
truyendo oraciones y textos breves que incluyan ex-
presiones propias del pueblo indigena formadas por
aglutinacion y reduplicacion, segun corresponda.

OA. Explicar las caracteristicas de la lengua indi-
gena que corresponda, describiendo la construc-
ciony uso de palabras formadas por aglutinacion
y reduplicacion.

OA. Utilizar recursos tecnoldgicos disponibles
(TIC) para registrar y narrar situaciones personales
0 acontecimientos de la vida comunitaria y des-
cribir practicas culturales tradicionales, en lengua
indigena.

OA . Valorar la existencia de diferentes pueblos indige-
nasy sus lenguas dentro del territorio chileno, favore-
ciendo el didlogo intercultural.

OA. Reflexionar sobre aspectos centrales de la his-
toria de otros pueblos indigenas, comprendiendo
elementos comunes y diferencias con la historia
del pueblo que corresponda.

OA. Comparar los valores comunitarios y espirituales
de los diversos pueblos indigenas en Chile y su apor-
te a la sociedad chilena.

OA. Valorar la existencia de personas que portan
saberes y conocimientos ancestrales que relevan
la vision de mundo propia de cada pueblo indi-
gena.

OA. Expresarse mediante manifestaciones artisticas
(danza, baile, poesia, canto, teatro, entre otras), con-
siderando los aportes tradicionales y actuales de las
culturas indigenas, valorando su importancia como
medio para comunicar la cosmovision del pueblo in-
digena y mantener viva su cultura.

OA. Valorar las técnicas y actividades de produc-
cién, asi como las personas que las realizan, con-
siderando su importancia para la permanencia y
proyeccion material y cultural del pueblo indige-
na en equilibrio con la naturaleza.

31
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SEMESTRE 1

Actitudes

TIEMPO TOTAL: 38 SEMANAS

UNIDAD 1

UNIDAD 2

Reflexionar sobre el desarrollo de
los estudiantes como personas in-
tegras, que forman parte de la red
de la vida, a partir del aprendizaje
de lalenguay la cultura del pueblo
indigena al que pertenecen o con
el cual conviven.

Valorar la interculturalidad como
una interaccion mutua en que ne-
cesitamos apreciarnos y compren-
dernos como personas de culturas
diversas.

10 semanas

Propender hacia un desarrollo in-
tegral de los estudiantes en su re-
lacion con el entorno natural, so-
cial, cultural, espiritual y el cuidado
de los recursos naturales y medio
ambiente, el valor de la palabra
empenada, el respeto mutuo, el
respeto a los mayores, reciproci-
dad comunitaria y la importancia
de estas practicas ancestralesen la
actualidad y en el territorio.

Valorar la interculturalidad como
una interaccion mutua en que ne-
cesitamos apreciarnos y compren-
dernos como personas de culturas
diversas.

9 semanas

GRS ERNMRESN 32 ELEOALRNEONLD




PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

SEMESTRE 2

UNIDAD 3

UNIDAD 4

Reflexionar sobre el desarrollo de los estudiantes
como personas integras, que forman parte de la red
de la vida, a partir del aprendizaje de la lengua y la
cultura del pueblo indigena al que pertenecen o
con el cual conviven.

Valorar la interculturalidad como una interaccion
mutua en que necesitamos apreciarnos y compren-
dernos como personas de culturas diversas.

Realizar actividades y trabajos de forma rigurosa
y perseverante de acuerdo con la ensefanza an-
cestral, los espacios fisicos reales (familiares), am-
bientales, materiales y simbodlicos, dando énfasis a
la oralidad, con el fin de desarrollarlos de manera
adecuada a la forma de vida de cada pueblo con
el proposito de educar personas mas respetuosas,
en su vinculacién permanente con los otros y con
el desarrollo de una ciudadanfa mas intercultural.

Valorar la interculturalidad como una interaccién
mutua en que necesitamos apreciarnos y com-
prendernos como personas de culturas diversas.

9 semanas 10 semanas
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UNIDAD 1
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UNIDAD 1

...........................................................................................................

CONTENIDOS CULTURALES:

% HE'A'AMU TUAI - HE 'A’AMU HAKA ARA O TE 'A'AMU - HE ARA O TO'OKU HAKA ARA
Relatos fundacionales o cosmogoénicos de pueblos originarios. Manuscrito de PUA ARA HOA

s+ TE HENUA. La tierra

HAU TIKA: He re'o, he haka ara, he tata tupuna rau huru, he tai'o 'e he papa'i ina o te hau rapa nui

EJE: Lengua, tradicion oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios.

CONTEXTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

INDICADORES

He haka ani-ani
i te hauha'a mo
vananaitere'o
tumu

Sensibilizacion
sobre la lengua

Disfrutar y comprender relatos fun-
dacionales o cosmogonicos de dife-
rentes pueblos indigenas en Chile y
de otras culturas significativas para
su contexto, comentando la impor-
tancia que tienen para los pueblos a
los que pertenecen.

Explican, utilizando ejemplos, la importancia de
los relatos fundacionales o cosmogdénicos de dife-
rentes pueblos indigenas en Chile y de otras cul-
turas significativas para su contexto.

Expresan sus opiniones y emociones a partir de la
lectura de relatos fundacionales o cosmogonicos
de diferentes pueblos originarios.

Comprender textos propios de su
cultura, referidos a la realidad fami-
liar, local y territorial, comentando
algunos elementos significativos y
reconociendo palabras en lengua
indigena o en castellano, cultural-
mente significativas.

Comentan elementos significativos de textos pro-
pios de su cultura, referidos a la realidad familiar,
local y territorial.

Seleccionan palabras en lengua rapa nui o en
castellano, culturalmente significativas, presentes
en textos propios de su cultura, referidos a la reali-
dad familiar, local y territorial.

He haka puaii te
re'o rapa nui, mo
vanana mo oho
no

Rescate y revi-
talizacion de la
lengua

Disfrutar y comprender relatos fun-
dacionales o cosmogoénicos de dife-
rentes pueblos indigenas en Chile y
de otras culturas significativas para
su contexto, explicando a partir de
algunas expresiones en lengua indi-
gena o en castellano, culturalmente
significativas, la importancia que tie-
nen estos relatos para los pueblos a
los que pertenecen.

Explican, utilizando ejemplos, la importancia de
los relatos fundacionales o cosmogoénicos de di-
ferentes pueblos indigenas en Chile y de otras
culturas significativas para su contexto, incorpo-
rando algunas expresiones en lengua rapa nui o
en castellano.

Expresan sus opiniones y emociones a partir de la
lectura de relatos fundacionales o cosmogonicos
de diferentes pueblos originarios, empleando ex-
presiones en lengua rapa nui.

Comprender textos propios de su
cultura, referidos a la realidad fami-
liar, local y territorial, analizando ele-
mentos significativos, reconociendo
palabras y expresiones en lengua in-
digena o en castellano, culturalmen-
te significativas.

Explican elementos significativos de textos propios
de su cultura, referidos a la realidad familiar, local y
territorial, usando expresiones en lengua rapa nui,
o0 en castellano culturalmente significativas.

Seleccionan palabras y expresiones en lengua
rapa nui o en castellano, culturalmente significa-
tivas, presentes en textos propios de su cultura,

referidos a la realidad familiar, local y territorial.

GRS ERNRESS 37

SASIOTCEHISIOTCE

—
=
=
Z
=}




-
S
=
Z
=)

PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

He haka puai

'e he hapi mo
vanana mo oho
noitere'o tumu
'o naro

Fortalecimiento
y desarrollo de la
lengua

Disfrutar y comprender relatos fun-
dacionales o cosmogdnicos de dife-
rentes pueblos indigenas en Chile y
de otras culturas significativas para
su contexto, fundamentando en la
lengua indigena que corresponda,
la importancia que tienen para los
pueblos a los que pertenecen y las
diferentes formas de comprender el
origen del mundo.

Explican, utilizando ejemplos, la importancia de
los relatos fundacionales o cosmogoénicos de di-
ferentes pueblos indigenas en Chile y de otras
culturas significativas para su contexto, en lengua
rapa nui.

Expresan sus opiniones y emociones a partir de la
lectura de relatos fundacionales o cosmogénicos
de diferentes pueblos originarios, en lengua rapa
nui.

Fundamentan la importancia que tiene para los
pueblos originarios las diferentes formas de com-
prender el origen del mundo, utilizando la lengua
rapa nui.

Comprender textos propios de su
cultura, escritos en lengua indigena,
referidos a la realidad familiar, local
y territorial, valorando y analizando
elementos significativos de la cultu-
ra presentes en los textos leidos.

Comentan elementos significativos de textos pro-
pios de su cultura, escritos en lengua rapa nui, re-
feridos a la realidad familiar, local y territorial.

Explican los elementos significativos de la cultura
presente en los textos escritos en lengua rapa nui
referidos a la realidad familiar, local y territorial.

HAU TIKA: He henua, he kaina, he mata, he huru rapa nui, he ani-ani i te 'a'amu o te hau rapa nui mai

te ta'u tupuna ki 'anarina
EJE: Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos originarios.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

INDICADORES

indigenas.

Reflexionar sobre la importancia del territorio para la vi-
sion de mundo y las identidades en los distintos pueblos

HAU TIKA: He haka tere ina mau o te hau tupuna

Analizan las caracteristicas del territorio que con-
tribuyen a la vision de mundo e identidades de
los pueblos indigenas.

Explican la importancia del territorio para la visiéon
de mundo vy las identidades de los pueblos indi-
genas.

EJE: Cosmovision de los pueblos originarios.
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

INDICADORES

Analizar relatos fundacionales de diferentes pueblos
indigenas en Chile y de otras culturas significativas para
su contexto, considerando las diferentes formas de com-
prender el origen del mundo y su ordenamiento.

Interpretan el significado de los relatos fundacio-
nales relativos a las diferentes formas de com-
prender el origen del mundo y su ordenamiento.

Representan las diferentes formas de compren-
der el origen del mundo y su ordenamiento,
segun relatos fundacionales de distintos pueblos
originarios y de otras culturas significativas.

GRS ERNRIS Y 38

SASIOTCEHISIOTCE



PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

HAU TIKA: He me'e hauha'a o te kaina, he tao'a tupuna o rapa nui, he rau huru moiha'a mo te ana,

he huru o te haka tere ina o te ana tupuna, he rau huru ana haka tere e te tupuna
EJE: Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos originarios.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE INDICADORES

Valorar el significado y sentido de la relacion entre el ser | Evalian desde la perspectiva indigena de la cien-
humano, la naturaleza y el cosmos, vinculado a la ciencia | cia la relacion entre el ser humano, la naturaleza 'y
desde la perspectiva indigena. el cosmos.

i
2
=
Z
=)

Interpretan el sentido de la relacion entre el ser
humano, la naturaleza y el cosmos, vinculado a la
ciencia desde la perspectiva indigena.

Actitudes intencionadas en la unidad

++ Reflexionar sobre el desarrollo de los estudiantes como personas integras, que forman parte de la red de
la vida, a partir del aprendizaje de la lengua y la cultura del pueblo indigena al que pertenecen o con el
cual conviven.

++ Valorar la interculturalidad como una interacciéon mutua en que necesitamos apreciarnos y comprender-
nos como personas de culturas diversas.
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Ejemplos de actividades

HAU TIKA: He re'o, he haka ara, he tati tupuna rau huru, he tai'o 'e he papa'i ina o te hau rapa nui
EJE: Lengua, tradicidn oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios.

HAU TIKA: He haka tere ina mau o te hau tupuna
EJE: Cosmovision de los pueblos originarios.

Contexto de Sensibilizacion sobre la lengua

ACTIVIDAD: He haka rono, he tai'o, 'e he haka ha'aura'a i te 'a'amu tuai o te rau huru hau tupunai a
Tire,ai ka haka ani-ani i te hauha'a mo te hau tupuna, e ki-ki hai kupu vanana rapa nui. / Escuchan, leen
y explican algunos relatos fundacionales o cosmogoénicos de diferentes pueblos originarios en Chile y exponen
la importancia de estos para los pueblos indigenas usando palabras en lengua rapa nui.

Ejemplos:

¢+ Fl'educador tradicional y/o docente invita a los estudiantes al 'omotohi/circulo de oralidad. Les muestra un
mapa de los pueblos originarios ancestrales en Chile y les pide a los estudiantes que comenten sobre lo que
saben de algunas de estas culturas, activando conocimientos previos que tienen los estudiantes.

¢+ Los estudiantes observan el mapa presentado y responden las siguientes preguntas: ;qué pueblos ancestra-
es habitan en la zona norte, zona central, zona sur y territorio insular en Chile?, ;qué caracteristicas climati-
les habit I t tral y territ | Chile?, ; terfst limat
casy geograficas tienen estas zonas y territorios?, jqué formas de construccién utilizaban?, j;qué tipo de flora
auna compartian estos pueblos en sus territorios?, jqué actividades realizaban para su subsistencia?, jqué
fi t t bl territ I tividad lizab bsist 2
tipo de expresiones artisticas desarrollaron?, entre otras.

¢+ El'educador tradicional y/o docente, realiza un resumen de las respuestas dadas por los estudiantes, hacien-
do hincapié en las principales caracteristicas de cada pueblo del mapa en estudio. Los estudiantes copian
el resumen en sus cuadernos y dibujan algunos de los elementos caracteristicos de cada pueblo segun el
mapa.

%+ Los estudiantes reunidos en el 'omotohi circulo de oralidad, escuchan relatos fundacionales o cosmogoéni-
cos de diferentes pueblos indigenas en Chile. Por ejemplo: relato quechua “Conformacion de la comunidad’,
relato rapa nui “El Manuscrito de Pua Ara Hoa" (1-4-5), relato aymara “Gente antigua”.

++ Los estudiantes se dividen en grupos. Cada grupo recibe un ejemplar de los tres relatos escuchados en el
'omotohi, de forma conjunta responden las siguientes preguntas:

- ;A qué tipo corresponde cada relato: cosmogdénico o fundacional?, jpor qué?

- Segun tu opinidn, jqué aspectos son semejantes entre los tres relatos? y jen qué aspectos difieren?

- ;Por qué piensas que son importantes estos relatos para los pueblos ancestrales?

- ;De qué forma estos relatos expresan la cosmovision de su pueblo?

¢+ El educador tradicional y/o docente invita a cada grupo a exponer sus respuestas. Cada grupo explica, utili-
zando ejemplos, la importancia de los relatos trabajados para los pueblos a que pertenecen, a través de las
respuestas desarrolladas.
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K/
0.0

El educador tradicional y/o docente invita a que cada estudiante elabore un punto de vista por escrito de
cada relato trabajado en clases. Se puede entregar una plantilla ya elaborada para que sean completadas
por los estudiantes. Una vez que cada estudiante tenga listos sus tres puntos de vista (uno por relato), se
redinen en los mismos grupos de trabajo para compartir sus escritos. Cuando todos los han lefdo, sintetizan
en un solo texto las ideas que representan mejor sus puntos de vista, luego elaboran una ilustracion que
represente algun aspecto de cada relato, lo pueden hacer a través del uso de herramientas digitales como
Power Point, o elaborado en soportes tales como: cartulinas, papel Kraft u otros, pueden utilizar imagenes
propias de cada cultura, de manera que exista un espacio de creatividad a trabajar por los grupos.

El educador tradicional y/o docente invita a los grupos a compartir sus creaciones y cada uno de ellos pre-
senta sus trabajos dando lectura a los puntos de vista elaborados de manera conjunta por sus miembros,
apoyandose de la ilustracion elaborada previamente. En la presentacion de su trabajo utilizan palabras en
lengua rapa nui.

Guiados por el educador tradicional y/o docente, reflexionan en torno a las semejanzas, diferencias e impor-
tancia de los relatos tradicionales cosmogoénicos o fundacionales para los pueblos originarios, en relaciéon
con mantener viva su cultura y en particular a su forma de ver e interpretar el mundo.

Contexto de Rescate y revitalizacion de la lengua

ACTIVIDAD: He haka rono, he tai'o, 'e he haka ha'aura'a i te 'a'amu tuai o te rau huru hau tupuna i a Ti-
re,ai ka haka ani-ani i te hauha'a mo te hau tupuna, e ki-ki hai vanana rapa nui po-poto. / Escuchan, leen
y explican algunos relatos fundacionales o cosmogoénicos de diferentes pueblos originarios en Chile y exponen
la importancia de estos para los pueblos indigenas usando palabras y expresiones en lengua rapa nui.

Ejemplos:

El educador tradicional y/o docente invita a los estudiantes al 'omotohi/circulo de oralidad. Les muestra un
mapa de los pueblos originarios ancestrales de Chile y les pide a los estudiantes que comenten sobre lo que
saben de algunas de estas culturas, activando conocimientos previos que tienen los estudiantes.

Los estudiantes observan el mapa presentado y responden las siguientes preguntas: ;qué pueblos ancestrales
habitan en la zona norte, zona central, zona sur y territorio insular de Chile?, jqué caracteristicas climaticas y
geogréficas tienen estas zonas v territorios?, jcudles eran las formas de construccion ancestral que utilizaban?,
icomo era su vestimenta tradicional?, jqué tipo de flora y fauna caracterizan los territorios de estos pueblos?,
jqué actividades realizaban para su subsistencia?, jqué tipo de expresiones artisticas desarrollaron?, entre otras.

El educador tradicional y/o docente, realiza un resumen de las respuestas dadas por los estudiantes, hacien-
do hincapié en las principales caracteristicas de cada pueblo del mapa en estudio. Los estudiantes copian el
resumen en sus cuadernos y dibujan alguno de los elementos caracterfsticos de cada pueblo segun el mapa.

Los estudiantes reunidos en el 'omotohi/circulo de oralidad, escuchan relatos fundacionales o cosmogoéni-
cos de diferentes pueblos indigenas en Chile. Por ejemplo: relato quechua “Conformacion de la comunidad’,
relato rapa nui“El Manuscrito de Pua Ara Hoa" (1-4-5), relato aymara “Gente antigua”.
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+»+ Los estudiantes se dividen en grupos. Cada grupo recibe un ejemplar de los tres relatos escuchados en el
'omotohi, de forma conjunta responden las siguientes preguntas:

- ;A qué tipo corresponde cada relato: cosmogénico o fundacional?, jpor qué?

- Segun tu opinion, jqué aspectos son semejantes entre los tres relatos? y jen qué aspectos difieren?
- ;Por qué piensas que son importantes estos relatos para los pueblos ancestrales?

- ;De qué forma estos relatos expresan la cosmovision de su pueblo?

¢+ El'educador tradicional y/o docente invita a cada grupo a exponer sus respuestas. Cada grupo explica, utili-
zando ejemplos, la importancia de los relatos trabajados para los pueblos a que pertenecen, a través de las
respuestas desarrolladas.

++ El educador tradicional y/o docente invita a que cada estudiante elabore un punto de vista por escrito de
cada relato trabajado en clases. Se puede entregar una plantilla ya elaborada para que sean completadas
por los estudiantes.

+» Una vez que cada estudiante tenga listos sus tres puntos de vista (uno por relato), se rednen en los mis-
mos grupos de trabajo para compartir sus escritos. Cuando todos los han leido, sintetizan en un solo texto
las ideas que representan mejor sus puntos de vista, luego elaboran una ilustracién que represente algun
aspecto de cada relato, lo pueden hacer a través del uso de herramientas digitales como Power Point, o
elaborado en soportes tales como: cartulinas, papel Kraft u otros, pueden utilizar imagenes propias de cada
cultura, de manera que exista un espacio de creatividad a trabajar por los grupos.

+»+ El educador tradicional y/o docente invita a los grupos a compartir sus creaciones y cada uno de ellos pre-
senta sus trabajos dando lectura a los puntos de vista elaborados de manera conjunta por sus miembros,
apoyandose de la ilustracion elaborada previamente. En la presentacion de su trabajo utilizan palabras y
expresiones en lengua rapa nui.

¢+ Guiados por el educador tradicional y/o docente, reflexionan en torno a las semejanzas, diferencias e impor-
tancia de los relatos tradicionales cosmogoénicos o fundacionales para los pueblos originarios, en relacion
con mantener viva su cultura y en particular su forma de ver e interpretar el mundo.

Contexto de Fortalecimiento y desarrollo de la lengua

ACTIVIDAD: He haka rono, he tai'o, 'e he haka ha'aura'a i te 'a'amu tuai o te rau huru hau tupuna i a Ti-
re,ai ka haka ani-ani i te hauha'a mo te hau tupuna, e vanana hai re'o rapa nui. / Escuchan, leen y explican
algunos relatos fundacionales o cosmogoénicos de diferentes pueblos originarios en Chile y exponen la impor-
tancia de estos para los pueblos indigenas en lengua rapa nui.

Ejemplos:

¢+ Eleducador tradicional y/o docente invita a los estudiantes al 'omotohi/circulo de oralidad. Les muestra un
mapa de los pueblos originarios ancestrales de Chile y les pide a los estudiantes que comenten sobre lo que
saben de algunas de estas culturas, activando conocimientos previos que tienen los estudiantes.

%+ Los estudiantes observan el mapa presentado y responden las siguientes preguntas: jqué pueblos ances-
trales habitan en la zona norte, zona central, zona sur y territorio insular de Chile?, ;qué caracteristicas cli-
maticas y geograficas tienen estas zonas y territorio?, jcudles eran las formas de construccion ancestral que
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utilizaban?, ;como era su vestimenta tradicional?, jqué tipo de flora y fauna caracterizan los territorios de
estos pueblos?, jqué actividades realizaban para su subsistencia?, jqué tipo de expresiones artisticas desa-
rrollaron?, entre otras.

El educador tradicional y/o docente, realiza un resumen de las respuestas dadas por los estudiantes, hacien-
do hincapié en las principales caracteristicas de cada pueblo del mapa en estudio. Los estudiantes copian
el resumen en sus cuadernos y dibujan alguno de los elementos caracteristicos de cada pueblo segun el
mapa.

Los estudiantes reunidos en el 'omotohi/circulo de oralidad, escuchan relatos fundacionales o cosmogoéni-
cos de diferentes pueblos indigenas en Chile. Por ejemplo: relato quechua “Conformacién de la comunidad’,
relato rapa nui “El Manuscrito de Pua Ara Hoa" (1-4-5), relato aymara “Gente antigua”.

Los estudiantes se dividen en grupos. Cada uno recibe un ejemplar de los tres relatos escuchados en el
'omotohi/circulo de oralidad, y de forma conjunta responden las siguientes preguntas:

- ;A qué tipo corresponde cada relato: cosmogdnico o fundacional?, ;por qué?

- Segun tu opinion, j;qué aspectos son semejantes entre los tres relatos? y jen qué aspectos difieren?
- ;Por qué piensas que son importantes estos relatos para los pueblos ancestrales?

- ;De qué forma estos relatos expresan la cosmovision de su pueblo?

El educador tradicional y/o docente invita a cada grupo a exponer sus respuestas. Cada grupo explica, utili-
zando ejemplos, la importancia de los relatos trabajados para los pueblos a que pertenecen, a través de las
respuestas desarrolladas.

El educador tradicional y/o docente invita a que cada estudiante elabore un punto de vista por escrito de
cada relato trabajado en clases. Se puede entregar una plantilla ya elaborada para que sean completadas
por los estudiantes.

Una vez que cada estudiante tenga listos sus tres puntos de vista (uno por relato), se relinen en los mis-
mos grupos de trabajo para compartir sus escritos. Cuando todos los han leido, sintetizan en un solo texto
las ideas que representan mejor sus puntos de vista, luego elaboran una ilustracién que represente algun
aspecto de cada relato, lo pueden hacer a través del uso de herramientas digitales como Power Point, o
elaborado en soportes tales como: cartulinas, papel Kraft u otros, pueden utilizar imdgenes propias de cada
cultura, de manera que exista un espacio de creatividad a trabajar por los grupos.

El educador tradicional y/o docente invita a los grupos a compartir sus creaciones y cada uno de ellos presen-
ta sus trabajos dando lectura a los puntos de vista elaborados de manera conjunta por sus miembros, apo-
yandose de la ilustracion elaborada previamente. En la presentacion de su trabajo utilizan lengua rapa nui.

Guiados por el educador tradicional y/o docente, reflexionan en torno a las semejanzas, diferencias e impor-
tancia de los relatos tradicionales cosmogdénicos o fundacionales para los pueblos originarios, en relacién
con mantener viva su cultura y en particular su forma de ver e interpretar el mundo.
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HAU TIKA: He re'o, he haka ara, he tata tupuna rau huru, he tai'o 'e he papa'i ina o te hau rapa nui

EJE: Lengua, tradicidn oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios.

Contexto de Sensibilizacion sobre la lengua

ACTIVIDAD: He haka ha'aura'a i te 'a'amu o runa i te hua'ai, o te kaina, e vanana hai kupu vanana pé ira
'a e vanana hai re'o rapa nui tano mo haka ani-ani. / Explican relatos referidos a la realidad familiar, local y
territorial, usando palabras en lengua rapa nui.

Ejemplos:

% A partir del relato rapa nui 'UMU TAHU MO TE VAKA O KORO HONUI, o de algun otro que pueda sugerir el
educador tradicional y/o docente, los estudiantes reflexionan en torno a qué aspectos descritos en el relato
refieren a vivencias relacionadas con su realidad, familiar, local y territorial.

¢+ Elaboran un organizador gréfico con los elementos significativos del texto a partir de un ejemplo como el
siguiente:

'UMU TAHU
MO TE VAKA O
KORO HONUI

Rito maika

¢+ Posteriormente, elaboran un repertorio lingdistico a partir de palabras culturalmente significativas presentes
en el relato, usando palabras en lengua rapa nui.

++ Observan el diagrama de los principios pedagdgicos de la cosmovision rapa nui?, a partir de lo cual los estu-
diantes deben argumentar qué principios de este diagrama se encuentran presentes en el relato trabajado.
Comparten sus trabajos en el 'omotohi, comentan y opinan respetuosamente usando algunas palabras en
lengua rapa nui.

5 MINEDUC. 2021. Programa de Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales. 4° basico. Pueblo Rapa Nui.
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En qué se funda el Cdmo se estructura y organiza

modelo educativo Lengua como ventana el proyecto educativo
al conocimiento
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Respeto al ser, sus relaciones y
entorno como base de la
formacion del Poki Mo'a

Compromiso, entrega y
acion en la
formacion del Poki Mo'a

TAPU POKI MO'A

Relacién con ancestros, Estructura de apoyo
tierra y universo con responsabilidades
como un todo reciprocas
Gémo se conduce el En qué se proyecta al
proyecto educativo Protocolos culturales para modelo educativo
la préctica del ser y vivir
como rapa nui

Contexto de Rescate y revitalizacion de la lengua
ACTIVIDAD: He haka ha'aura'a i te 'a'amu o runa i te hua'ai, o te kaina, e vanana hai re'o rapa nui mo
haka ani-ani. / Explican relatos referidos a la realidad familiar, local y territorial, usando palabras y expresiones
en lengua rapa nui.
Ejemplos:
<+ Apartir del relato rapa nui 'UMU TAHU MO TE VAKA O KORO HONUI, o de algun otro que pueda sugerir el

educador tradicional y/o docente, los estudiantes reflexionan en torno a qué aspectos descritos en el relato
refieren a vivencias relacionadas con su realidad, familiar, local y territorial.
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¢+ Elaboran un organizador gréfico con los elementos significativos del texto a partir de un ejemplo como el
siguiente:

'UMU TAHU
MO TE VAKA O
KORO HONUI

Rito maika

¢+ Posteriormente, elaboran un repertorio lingdistico a partir de palabras culturalmente significativas presentes
en el relato, usando palabras y expresiones en lengua rapa nui.

+»+» Observan el diagrama de los principios pedagdgicos de la cosmovision rapa nuié, a partir de lo cual los estu-
diantes deben argumentar qué principios de este diagrama se encuentran presentes en el relato trabajado.
Comparten sus trabajos en el 'omotohi/circulo de oralidad, comentan y opinan respetuosamente usando
palabras y expresiones en lengua rapa nui.

En qué se funda el Como se estructura y organiza
mo%:‘;b educativo Lengua como ventana el proyecto M.LM
al conocimiento

Compromiso, entrega y

HAF‘A motivacion en la

formacién del Poki Mo'a

Respeto al ser, sus relaciones y
entorno como base de la
formacion del Poki Mo'a

POKI MO'A | TAPU

Relacién con ancestros, Estructura de apoyo
tierra y universo con responsabilidades
como un todo reciprocas
Cémo se conduce ef En qué se proyecta el
proyecto educativo Protocolos culturales para modelo educativo
la practica del ser y vivir
€omo rapa nui

GRS ERNMR ISR 1+ LEOALCRNEONLND



PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

Contexto de Fortalecimiento y desarrollo de la lengua

ACTIVIDAD: He haka ha'aura'a i te 'a'amu o runa i te hua'ai, o te kaina, hai vanana rapa nui / Explican
relatos referidos a la realidad familiar, local y territorial, en lengua rapa nui.

—
=
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Ejemplos:

< Apartir del relato rapa nui 'UMU TAHU MO TE VAKA O KORO HONUI, o de algun otro que pueda sugerir el
educador tradicional y/o docente, los estudiantes reflexionan en torno a qué aspectos descritos en el relato
refieren a vivencias relacionadas con su realidad, familiar, local y territorial.

+¢+ Elaboran un organizador gréfico con los elementos significativos del texto a partir de un ejemplo como el
siguiente:

'UMU TAHU
MO TE VAKA O
KORO HONUI

Rito maika

%+ Posteriormente, elaboran un resumen del relato en lengua rapa nui.

+»+ Observan el diagrama de los principios pedagdgicos de la cosmovision rapa nui’, a partir de lo cual los
estudiantes deben argumentar qué principios de este diagrama se encuentran presentes en el relato traba-
jado. Comparten sus trabajos en el 'omotohi/circulo de oralidad, comentan y opinan respetuosamente en
lengua rapa nui.
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En se funda el Codmo se estructura
M‘ Jucativo Lengua como ventana el proyecto Mﬂyo@mm
al conocimiento
x MANA ‘UMANA :
Respeto al ser, sus relaciones y Compromiso, entrega y
entomo como base de la TAPU HANA motivacion en la
formacion del Poki Mo'a formacién del Poki Mo'a
TAPU POKI MO'A P
Relacién con ancestros, Estructura de apoyo
tierra y universo «con responsabilidades
como un todo TAPU reciprocas
b ‘UMANA MANA,
Cémo se conduce el l En qué se proyecta el
proyecio educativo Prolocolos culturales para modelo educativo
la préactica del ser y vivir
COMO rapa nui

HAU TIKA: He henua, he kaina, he mata, he huru rapa nui, he ani-ani i te 'a'amu o te hau rapa nui
mai te ta'u tupuna ki 'anarina

EJE: Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos originarios.

ACTIVIDAD: He ana i te rau huru ana hai re'o henua, mo haka take'a i te huru o te kaina tupuna 'e o
'anarina, mo haka take'a i te huru o te kaina rapa nui 'e o te tahi huru o te kaina o te hau tupuna. / Re-
presentan, a través de diferentes lenguajes artisticos, las principales caracteristicas del territorio ancestral y actual
que contribuyen a la identidad del pueblo rapa nui y de otros pueblos indigenas.

Ejemplos:

.
0‘0

El educador tradicional y/o docente introduce el tema del territorio y los pueblos indigenas mostrando una
presentacion de imagenes de los lugares donde habitan otros pueblos en Chile, por ejemplo, el pueblo que-
chua, el pueblo aymara, junto con el propio pueblo rapa nui. Los estudiantes describen las caracterfsticas de
los lugares, refiriéndose a los elementos geograficos que aparecen, tales como: montafas y fuentes de agua,
asi como la flora, la faunay el tipo de colores que predominan en el paisaje, entre otros aspectos.

El curso se divide en tres grupos para representar en volumen los territorios analizados previamente. Para
ello, complementan la informacién buscando en libros, pdginas web o en otros recursos. Se sugiere utilizar
materiales reciclados: plasticos, latas, tetra pack, micro plasticos, etc, y combinarlos con otros materiales
como: greda, pastas, piedras, plasticina, etc. En el caso de Rapa Nui, los estudiantes indican de forma espe-
cifica cudl es el lugar del territorio representado en su maqueta.
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%+ Organizan una muestra de las representaciones en volumen confeccionadas. Cada grupo deberd explicar su
maqueta y sefalar de qué manera el territorio contribuye a la identidad de ese pueblo y a su vision de mun-
do, si es un pueblo andino, como el paisaje geogréfico, su altura, pluviosidad, estaciones del afio influyen
en la forma en que se desarrollan sus actividades tanto productivas como espirituales, entre otros aspectos.
Para este analisis es importante apoyarse en la indagacién realizada previamente, asi como en los relatos
trabajados en esta Unidad en el Eje de Lengua, Tradicion oral, Iconografia, practicas de lectura y escritura de
los pueblos originarios (ver en Orientaciones para el educador tradicional y/o docente), de manera que arti-
culen estos dos elementos: territorio y relatos, para hacer su presentacion del analisis realizado por el grupo.

¢+ El'educador tradicional y/o docente organiza la grabacion de las presentaciones por grupo. El propésito es
que después puedan revisar sus presentaciones, retroalimentar los aspectos positivos y reforzar lo que debe
mejorarse. Es importante que se propicie el uso de la lengua rapa nui en todo momento, considerando las
particularidades de cada estudiante y su manejo del idioma.

HAU TIKA: He me'e hauha'a o te kaina, he tao'a tupuna o rapa nui, he rau huru moiha'a mo te ana,
he huru o te haka tere ina o te ana tupuna, he rau huru ana haka tere e te tupuna

EJE: Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos originarios.

ACTIVIDAD: He haka ha'aura'a i te ai o te tanata, o te natura, o te ao, e hono tahi ro 'a te ora ina. Hai
ani-ani orunaite ra'au henua, hai huru o te haka tere ina o te tanata henua, i haka topa ai te mana'u ho-
honu nei. / Explican la relacion entre el ser humano, la naturaleza, el cosmos y la ciencia, desde la cosmovision
rapa nui, a partir del conocimiento sobre las plantas medicinales.

Ejemplos:

¢+ El'educador tradicional y/o docente invita a los estudiantes al 'omotohi/circulo de oralidad, para compartir
sus conocimientos sobre plantas medicinales. Orienta la conversacién con preguntas como:
- ;Qué nombres de plantas medicinales conocen en lengua rapa nui?
- ;Para qué sirven?, jpor qué es importante conocer las plantas medicinales y su preparacion?
- ;Quién les ha contado historias de Rapa Nui que hablen sobre plantas medicinales y su uso en el pasado?
- ;Conocen algun relato antiguo que hable sobre el uso o preparacion de plantas medicinales?, jcual o cuales?

% Los estudiantes buscan registros graficos (fotografias y/o dibujos, entre otros) y preparan una presentacion
de plantas medicinales. Para esto, explican sus caracteristicas y las describen en lengua rapa nui.

¢+ Apoyados por el educador tradicional y/o docente, los estudiantes organizan una salida pedagogica a es-
pacios territoriales para observar plantas medicinales. Adicionalmente, invitan a una persona rapa nui que
tenga el conocimiento ancestral del uso de las plantas medicinales para que guie la visita. Los estudiantes
preparan preguntas para realizar al sabio durante la salida; por ejemplo:
-+ ;Como aprendid acerca del uso de las plantas medicinales?
- ;Coémo identifica cudl es la planta medicinal que corresponde segun la dolencia a tratar?
- ;Cuédndo se deben recoger las plantas medicinales?
- ;Hay algun periodo especifico?
- ;Hay algun espacio territorial determinado en el que se producen las plantas medicinales?
- Cuando usted recoge las plantas, jrealiza algun tipo de ceremonia?, jpor qué?, jen qué consiste?
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¢ En la sala de clases los estudiantes sistematizan la informacion obtenida durante la salida pedagdgica, la
analizan y la comparten a sus compaferos. Junto al educador tradicional y/o docente y a la persona cono-
cedora del tema que ha acompafado la actividad, reflexionan en torno a como las plantas medicinales y el
conocimiento que se genera a partir de su uso representan una perspectiva de la ciencia rapa nui y de la
relacion entre el ser humano, la naturaleza y el cosmos.

-
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++ Organizados en grupos realizan una infografia sobre una de las plantas medicinales para explicar a sus com-
paferos el uso e importancia de esta en la salud y cultura rapa nui.
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Orientaciones para el educador tradicional y/o docente

En esta primera unidad se han unido didacticamente los ejes de Lengua, tradicion oral, iconografia, practicas
de lectura y escritura de los pueblos originarios y Cosmovision de los pueblos originarios. La propuesta es que
los estudiantes no solo conozcan relatos de otros pueblos originarios en Chile, sino que también puedan disfru-
tar de estos y, mediados por el educador tradicional y/o docente, infieran alguna informacién relacionada con
suU cosmovision y/o con su interpretacion acerca de como se origina o funda su pueblo. Para ello, se entregan
relatos de los pueblos quechua, aymara y rapa nui. Por otro lado, la segunda actividad desarrollada solo para
el eje de Lengua, tradicion oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios, se enfoca
mas bien en reconocer aspectos relacionados con su realidad familiar, local y territorial. Para ello se proporciona
el relato 'UMU TAHU MO TE VAKA O KORO HONUI, que los estudiantes vinculan con el modelo educativo
rapa nui. En este caso, el papel del educador tradicional y/o docente es relevante, pues debe guiar a los estu-
diantes para que hagan esa relacion, y la compartan con sus compafneros.

El eje de Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos originarios plantea nue-
vamente la posibilidad de interiorizarse de algunos elementos propios de otros pueblos originarios. En este
caso, se reitera la propuesta de vincularse con los pueblos quechua y aymara. Es importante que la busqueda
de informacién permita realizar la maqueta de forma pertinente y esta se recoja desde fuentes fidedignas. Es
recomendable usar los recursos pedagdgicos disponibles en www.curriculumnacional.cl, ademas de solicitar
apoyo al docente de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. En el caso de la maqueta del pue-
blo rapa nui, el educador tradicional y/o docente puede referir a los estudiantes los aspectos contenidos en
este mismo apartado, bajo el titulo de TE HENUA/|a tierra, para que comprendan que el concepto de territorio
desde la perspectiva rapa nui es mucho mas complejo que solo el espacio fisico.

Finalmente, en el eje de Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos ori-
ginarios se propone una salida pedagdgica a algun espacio territorial en el que se puedan encontrar plantas
medicinales (puede ser el herbolario de CONAF), ademas de contar con la gufa y apoyo de alguna persona
conocedora de las plantas medicinales, pues la visita implica conocer in situ lo que pueda compartir la persona
experta, junto con lo que los propios estudiantes puedan indagar a través de preguntas elaboradas previamen-
te, tal como algunas que se sugieren en los ejemplos.

La actividad se complementa con un espacio de reflexion en la sala de clases, en donde se intercambian
percepciones e ideas acerca de como la ciencia desde la perspectiva rapa nui surge a partir de la relacion de
la persona con la naturaleza y el cosmos, a través de preguntas como por ejemplo: jpor qué crees tU que la ob-
servacion de los ciclos de la naturaleza y de los astros contribuyen a generar un conocimiento cientifico desde
la perspectiva rapa nui?

Contenidos culturales:

A continuacion, se desarrollan algunos contenidos culturales propuestos para esta unidad.

< HE 'A'AMU TUAI -HE 'A’'AMU HAKA ARA O TE 'A’AMU - HE ARA O TO'OKU HAKA ARA
Relatos fundacionales o cosmogdnicos, manuscrito de PUA ARA HOA 1-4-5.

Los relatos fundacionales para los pueblos originarios refieren a aquellas narraciones en las que se explican
su origen, dandoles sentido de identidad y pertenencia. Los relatos proporcionados son una propuesta, el edu-
cador tradicional y/o docente puede ocupar otros que le parezcan mas adecuados. Para ello puede consultaren
los Programas de Estudio de los demas pueblos originarios o, por ejemplo, si hay estudiantes pertenecientes a
otros pueblos puede pedirles que aporten con relatos de este tipo para incorporarlos a la actividad pedagdgica.
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Relato Quechua

Conformacién de la comunidad

Nadie sabe exactamente cuando se formo el poblado de Mifi Mifi, pero cuentan que fueron los Tauca los
primeros en descubrir esta quebrada. Andaban con su tropa de llamas buscando agua por entre las piedras,
cuando descubrieron de pronto una hermosa vertiente, rodeada de verdes arboles. De sus ramas colgaban
frutos que nunca habian visto, y que tenian el sabor més dulce y delicioso de la Tierra. Sin pensarlo dos veces,
decidieron quedarse a vivir alli para siempre. Pronto el lugar se hizo conocido y comenzaron a llegar muchas
mas familias a vivir alli. Hasta el dia de hoy son famosas las papayas, las mandarinas y las guayabas de Mifii Mifii.

(Fuente: Mineduc. 2021.Programa de Estudio Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales. Interculturalidad.
1°Bdsico. Santiago de Chile. P. 43).

Relato Aymara

Gente antigua/ chullpa/jintili
En los tiempos antiguos vivian personas pequefas distribuidas en los campos, en pequenas familias.
En esos tiempos no vivian como hoy, ya que no conocian el sol; solo vivian con la claridad de la luna.

Un dia supieron que el sol saldria del oeste y construyeron sus casas con puertas hacia el este. Sin embargo,
el sol salio del este, y todos murieron por el calor y los rayos del sol. Asi, hoy existen diminutas casas con pe-
quefias momias en su interior, en distintos lugares del altiplano y Los Andes.

Hubo otras personas que a la salida del sol se encontraban en los potreros y humedales, quienes escapando
se introdujeron en los rios para soportar el calor del sol. Un nimero no determinado de ellas se salv, y hoy en
dia viven en Bolivia y pertenecen a la cultura Chipaya.

Los abuelos siempre nos ensefaron a recordar y tratar con mucho cuidado a los chullpa/jintili, respetar
aquellos lugares que hoy aun existen, proveer y compartir el alimento para que jintili (espiritu chullpa) no se
introduzca en los ninos.

(Fuente: Mineduc. 221. Programa Interculturalidad. 1° Bésico. Santiago de Chile. P. 43)

Relato Rapa Nui
El Manuscrito de Pua Ara Hoa (fragmento 1,4y 5)

1. 'Oto 'Uta Rey 1
Tana Roa 'a 'Oto 'Uta Rey 2
Tiki Hati 'a Tana Roa Rey 3
Roroi 'a Tiki Hati Rey 4
Tu'u Kima 'a Roroi Rey 5
Atarana 'aTu'u Kima Rey 6
Harai 'a Atarana Rey 7
Taana 'a Harai Rey 8
Matu'a Taana Rey 9
Hotu 'a Matu’a Rey 10
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Diez eran los reyes de Ma'ori, nombre que le daban a su tierra. Marae Rena era el nombre del lugar del em-
barcaderoy donde vivia el gran rey. Marae Tohia era el otro embarcadero donde vivia Ava Rei Pua, hermana
del rey Hotu 'a Matu'a.

4. En la época de Roroi subi6 el mar a la tierra y asf sucedié en la generacion de Tu'u Kima, de Atarana, de
Harai. De Taana, de Matu'a, de Hotu.

En la generacion de Roroi el mar subid sobre la tierray mato a miles de personas hasta la generacion de Tu'u
Kdma. En su tiempo Tu'u Kima dijo que Roroi habia sido el culpable de las miles de personas que él perdié.

5. En la generacion de Atarana se construyeron embarcaciones, las botaron al mar, navegaron buscando una
tierra para que la gente se estableciera. En su época Taana dijo a sus tres hijos: boten sus botes y vayan a bus-
car una tierra para el gran rey. Botaron sus canoas Motu Nui/Islote Grande, Motu 'lti/Islote Pequefio y Motu
Kao-Kao/Islote Angosto y fueron a buscar. No volvieron a Ma'ori/Polinesia, su tierra. Miles de gentes habia
en la generacion de Taana y les dijo: “preparen y extiendan las quillas y construyan barcos para la gente, para
el rey vamos y vamos a buscar la nueva tierra”. Asi lo hicieron y continuaron hasta que murié Taana/padre
de Matu'a. Matu'a/padre de Hotu continué fabricando canoas hasta la generacion de Hotu/hijo de Matu'a.

(Fuente: Rapa Nui Press (2021) El Manuscrito de Pua Ara Hoa. José Miguel Ramirez Aliaga, Julio Hotus Salinas,
Betty Haoa Rapahango).

s+ TE HENUA/La tierra

Para la tradicion rapa nui existe un infinito mundo de seres y fuerzas sobrenaturales, lo que hace pensar
que los habitantes de la isla siempre estaban en constante conexidn con las fuerzas del universo. Eso explica la
creencia de un dios de la tierra, del viento o el hecho que una roca tenga su propio espiritu. En ese contexto, es
posible comprender el caracter sagrado que tiene el elemento tierra, que para la cultura rapa nui es sinénimo
de kaina/territorio, matriz, Utero.

Este concepto adquiere relevancia, ya que la tierra kaina/territorio es también el lugar perteneciente a cada
clan, llamado henua poreko/tierra natal, que significa “lugar donde nacieron los ancestros".

Ambitos del concepto te henua/la tierra:
Bajo este concepto global, el contenido te henua se divide en los siguientes ambitos:

- Te ao: es el mundo, el planeta en donde habitan los seres vivos. Se considera en este concepto una divi-
sion dimensional que lo clasifica en:

- Terani: el cielo, dimension donde esta el dios Make-make, creador del hombre y de la naturaleza toda.

- Enelao/mundo en los espacios del cielo, del mary la tierra existe una dimension donde estan los varta/
espiritus y "atua/deidades, de la cultura polinésica. Ejemplos de lo anterior son: Tana Roa (dios del mar),
Te Teko (dios del espacio y del viento), Hiro (dios de la lluvia). En cuanto a los varua, estos se representan
a través de objetos o formas no humanas que tienen sus respectivos territorios definidos, de acuerdo con
lo que se cuenta en las leyendas antigua.

- Te kaina: es |a patria, la tierra donde uno nace, se desarrolla y muere, donde estan los espiritus ancestrales
y toda la diversidad cultural propia de cada raza. En este caso la Tierra es la Madre que fue fecundada por
el dios Make-make para crear al hombre.
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- Te henua: es |a tierra en su concepto fisico, tangible, con sus caracteristicas y fendmenos. Dependiendo de
la forma de vida, lazos afectivos, ancestrales, culturales, es definida como kaina rapa nui. Entendiéndola
como kaina/territorio de sus habitantes, tiene elementos que le dan originalidad: la subdivision del terri-
torio en sus mata/tribu: los ha'a'apu y mana vai que eran utilizados para el cultivo, los lugares tapu/pro-
hibidos que solo tenifan acceso la realeza y los hitos demarcatorios o pipi horeko/promontorio de piedras.

Recursos

'UMU TAHU MO TE VAKA O KORO HONUI
Naruti — Haoa

Ko e'a'a a Nua i te popohana mo iri ki te huka-huka to'o mai mai 'uta, 'e ki hoki mai he keri
i te pi mo te 'umu e ta'ana hanupotu ko Pétero. Ararua i pena-pena ai i te 'umu tahu mo te
ana vaka o koro honui. Mai mu'a '3, te haka tere ina o te ana nei he 'umu tahu mo ha'amai-
tai 'e mo nono'i ki te riva-riva o te ana; 'e he 'umu hatu mo mauru-uru o te oti riva-riva o te
ana. E ho'e 'ahuru ma piti matahiti o Pétero, ko 'ite riva-riva i te ana nei o te ai he poki o te
hua'ai tere vai kava, 'e e 'iti-'iti n6 'a e take'a era i to'ona paparii'au, papatio, e ana era i te
'umu tahu mo ha'amata te ana o te vaka, o te hare 'e o te tahi huru o te ana. He oho a nua
ki te moa tea-tea e tahi to'o mai, ko Pétero i noho mo pena-pena i te 'umu. He to'o maii ti
moa hapa'o era e ia, ko tina'i 'a 'e ko unu 'a i te huru-huru ko hapa'o 'a mo ana i te hei nono'i
e t6'ona makupuna vahine mo te “Mahana o te Re'o Rapa Nui”. | hoki mai era a Nua Honui
ko hi 'a te ahi o te 'umu i a Pétero, ko ura-ura 'a te ma'ea. He ha'amata he rou-rou mai i te
ma'ea ura hai ope, he toe te tahi'i raro i te 'umu'a.'l runa i te na ma'ea vera nei i haka eke ai
te rito maika (tauveve), he haka eke a nua i te moa tea-tea 'e i te me'e kiimara mo 'inaki o te
moa. Ki oti, he puru tahi i ti kai era hai rito maika, he pu'a hai puté, 'e he haka mao te puru
o te 'umu hai '0'one. He haka ré te 'umu e toru hora. He tu'u a nua he ma'oa i tii 'umu era,
o te makupuna i ha'i'i, he to'o mai i te moa ararua ko te kiimara, he nono'i ki te 'Atda mo
ha'amaitai i te ana vaka o koro honui. He va'ai i te kai ki a koro honui, he to'o e tahi parehe
'iti-'iti o te moa 'e o te kiimara. Ki oti he va'ai ki te makupuna mo tuha'a ki te nu'u tu'u ki te
'umu nei. Pé irai ana ai te 'umu tahu o te ana vaka o koro honui.

| oti era te ana o te vaka, he hoa ki haho ki te tai, he e'a he haka tere i te kahi mo ana o te
'umu hatu. He ana haka 'ou i te 'umu mo mauru-uru ki te 'Atiaa, ki te tanata ha'a'ui te ana
vaka mo koro honui. Te 'umu hatu 'ata nui-nui ki te 'umu tahu, he ana te pu 'ata nui-nui mo
popo o te kahi, o te kiko, o te moa, kiimara, taro, maika, 'e te 'umu nei e rahi te huka-huka,
te ma'ea, te rito maika mo puru. Pé ira 'a te hora mo haka ré mo '6'otu o te kai 'ata rahi ki te
hora era mo ta'o o te 'umu tahu. Nu'u rahi te nu'u tu'u era ki te 'umu hatu o te ai ko 'ite 'a e
te tanata kai rahi o te 'umu hatu. 'Ina e tahi kai mo to'o e koro honui mo ma'u ki to'ona hare,
o te e'ara'e neio to'ona vaka, he tapu o te ana nei he vaka hiika, e mo'a ro 'a e te tanata tere
vai kava o Rapa Nui. E hapi ro 'a e ko a koro honui ki te raua na poki, mo ta'e hape ki te tapu

haka tu'u e te na korohu'a era o mu'a 'a.
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Curanto rogativa para el bote del KORO HONUI
Naruti — Haoa

La nua sali6 de madrugada a la parcela, en busca de lefa y de regreso su nieto Pétero cavaria
un hoyo para el 'umu tahu/curanto de bendicién, para la construccion del bote del koro/adulto
mayor, abuelo, anciano. Desde tiempo ancestral se debia realizar esta ceremonia para bendecir y
pedir la bonanza de todo el proceso de construccion del bote, y de otros trabajos importantes.
Pétero de 12 afos, sabia muy bien sobre esta ceremonia, porque pertenecia a una familia de pes-
cadores, y de pequefno habia visto a sus abuelos, tios, hacer el 'umu tahu/curanto de bendicién
para comenzar la construccion de un bote, de una casa, y otros tipos de trabajos. Mientras Péetero
preparaba el hoyo, colocaba la lefia y piedras, la nua fue en busca de un pollo blanco que habia
guardado para la ocasién, lo tenfa muerto y desplumado. Las plumas las habfa guardado para
hacer una corona que le pidié su nieta para el “Dia de la Lengua Rapa Nui’. Cuando ella volvid,
Pétero tenia el fuego del 'umu/curanto prendido y las piedras ya habfan tomado el color amarillo
anaranjado. Comenzd a sacarlas con una pala, dejando al final algunas y sobre estas piedras calien-
tes coloco hojas de platanos y la nua/anciana, abuela, coloco el pollo blanco y algunos camotes
como acompanamiento, sobre estos alimentos colocd nuevamente hojas de platanos y lo cubrié
con un saco y encima tierra. Allf quedo el curanto por 3 horas. Llegé la nua/adulta mayor, abuela,
anciana, abrié con ayuda de su nieto el 'umu/curanto y sacé el pollo con los camotes, luego pidié
a Dios su bendicion para la construccion del bote del koro/adulto mayor, papa, abuelo, hénui/
anciano o adulto mayor. Luego entregé al koro/anciano, abuelo, la comida, quién se sirvié un pe-
queno pedazo de pollo y camote, pasando en seguida el alimento a su nieto para distribuir entre
los asistentes de la ocasion. Asi se hizo el 'umu tahu/curanto de bonanza del bote del anciano.
Terminada la construcciéon del bote, el koro hénui/persona mayor, sabio o sabia, fue lanzado al
mar en Hana Piko/bahia pequena y salieron a la pesca de atun para realizar el 'umu hatu/curanto
de agradecimientos. Se harfa nuevamente un 'umu/curanto para agradecer a Dios la construccién
del bote y a quienes ayudaron en la construcciéndel bote del anciano. Este 'umu hatu/curanto
de agrdecimientos, serfa mucho mas grande que el 'umu tahu/curanto de bendicién. En el hoyo
se colocarfa atun, pescados, carnes, pollo, camotes, taro/tubérculo, platano verde. Asf se llevé una
mayor cantidad de piedras, lefas, y hojas de arbol de platano para tapar los alimentos. El tiempo
de coccion seria mas largo que la del 'umu tahu/curanto de bendicion. Esta vez, Pétero no es-
tuvo a cargo de la preparacion del 'umu hatu/curanto de agradecimientos, sino que ayudo en la
preparacion con sus mayores. Asi el sequia aprendiendo de la ceremonia de un bote que traeria
alimentos para la familia y para otras personas. Liegé mucha gente a comer de este 'umu/curanto,
porque sabfan que habria una gran cantidad en alimentos que se compartirian con toda la gente
que llegara. La nua/mama, abuela, anciana y su nieto estuvieron preocupados que todo se cum-
pliera como debfa. El koro honui/adulto mayor, con autoridad, no podia llevarse ningun tipo de
alimento a su casa, asi que se repartié a todo a la gente que llegd. La tradicion debe cumplirse,
seguir cada paso con rigurosidad. Los pescadores ensefan asi a sus hijos a cumplir los tapu/pro-
hibicion para proteger, es decir la prohibicion de lanzar un bote al agua si no se ha cumplido con
todos estos pasos de las ceremonias 'umu tahu/curanto de bendicion y del 'umu hatu/curanto
de agradecimientos.
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(Fuente: Libro del Estudiante 3° Basico (2018) Sector de Lengua Indigena Mineduc.
Ana Marfa Arredondo Bravo y M. Virginia Haoa Cardinali. P57)
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Mapa de los Pueblos Originarios en Chile
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Licanantai

Quechua

Rapa Mui

Kawésqgar

Disponible en: https://www.curriculumnacional.cl/portal/Educacion-General/Historia-Geografia-y-Ciencias-Sociales-2-basico/HI02-
OA-10/30929:Mapa-pueblos-originarios
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Repertorio lingiiistico del relato “El Manuscrito de Pua Ara Hoa"” (1-4-5)

'‘A'amu tuai: Historia o relato antiguo
Kaina: Territorio
'‘A'amu haka ara: Genealogia de Ia historia o del relato
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Rani: Cielo
To'oku haka ara: Mi geneaologia

Mahina: Luna
'Umu Tahu: Curanto de bendicién
'‘Omotohi: Luna llena
'Umu Hatu: Curanto de agradecimientos
'Ohiro: Luna nueva
Koro honui: Gran anciano, sabio
Hetu'u: Estrellas
Tupuna: Ancestro
Vai kava: Mar
Nua: Mama(antiguamente), persona mayor
Ha'a'apu: Agricultura
Koro: Papa(antiguamente), persona mayor
Mana vai: Lugar pircado para plantar
Ha'amaitai: Bendecir
Kamara: Camote
Hanupotu: Hijo menor
Taro: Tubérculo endémico
'Atariki: Hijo mayor
Pipihoreko: Hito demarcatorio con piedras
Makupuna: Nieta, nieto
Vaka hi ika: Bote de pesca
Varua: Espiritu
Tapu: Prohibiciones

Ao: Mundo

Repertorio lingiiistico relacionado con el territorio

Vaikava: Mar Vave: Ola Puku: Roca

Tai Marea: Playa Motu: Isla, islote Rano: Volcan

Taha tai: Costa, orilla '‘Ana: Cueva Haha o te rano: Crater
Hana: Bahia Henua: Tierra Pa vai: Pozos de agua
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Mapa semantico
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Kaina
tierra natal

Ohiro
hiro
remolino

Aua/
pirca
terreno

Papa
plataforma
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Ejemplo de evaluacion

Los desempenos de los estudiantes pueden ser evaluados a medida que se va desarrollando la unidad. En
este caso se presenta un ejemplo de rubrica con algunos criterios relacionados con los indicadores de los cua-
tro ejes de la unidad, considerando los contextos sociolinguisticos de sensibilizacion sobre la lengua, rescate y
revitalizacion de la lengua y fortalecimiento y desarrollo de la lengua:

i
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Criterios/Nivel

de desarrollo

En vias de
alcanzar el

Desempeno
medianamente

Desempeno
logrado

Desempeno
destacado

Elementos signifi-
cativos de textos
propios de su
cultura, referidos a
la realidad familiar,
local y territorial
reconociendo
palabras en lengua
rapanuioen
castellano, cultu-
ralmente significa-
tivas.

desempeiio

Menciona algun
elemento signifi-
cativo en textos
propios de su
cultura, referidos a
la realidad familiar.

logrado

Identifica algun
elemento signifi-
cativo en textos
propios de su
cultura, referidos a
la realidad familiar
local y territorial.

Comenta elemen-
tos significativos
de textos propios
de su cultura, refe-
ridos a la realidad
familiar, local y
territorial recono-
ciendo palabras
en lengua rapa
nui o en castella-
no, culturalmente
significativas.

Explica de mane-

ra argumentada
elementos signifi-
cativos de textos
propios de su
cultura, referidos a
la realidad familiar,
local y territorial
reconociendo pala-
bras en lengua rapa
nui o en castellano,
culturalmente signi-
ficativas.

Elementos signifi-
cativos de textos
propios de su
cultura, referidos a
la realidad familiar,
local y territorial,
usando expre-
siones en lengua
rapa nui.

Menciona algun
elemento signifi-
cativo en textos
propios de su
cultura, referidos a
la realidad familiar.

Identifica elemen-
tos significativos
en textos propios
de su cultura, refe-
ridos a la realidad
familiar local y
territorial.

Comenta elemen-
tos significativos
de textos propios
de su cultura, refe-
ridos a la realidad
familiar, local y
territorial usando
expresiones en
lengua rapa nui.

Explica de mane-

ra argumentada
elementos signifi-
cativos de textos
propios de su
cultura, referidos a
la realidad familiar,
local y territorial
usando expresiones
en lengua rapa nui.

Elementos signifi-
cativos de textos
propios de su
cultura en lengua
rapa nui, referi-
dos a la realidad
familiar, local y
territorial.

Menciona algun
elemento signifi-
cativo en textos
propios de su
cultura, referidos a
la realidad familiar.

Identifica elemen-
tos significativos
en textos propios
de su cultura, refe-
ridos a la realidad
familiar local y
territorial.

Comenta elemen-
tos significativos
de textos propios
de su culturaen
lengua rapa nui,
referidos a la reali-
dad familiar, local y
territorial

Explica de mane-

ra argumentada
elementos signifi-
cativos de textos
propios de su
cultura en lengua
rapa nui, referidos
a la realidad familiar,
local y territorial.
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Caracteristicas

del territorio que
contribuyen a la
vision de mundo e
identidades de los
pueblos indigenas.

Identifica algunas
caracteristicas
del territorio que
contribuyen ala
vision de mundo
e identidades de
los pueblos indi-
genas.

Describe algunas
caracteristicas

del territorio que
contribuyen a la
vision de mundo e
identidades de los
pueblos indigenas.

Analiza las caracte-
risticas del territo-
rio que contribu-
yen a la vision de
mundo e identida-
des de los pueblos
indigenas.

Analiza y reflexiona
sobre las caracteris-
ticas del territorio
que contribuyen a
la vision de mundo
e identidades de los
pueblos indigenas.

Formas de com-
prender el origen
del mundo y su or-
denamiento, seguin
relatos fundacio-
nales de distintos
pueblos originarios
y de otras culturas
significativas.

Identifica algunas
formas de com-
prender el origen
del mundoy su
ordenamiento,
segun relatos
fundacionales de
distintos pueblos
originarios y de
otras culturas
significativas.

Describe algunas
formas de com-
prender el origen
del mundoy su or-
denamiento, seguin
relatos fundacio-
nales de distintos
pueblos originarios
y de otras culturas
significativas.

Representa las
diferentes formas
de comprender el
origen del mundo
y su ordenamien-
to, segun relatos
fundacionales de
distintos pueblos
originarios y de
otras culturas
significativas.

Representa 'y com-
para las diferentes
formas de com-
prender el origen
del mundoy su or-
denamiento, segun
relatos fundacio-
nales de distintos
pueblos originarios
y de otras culturas
significativas.

Sentido de la
relacion entre el
ser humano, la
naturalezay el
cosmos, vinculado
a la ciencia desde
la perspectiva
indigena.

Menciona la
relacion entre el
ser humano, la
naturaleza y el
cosmos, vinculado
a la ciencia desde
la perspectiva
indigena.

Describe la rela-
cion entre el ser
humano, la natu-
raleza y el cosmos,
vinculado ala
ciencia desde la
perspectiva indi-
gena.

Interpreta el sen-
tido de la relacion
entre el ser huma-
no, la naturalezay
el cosmos, vincu-
lado a la ciencia
desde la perspecti-
va indigena.

Explica el sentido

y significado de la
relacion entre el ser
humano, la natu-
raleza y el cosmos,
vinculado a la cien-
cia desde la pers-
pectiva indigena.
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UNIDAD 2

...........................................................................................................

CONTEXTO

CONTENIDOS CULTURALES:

% TE RE'O RAPA NUI, HE 'ONO TUPUNA 'E KO 'ATIKO OHO 'A
La lengua rapa nui, patrimonio cultural inmaterial en peligro

+» KORO NUI O TE HAU RAPA NUI 'E O TE HAKA TERE INA O TE TAHI HAU
Eventos socioculturales y ceremoniales rapa nui y de otras culturas

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

HAU TIKA: He re'o, he haka ara, he tatii tupuna rau huru, he tai'o 'e he papa'i ina o te hau rapa nui

EJE: Lengua, tradicion oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios.

INDICADORES

He haka ani-anii te
hauha'a mo vananai
tere'o tumu

Sensibilizacion sobre
lalengua

Desarrollar didlogos, conversa-
ciones y exposiciones breves
referidas a distintos aspectos de
la propia cultura, incorporando
algunas palabras en lengua in-
digena o en castellano, cultural-
mente significativas.

Incorporan vocabulario pertinente en lengua rapa nui
o en castellano, culturalmente significativo, referido a dis-
tintos aspectos de la propia cultura, en didlogos y conver-
saciones breves.

Utilizan algunas palabras en lengua rapa nui o en cas-
tellano, culturalmente significativas, en exposiciones
referidas a distintos aspectos de la cultura.

He haka plaiitere'o
rapa nui, mo vanana
mo oho n6

Rescate y revitaliza-
cién de la lengua

Desarrollar didlogos, conversa-
ciones y exposiciones breves
referidas a distintos aspectos de
la propia cultura, incorporando
vocabulario pertinente en len-
gua indigena o en castellano,
culturalmente significativos.

Incorporan vocabulario pertinente en lengua rapa
nui o en castellano, culturalmente significativo, referi-
do adistintos aspectos de la propia cultura, en didlogos
y conversaciones breves.

Utilizan vocabulario pertinente en lengua rapa nui o
en castellano, culturalmente significativo, en exposicio-
nes referidas a distintos aspectos de la cultura.

He haka puai 'e he
hapi mo vanana mo
ohonoitere'otumu
'o naro

Fortalecimiento y de-
sarrollo de la lengua

Desarrollar didlogos, conversa-
ciones y exposiciones referidas
a distintos aspectos de la propia
cultura, incorporando vocabula-
rio variado y pertinente, y pro-
nunciacion adecuada en la len-
gua indigena que corresponda.

Incorporan vocabulario variado y pertinente en lengua
rapa nui, referido a distintos aspectos de la propia cul-
tura, en didlogos y conversaciones breves, usando una
pronunciacion adecuada.

Utilizan vocabulario variado y pertinente en lengua
rapa nui, en exposiciones referidas a distintos aspec-
tos de la cultura, con pronunciacion adecuada.

HAU TIKA: He henua, he kaina, he mata, he huru rapa nui, he ani-ani i te 'a'amu o te hau rapa nui mai

te ta'u tupuna ki 'anarina
EJE: Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos originarios.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

INDICADORES

didlogo intercultural.

Valorar la existencia de diferentes pueblos indigenas y
sus lenguas dentro del territorio chileno, favoreciendo el

Explican el aporte de los pueblos indigenas vy sus
lenguas a la cultura nacional.

Elaboran razones y evidencias del aporte de los
pueblos indigenas y sus lenguas al didlogo inter-
cultural.
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HAU TIKA: He haka tere ina mau o te hau tupuna

EJE: Cosmovision de los pueblos originarios.
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE INDICADORES

Analizar diferentes eventos socioculturales y ceremonia- | Indagan eventos socioculturales y ceremoniales
les de distintos pueblos indigenas en Chile y de otras cul- | de diferentes pueblos y otras culturas significati-
turas significativas para su contexto. vas para su contexto.

Relacionan los elementos significativos de los
eventos socioculturales y ceremoniales de distin-
tos pueblos indigenas y de otras culturas.

HAU TIKA: He me'e hauha'a o te kaina, he tao'a tupuna o rapa nui, he rau huru moiha'a mo te ana, he
huru o te haka tere ina o te ana tupuna, he rau huru ana haka tere e te tupuna

EJE: Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos originarios.
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE INDICADORES

Valorar el patrimonio cultural y natural, material e inma- | Investigan elementos del patrimonio cultural vy
terial, de su comunidad, territorio y pueblo indigena que [ natural, material e inmaterial, de su comunidad,
corresponda, aportando a su cuidado. territorio y pueblo.

Proponen iniciativas para el cuidado del patrimo-
nio cultural y natural, material e inmaterial, de su
comunidad, territorio y pueblo.

Actitudes intencionadas en la unidad

%+ Propender hacia un desarrollo integral de los estudiantes en su relacion con el entorno natural, social, cul-
tural, espiritual y el cuidado de los recursos naturales y medio ambiente, el valor de la palabra empenada,
el respeto mutuo, el respeto a los mayores, reciprocidad comunitaria y la importancia de estas practicas
ancestrales en la actualidad y en el territorio.

«+ Valorar la interculturalidad como una interaccion mutua en que necesitamos apreciarnos y comprender-
nos como personas de culturas diversas.
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Ejemplos de actividades

HAU TIKA: He re'o, he haka ara, he tata tupuna rau huru, he tai'o 'e he papa'i ina o te hau rapa nui

EJE: Lengua, tradicidn oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios.

Contexto de Sensibilizacion sobre la lengua
ACTIVIDAD: He vana-vanana o runa i te raua rau huru me'e o te haka tere ina tupuna, koia ko te ki-ki ke
vanana hai kupu vanana rapa nui./ Conversan sobre diversos aspectos referidos a su propia cultura, incorpo-

rando palabras en idioma rapa nui.

Ejemplos:

o
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¢ El educador tradicional y/o docente invita al curso a reunirse en el 'omotohi/circulo de oralidad. Les habla
acerca de la importancia del conversar, dialogar y hablar sobre temas propios de la cultura rapa nui. Les
comenta acerca de como conversaban los ancestros, sus tika ana/protocolos, normas, principios, para este
tipo de expresion oral de la lengua. Adicionalmente, los motiva a compartir sus experiencias familiares, a
través de preguntas tales como: jte gusta conversar con tu familia en casa?, ;con quiénes conversas mas co-
modamente y sobre qué temas?, japarte de tus familiares, con quiénes mas te gusta conversar?, jsobre qué?

¢+ Los estudiantes elaboran un organizador grafico usando palabras en lengua rapa nui con los temas que
mas les gusta conversar. También pueden hacer otro que contenga las personas con las que les gusta con-
versar. Para ello pueden guiarse por los siguientes ejemplos:

- Tenis

Deporte | « Futbol amigo/a

- Natacion

- [Texto]

. [Texto] Con quién

- [Texto]
- [Texto]

¢+ Una vez finalizados los organizadores gréficos, los leen a sus companeros, cuidando la correcta pronuncia-
cion de las palabras. Realizan una votacion para escoger un tema de conversaciénpara el siguiente 'omo-
tohi, a partir de las tematicas expuestas por los companeros. El educador tradicional y/o docente debe
intencionar en todo momento el uso de palabras en lengua rapa nui.
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Los estudiantes organizados en grupos, y en conjunto con el educador tradicional y/o docente, proponen
un listado de temas para investigar a partir de conversaciones con personas reconocidas por su comunidad
que tengan conocimiento sobre algun aspecto de la cultura, o que realicen practicas culturales. Para ello,
elaboran una pauta con los aspectos que van a abordar en su conversacion.

Los grupos invitan al cultor a su sala de clases para conversar acerca de su oficio o conocimiento. Cada grupo
organiza el espacio en dénde se llevard a cabo la conversacion. Realizan el registro de la informacion reca-
bada, ya sea de forma escrita o grabada (a través de celular, grabadora).

De forma conjunta acuerdan cudles seran los tika ana/normas, criterios, indicadores para preparar y presen-
tar la exposicion al curso. Adicionalmente, los grupos pueden investigar en diferentes fuentes para comple-
mentar la informacion. Revisan y ordenan la investigacion, preparan la exposicion.

Los estudiantes pueden hacer uso de atuendos, pintura corporal, elementos culturales relacionados con la
tematica, u otros recursos culturales que apoyen su presentacion y la ponga en contexto, complementando
la comprension y andlisis por parte de los demds grupos.

Finalizan las exposiciones con una instancia en la que los estudiantes evaltan la actividad mediante una
reflexion compartida, con respeto y companerismo a través de preguntas tales como: ;fue adecuada mi
preparacion para realizar la conversacion?, ;pude generar un clima de confianza?, ;qué aspectos podria
mejorar?, jpor qué es importante la conversacién para el pueblo rapa nui?, entre otras. El educador tradicio-
nal y/o docente orienta a los estudiantes a que en sus didlogos e intervenciones incorporen palabras de la
lengua rapa nui, considerando el vocabulario vinculado con los temas investigados.

Contexto de Rescate y revitalizacion de la lengua

ACTIVIDAD: He vana-vanana o runa i te raua rau huru me'e, o te haka tere ina tupuna. E he ki-ki, ké
vanana hai re'o rapa nui. / Conversan sobre diversos aspectos referidos a su propia cultura, incorporando
palabras y expresiones en el idioma rapa nui.

Ejemplos:

R/
0.0

El educador tradicional y/o docente invita al curso a reunirse en el 'omotohi/circulo de oralidad. Les habla
acerca de la importancia del conversar, dialogar y hablar sobre temas propios de la cultura rapa nui. Les co-
menta acerca de como conversaban los ancestros, sus tika ana/normas, protocolos, criterios, para este tipo
de expresion oral de la lengua, adicionalmente, los motiva a compartir sus experiencias familiares, a través
de preguntas tales como: jte gusta conversar con tu familia en casa?, jcon quiénes conversas mas como-
damente y sobre qué temas?, japarte de tus familiares con quiénes mas te gusta conversar?, jsobre qué?
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¢+ Los estudiantes elaboran un organizador grafico usando palabras y expresiones en lengua rapa nui con los
temas que mas les gusta conversar. También pueden hacer otro que contenga las personas con las que les
gusta conversar.

Deporte amigo/a

Con quién
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¢ Una vez finalizados los organizadores graficos los leen a sus compaferos cuidando la correcta pronuncia-
cion de las palabras y expresiones utilizadas. Realizan una votacion para escoger un tema de conversacion
para el siguiente 'omotohi/circulo de oralidad, a partir de las tematicas expuestas por los compaferos. El
educador tradicional y/o docente debe intencionar en todo momento el uso de palabras y expresiones en
lengua rapa nui.

¢+ Los estudiantes organizados en grupos, y en conjunto con el educador tradicional y/o docente, proponen
un listado de temas para investigar a partir de conversaciones con personas reconocidas por su comunidad
que tengan conocimiento sobre algun aspecto de la cultura, o realicen practicas culturales. Para ello elabo-
ran una pauta con los aspectos que van a abordar en su conversacion.

%+ Los grupos invitan al cultor a su sala de clases para conversar acerca de su oficio o conocimiento. Cada grupo
organiza el espacio en donde llevar a cabo la conversacion. Realizan el registro de la informacion recabada
ya sea de forma escrita o grabada (a través de celular, grabadora).

¢+ De forma conjunta acuerdan cudles serdn los tika ana/normas, criterios, indicadores para preparar y presen-
tar la exposicion al curso. Adicionalmente, los grupos pueden investigar en diferentes fuentes para comple-
mentar la informacién. Revisan y ordenan la investigacion, preparan la exposicion.

¢ Los estudiantes pueden hacer uso de atuendos, pintura corporal, elementos culturales relacionados con la
tematica, u otros recursos culturales que apoyen su presentacion y la ponga en contexto, complementando
la comprension y andlisis por parte de los demas grupos.

++ Finalizan las exposiciones con una instancia en la que los estudiantes evaluan la actividad mediante una
reflexion compartida, con respeto y compaferismo a través de preguntas tales como: jfué adecuada mi
preparacion para realizar la conversacion?, jpude generar un clima de confianza?, ;qué aspectos podria me-
jorar?, jpor qué es importante la conversaciéon para el pueblo rapa nui?, entre otras. El educador tradicional
y/o docente orienta a los estudiantes a que en sus didlogos e intervenciones incorporen palabras y expresio-
nes en lengua rapa nui, considerando el vocabulario vinculado con los temas investigados.
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Contexto de Fortalecimiento y desarrollo de la lengua

ACTIVIDAD: He vana-vanana hai vanana rapa nui, o runa i te raua rau huru me'e o te haka tere ina
henua. / Conversan sobre diversos aspectos referidos a su propia cultura, en idioma rapa nui.

Ejemplos:

R/
0‘0

*
0.0

El educador tradicional y/o docente invita al curso a reunirse en el 'omotohi/circulo de oralidad. Les habla
acerca de la importancia del conversar, dialogar y hablar sobre temas propios de la cultura rapa nui. Les co-
menta acerca de como conversaban los ancestros, sus tika ana/normas, protocolos, criterios para este tipo
de expresion oral de la lengua. Adicionalmente, los motiva a compartir sus experiencias familiares, a través
de preguntas tales como: jte gusta conversar con tu familia en casa?, jcon quiénes conversas mas comoda-
mente y sobre qué temas?,;aparte de tus familiares con quiénes mas te gusta conversar?, jsobre qué?

Los estudiantes, guiados por el ejemplo que les comparte el educador tradicional y/o docente, elaboran un
ordenador gréfico en lengua rapa nui con los temas que mas les gusta conversar. También pueden hacer
otro que contenga las personas con las que les gusta conversar.

Deporte amigo/a

Con quién

Una vez finalizados los ordenadores graficos los leen a sus comparieros cuidando la correcta pronunciacion
de las palabras. Realizan una votacion para escoger un tema de conversaciéon para el siguiente 'omotohi/
circulo de oralidad, a partir de las tematicas expuestas por los compafieros. El educador tradicional y/o do-
cente debe intencionar en todo momento el uso de lengua rapa nui.

Los estudiantes, organizados en grupos, y en conjunto con el educador tradicional y/o docente, proponen
un listado de temas para investigar a partir de conversaciones con personas reconocidas por su comunidad
que tengan conocimiento sobre alguin aspecto de la cultura, o realicen practicas culturales. Para ello, elabo-
ran una pauta con los aspectos que van a abordar en su conversacion.

Los grupos invitan al cultor a su sala de clases para conversar acerca de su oficio o conocimiento. Cada grupo
organiza el espacio en donde llevar a cabo la conversacién. Realizan el registro de la informacion recabada
ya sea de forma escrita o grabada (a través de celular, grabadora).
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% De forma conjunta, acuerdan cudles serdn los tika ana/normas, criterios, indicadores para preparar y presen-
tar la exposicion al curso. Adicionalmente, los grupos pueden investigar en diferentes fuentes para comple-
mentar la informacién. Revisan y ordenan la investigacion, preparan la exposicion.

¢ Los estudiantes pueden hacer uso de atuendos, pintura corporal, elementos culturales relacionados con la
tematica, u otros recursos culturales que apoyen su presentacion y la ponga en contexto, complementando
la comprension y andlisis por parte de los demds grupos.

++ Finalizan las exposiciones con una instancia en la que los estudiantes evalUan la actividad mediante una
reflexion compartida, con respeto y companerismo a través de preguntas tales como: jfue adecuada mi
preparacion para realizar la conversacion?, jpude generar un clima de confianza?, ;qué aspectos podria me-
jorar?, ;por qué es importante la conversacion para el pueblo rapa nui?, entre otras. El educador tradicional
y/o docente orienta a los estudiantes a que sus didlogos e intervenciones se desarrollen en lengua rapa nui,
considerando el vocabulario vinculado con los temas investigados.

HAU TIKA: He henua, he kaina, he mata, he huru rapa nui, he ani-ani i te 'a'amu o te hau rapa nui
mai te ta'u tupuna ki 'anarina

EJE: Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos originarios.

HAU TIKA: He me'e hauha'a o te kaina, he tao'a tupuna o rapa nui, he rau huru moiha'a mo te ana,
he huru o te haka tere ina o te ana tupuna, he rau huru ana haka tere e te tupuna

EJE: Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos originarios.

ACTIVIDAD: He rara i te me'e hauha'a o te hau tupuna, koia ko te raua re'o 'i roto i te haka tere o te hau
Tire, pa he ha'u'u e tahi, he u'i tako'a i te rave'a mo haka puai mo oho i te re'o o te tanata henua. / Inda-
gan sobre el aporte de los pueblos indigenas y sus lenguas a la sociedad nacional, proponiendo iniciativas que
promuevan su revitalizacion.

Ejemplos:

¢+ El educador tradicional y/o docente invita a los estudiantes a participar en el 'omotohi/circulo de oralidad
para conversar sobre la lengua rapa nui y las lenguas de otros pueblos originarios en Chile. Para motivar
la conversacion se pueden plantear preguntas como: jconocen alguna lengua de un pueblo originario en
Chile?, jcudl o cuales?

%+ Los estudiantes asisten a una sesion de video preparada por el educador tradicional y/o docente, en la cual
veran "Hombres de palabra”. El educador tradicional y/o docente les entrega un contexto de la tematica
abordada en el video: “Es el testimonio de tres hombres pertenecientes a los pueblos aymara, mapuche y
rapa nui, que en espacios propios hablan sobre su cultura y sobre la importancia de mantener, revitalizar y
fortalecer las lenguas indigenas”.

Este video se encuentra en recursos digitales de la pdgina www.curriculumnacional.cl y en YouTube:

https://www.youtube.com/watch/vVy4rfnKauU

+¢+ El educador tradicional y/o docente entrega una pauta de preguntas para que los estudiantes extraigan
informacién del video y una tabla para registrar la informacion de cada pueblo presentado en el video, por
ejemplo: ;en qué lugar de Chile habitan?, ;como es el territorio? Describelo, jqué oficios practican?, ;qué
problemas tienen en la actualidad con su cultura?, ;qué sucede con sus lenguas originarias?, ;qué piensan
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que deberia pasar con sus lenguas originarias?, jcuales creen que serfan sus aportes como cultura a la socie-
dad chilena?, jcudl es tu opinidn con respecto a esta afirmaciéon?: “En el mundo, cada 15 dias, se pierde una
lengua nativa” (UNESCO, 2018).

Los estudiantes organizados en grupos, comentan las respuestas que cada uno registré en la tabla, acuerdan
una redaccion comun frente a cada aspecto analizado, lo transcriben en un papeldgrafo. Luego, comple-
mentan la informacion buscando en diversas fuentes tales como: paginas web, Ministerio de las Culturas,
entre otras. Si es posible incorporan algunas palabras significativas de cada pueblo, en su lengua originaria
(ver Orientaciones para el educador tradicional y/o docente). Lo comparten a sus companeros.

Organizados en los mismos grupos, y guiados por el educador tradicional y/o docente, los estudiantes re-
flexionan en torno a la lengua rapa nui como uno de los patrimonios inmateriales mas significativos de su
cultura, cuya vitalidad también se encuentra en riesgo. Planifican una estrategia referida a la necesidad de
revitalizar y fortalecer la lengua rapa nui, el educador tradicional y/o docente para motivar y dar un contexto
al desarrollo de la actividad, les comparte el texto: TE HAKA ARA O TE MAHANA O TE RE'O RAPA NUI/
Genealogia del“Dia de la lengua Rapa Nui”

En el grupo de trabajo, los estudiantes elaboran diversos textos referidos a la importancia de su lengua
originaria, por qué utilizarla cotidianamente en diversas situaciones comunicativas, cual es su valor para el
pueblo rapa nui, entre otras consideraciones.

Trabajan en la elaboracion de carteles con los textos que crearon, en lengua rapa nui, cuidando de utilizar
una tipograffa adecuada y de buen tamafo. Pueden usar colores llamativos y alguna ilustracion que apoye
gréficamente el contenido del cartel.

Planifican una salida pedagdgica por el centro de Hana Roa, para que los estudiantes repartan sus frases
escritas en lengua rapa nui, sensibilicen a los transelntes y los coloquen en lugares visibles en donde los
residentes puedan leerlas (en el comercio, servicios, entre otros).

Hacen un registro fotografico de esta actividad, para luego preparar una presentacion que refuerce de ma-
nera positiva el trabajo realizado y la importancia de preocuparse y ocuparse de su lengua originaria.

En la sala de clases, los estudiantes reflexionan acerca del aporte de los pueblos originarios a la cultura na-
cional, a través por ejemplo de su patrimonio material e inmaterial tal como: la lengua, las comidas, las tra-
diciones, entre otros. Conversan acerca de cémo estos aspectos se reflejan en la vida cotidiana, por ejemplo,
a través de la incorporacion de recetas tradicionales a la gastronomia nacional (charquicén, curanto, humas,
entre otras), los diversos sitios patrimoniales en los que se aun se aprecia la cultura ancestral por medio de
pictografias, pintura rupestre, geoglifos u otros, que son visitados por turistas nacionales y extranjeros, o el
lenguaje de uso cotidiano que incluye palabras o vocablos indigenas.

Los estudiantes comparten sus opiniones acerca de como la visibilizacion de estos aportes, asi como la
cultura y lengua de los pueblos originarios permite a la sociedad nacional la construccion de una relacion
basada en el didlogo intercultural.
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HAU TIKA: He haka tere ina mau o te hau tupuna

EJE: Cosmovision de los pueblos originarios.

ACTIVIDAD: He rara i te haka tere ina henua o te rau huru hau tupuna, 'e he u'ii te me'e ai pé tt huru'a'e
i te me'e topa ké 'i roto i a raua. / Investigan y comparan eventos socioculturales y ceremoniales de diferentes
pueblos y otras culturas.

Ejemplos:

++ El educador tradicional y/o docente invita a los estudiantes a participar del 'omotohi/circulo de oralidad
a conversar sobre ceremonias 0 eventos culturales que conozcan, ya sea de otros pueblos indigenas o de
otras culturas o de su propio pueblo que hayan vivido personalmente, que les hayan contado, que hayan
visto en un libro, revista, televisién o en alguna plataforma digital. El educador tradicional y/o docente orien-
ta este didlogo hacia las ceremonias o eventos culturales que los pueblos realizan para tener comunicacion
con seres espirituales propios de su cosmovision. Puede complementar sus explicaciones a través de videos
disponibles en:

o
2
g
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https://www.curriculumnacional.cl/portal/Secciones/Lengua-y-Cultura-de-los-Pueblos-Origina-
rios-Ancestrales/89532:Lengua-y-Cultura-de-los-Pueblos-Originarios-Ancestrales#in_recursos,
0 con videos como:

- Ceremonia mapuche https://www.youtube.com/watch?v=W8X65LQgjVs&t=59s
- Ceremonia aymara https://www.youtube.com/watch?v=SFiDpFoBhxc&t=3s
- Ceremonia aymara https://www.youtube.com/watch?v=N20GhohN32Y&t=62s

¢+ Organizados en grupos, los estudiantes investigan tres ceremonias de culturas diferentes, incluyendo la
rapa nui. Los aspectos a indagar pueden ser:
- Nombre de la ceremonia.

- Cudl es su significado para la cultura de su pueblo, por qué se realiza, en qué época se lleva a cabo, quiénes
participan.

- Qué elementos se usan para su realizacion: tipo de vestuarios, cantos, rogativas, tipo de musica, comida,
entre otros.

¢ Analizan estos aspectos centrales de las ceremonias indagadas, en qué se parecen, cudles son las principales
diferencias, por qué creen que se realizan de esa manera, a qué se debe, seguin su opinion, estas diferencias.
Elaboran de forma conjunta un organizador grafico con este analisis.
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Ceremonia
Aymara

Ceremonia
Mapuche

Similitudes

N
z
=
Z
=}

Ceremonia
Rapa nui

% Los estudiantes elaboran un triptico con la informacion recabada sobre las ceremonias socioculturales y/o
espirituales de tres culturas. Se puede trabajar en soporte digital usando un programa para mejorar habili-
dades digitales. Esta actividad se puede desarrollar en articulacion con la asignatura de Tecnologia. También
se puede trabajar un triptico con material reciclado, hecho a mano, usando: papeles, cartones, imagenes,
letras, u otra decoracion que hayan obtenido del material para reciclar. Esta actividad se puede articular con
Artes Visuales.

%+ Para complementar el trabajo, los grupos buscan videos cortos que muestre alguna de las tres ceremonias
trabajadas.

¢+ Los estudiantes, junto al educador tradicional y/o docente, preparan la sesion de presentacion de los grupos.
Los estudiantes presentan sus trabajos ante sus compafieros apoyados por los tripticos y videos selecciona-
dos. Pueden invitar a los profesores que trabajaron con ellos en esta actividad.

% Los estudiantes se retinen en el 'omotohi para evaluar la actividad mediante una reflexion guiada por el
educador tradicional y/o docente, quien puede motivar a partir de preguntas como: ;jpor qué son impor-
tantes estas ceremonias?, jexiste alguna practica hoy en dfa que se haga con este propdsito ?, ;por qué es
importante la comunicacién con los seres espirituales en estas culturas?, ;cuales son las similitudes y dife-
rencias en este tipo de ceremonias?, jpor qué?, entre otras.
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Orientaciones para el educador tradicional y/o docente

En esta unidad, la actividad propuesta para el eje de Lengua, tradicion oral, iconografia, practicas de lectu-
ra y escritura de los pueblos originarios plantea el desarrollo de una practica ancestral, que es la transmision
oral a través de una conversacion en torno al 'omotohi. En primer lugar, la sugerencia se plantea como una
posibilidad para que los estudiantes expresen cuales son las tematicas de su interés y también quienes son los
interlocutores con los que ellos interactian e intercambian diversas tematica y opiniones.En este sentido, la
elaboracion de organizadores graficos se propone como una forma de compartir de forma ordenada sus ideas.
Asimismo, se propone, la misma estrategia para indagar y conocer mas acerca de algun aspecto relacionado
con su propia cultura, es decir, que mediante una conversacion en el 'omotohi, los estudiantes conversen con
algun sabio/a, algun cultor o conocedor de su lengua y cultura, que les pueda transmitir sus saberes. En este
sentido, el uso de la lengua corresponde al nivel sociolingUistico en el que se lleve a cabo la implementacion de
la asignatura. Esta estrategia permitira que los estudiantes puedan ir desarrollando un mayor repertorio lingUis-
tico, asi como fortalecer su conocimiento en los aspectos culturales que se abordan en la conversacién. Algunas
sugerencias que el educador tradicional puede intencionar como tematicas, pueden ser:

- Haka ara, oficios de su familia.

- Taimana, origen polinésico.

- Tapu, importancia, funcion.

- Kaina de origen, territorio.

- Hua'ai, su clan.

- ElGmana, entre las familias,

- Re'o (como ven la lengua rapa nui), por qué es importante la lengua rapa nui

- El significado de los méai, de las expresiones culturales, petroglifos, pipi horeko, tupa, mana vai.
- Proteccion de la naturaleza: por ejemplo, cuidado del agua.

-+ /Qué es la espiritualidad para el pueblo rapa nui?

Por otro lado, se propone unir didacticamente los ejes de Territorio, territorialidad, identidad y memoria his-
torica de los pueblos originarios y Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos
originarios, teniendo como elemento comun la lengua, desde la perspectiva de su aporte a la cultura nacional y
como valor patrimonial para los respectivos pueblos. En este caso, se sugiere realizar la actividad considerando
a los pueblos mapuche, aymara y rapa nui. No obstante, el educador tradicional y/o docente podrd proponer
otros pueblos originarios si lo considera pertinente, ya sea porque tiene estudiantes que pertenezcan a alguno
de estos, o por interés en conocer a algunos en particular. También se plantea el desafio de usar algunos voca-
blos en la lengua originaria de esos pueblos, para ello el educador tradicional y/o docente puede proporcio-
nar el siguiente link: https://asuntosindigenas.ministeriodesarrollosocial.gob.cl/lenguas-indigenas en
el que se encuentran disponibles los diccionarios de las lenguas: aymara, quechua, mapuche y rapa nui. La
actividad, ademas, plantea el desafio de sensibilizar a la poblacion rapa nui en relacion con la importancia de
revitalizar y fortalecer su idioma, mediante una estrategia de difusion de carteles que contengan mensajes con
ese proposito. El educador tradicional y/o docente debera realizar las gestiones necesarias para el desarrollo de
la salida pedagogica.

En el eje de Cosmovision de los pueblos originarios los estudiantes indagan acerca de ceremonias y eventos
socioculturales de otros pueblos indigenas y/o culturas. En este caso, también es posible dar continuidad al
aprendizaje de aspectos culturales de los pueblos mapuche y aymara, esta vez, interiorizandose en practicas
culturales desarrolladas con motivo de su relacion con la naturaleza y como esta se manifiesta en ceremonias de
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profundo sentido espiritual. Esto puede ser realizado a partir del Mara t'aga/machaq mara que lleva a cabo el
pueblo aymara con motivo del cambio de ciclo y que en la cultura nacional y global se reconoce como solsticio
de invierno. Igualmente, y con el mismo sentido, se puede realizar a partir del Wiiol Txipantu, ceremonia del
pueblo mapuche. La realizacion del triptico ofrece la posibilidad de ser desarrollado articuladamente con las
asignaturas de Tecnologia y Artes Visuales. No obstante, tal como se ha indicado previamente, esto solo una su-
gerencia, pudiendo considerar a otros pueblos originarios y/o polinésicos sobre los cuales realizar la indagacion.

A continuacion, se entregan los contenidos culturales abordados en esta unidad.

Contenido cultural:

++ La lengua rapa nui, patrimonio cultural inmaterial en peligro.

La actividad propuesta para los ejes de Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos
originarios y Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos originarios, considera
el aporte de las lenguas de los pueblos originarios a la cultura nacional. Dado que la lengua rapa nui es uno
de los mayores tesoros patrimoniales de este pueblo, y se encuentra en serio peligro, la propuesta considera el
desarrollo de una campana de sensibilizacion a la comunidad rapa nui.

Para apoyar en la reflexion en torno a por qué la lengua rapa nui se encuentra en este estado, el educador
tradicional y/o docente puede entregar algunos elementos del texto que se entrega a continuacion. “El debili-
tamiento de una lengua no es un fendmeno que se deba a la condicién de debilidad de ese idioma, sino a una
cuestion de politica y de poder de un pueblo o sociedad, sobre otros que se encuentran bajo sus dominios. En
nuestro pafs, la pérdida de las lenguas indigenas es un fenémeno de cardcter histérico, producto de una politica
lingUistica que no ha reconocido las lenguas originarias (Chiodiy Loncon, 1999), y de un sistema educativo que
ha asumido la diversidad como un problema que se debe combatir. El debilitamiento del rapa nui no es un
caso aislado ni Unico en Chile, es un fendmeno que se ha vivido en todo el continente.

Alo largo de la historia, las lenguas indigenas han sido sometidas a sistemas educativos de homogenizacion
y de bilinglismo sustractivo? tendientes a la castellanizaciéon de comunidades y nifos indigenas. En Rapa Nui,
desde 1914 con la instauracion del idioma y cultura nacional chilena, la escuela comenzd un proceso de debili-
tamiento sociolingUfstico. En la década de los 70'se observaron los efectos de la castellanizacion, de tal manera,
y debido a esta situacion de tendencia monolingie, se inicié la ensefianza del rapa nui de manera intenciona-
daen laescuela. Pese a ello, el idioma no logréd imponerse y continud la disminucion de hablantes. En la década
de los ochenta, menos de un 10% de estudiantes rapa nui se comunicaba en este idioma en la escuela, lo que
significd una alerta para el estado de esta lengua™.

Como una forma de enfrentar estratégicamente la situacion del idioma rapa nui, surge una iniciativa auto-
gestionada por diversos actores ligados a la educacion, a la que se denomind “Dia de la lengua Rapa Nui’, esta
estrategia, se puede entregar como un elemento motivador a los estudiantes para que puedan proyectar de
qué forma la actividad de sensibilizacion se puede convertir en una instancia mas permanente a futuro.

8 Metodologia de ensefianza de dos lenguas, que implica la paulatina disminucion de una de ellas (la minorizada) para dar paso al
aumento en el uso y ensefianza de la lengua dominante.

9 Abarca, Carvajal y Loncon (2016) “Disefio de una Propuesta de Fortalecimiento Linguistico y Cultural en Isla de Pascua. Ministerio de
Educacion- Oficina Regional de Educacién para Latinoamérica y el Caribe — UNESCO /OREALC”.
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TEHAKA ARA OTE MAHANA O TE RE'O RAPA NUI
Genealogia del “Dia de la lengua Rapa Nui”

¢He aha te tumu i ana ai i te“Mahana o te Re'o
Rapa Nui?

iPor qué motivo se cre6 el “Dia de la Lengua Rapa
Nui?

'l te matahiti 1990, i haka tu'u ai 'i roto i te hare
hapi Lorenzo Baeza Vega, te Piha Haka Tere Tu-
puna, i nono'i ki te nu'u pi'oko o te hare hapi
mo haka ai i te kona mo taka-taka o te nu'u
rapa nui hapi i te na poki. 'l roto i ani ai mo
haka hoki i te hora to'o mai roto i te hora hapi
o te vanana rapa nui 'e mo haka 'ata rahi i te
hora mo hapi i te re'o rapa nui ki te na poki. 'l
nei matahiti i ha'amata ai te u'i i te ta'e vanana
rapa nui, mo kori o te na poki i te hora haka ora
oraua, 'i roto i te hare hapi.

He vana-vanana ki te nu'u pa'ari rapa nui, mo
haka 'ite mai i te mana'u marama-rama, 'e he
ki mai: -ka u'i e tahi mahana mo karana ki te
tanata o te kaina, ki te hua'ai, ki te nu'u pa'ari,
ki te nu'u pu'oko haka tere i te Hare Ana a te
Hau, mo ha'iu'a mai i te ora o te re'o rapa nui”.
Pé ira te rono i ma'u ai ki roto i te Piha Haka
Tere Tupuna.

'l te matahiti 1991, 'l te matahiti nei, i ha'a'au
mo ana i te 'ava'e era o Ruti, mai ra matahiti ki
'anarina e ana nei i te mahana pae ra'e o Ruti 'e
i te na matabhiti ra'e era e ha, i ha'd'a mai ai ke
nu'u o te nuku-nuku “Mata Tu'u Hotu 'lti", mo
hapii te na poki mo hoko, mo takona, mo haka
rarama i te 'a'amu tuai. Ki oti te hapi o te hare
hapi, e haka tano-tano era te na ana nei mo te
mahana era o te re'o rapa nui, e ha matahiti i
ana ai pé ira. 'l te rima matahiti iho, i haka ai
ai te hora mo haka ti-tika i te ana o te mahana
o te re'o rapa nui, i ana ai te piha ta'ato’'a mo
haka take'a i te ana o te na poki 'i roto i te hora
hapi. He ha'd'd mai te matu'a mo ana i te raua
kahu huru-huru, mahute, mo paru i te hakari
hai ki'ea, 'e te tahi huru o te ana.
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TEHAKA ARA OTE MAHANA OTE RE'O RAPA NUI
Genealogia del “Dia de la lengua Rapa Nui”

Maria Virginia Haoa Cardinali

Antecedentes

En el ano 1990, se crea el Departamento de Len-
guay Cultura Rapa Nui, dentro del Colegio Loren-
70 Baeza Vega (LBV), por peticién y necesidad de
contar un espacio de reunién para los profesores
rapa nui, en donde reflexionar y aunar criterios
para atender la situacion critica del idioma rapa
nui dentro del establecimiento. Por ende, se ges-
tiona en forma reiterada con la direccién del cole-
gio la recuperacion de horas de ensefianza y el au-
mento de las horas pedagdgicas de la asignatura
del idioma rapa nui, para tener un mayor tiempo
de ensenanza-aprendizaje con los estudiantes.

Esta preocupacion de pocas nifas(os) hablantes
rapa nui, fue compartida con los adultos honui de
la comunidad. De ellos surgio la propuesta de rea-
lizar o crear un “Dia de la Lengua Rapa Nui’, con el
proposito de hacer un llamado a las familias, perso-
nas adultas de la comunidad, autoridades, institu-
ciones estatales que colaboren y valoren el uso del
idioma propio de la nacién ma'ohi rapa nui. Esta
propuesta fue llevada al Departamento de Lengua
y Cultura Rapa Nui para gestionarse.

En 1991 se acuerda realizar el “Dia de la Lengua
Rapa Nui’, en el mes de noviembre del mismo
ano.Desde entonces que se celebra el primer
viernes de este mes. Durante los primeros 4 afos,
colaboraron en forma gratuita algunos integran-
tes del grupo cultural “Mata Tu'u Hotu 'Iti”, en-
sefando y practicando hoko, takona, kai-kai,
dramatizacion de relatos tradicionales. Los en-
sayos se realizaban después de horas pedagdégi-
cas normales del colegio, por lo tanto, no todos
los nifos se quedaban a los ensayos, ni todos
los cursos participaban. Recién en el quinto ano,
se incorpora en horas pedagdgicas la prepara-
cion del “Dia de la Lengua Rapa Nui”y participan
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'l roto i te piha nui-nui o te hare hapi, i ana ai te
matahiti ra'e o te“Mahana o te Re'o Rapa Nui”'i
te 'ava'e era o Ruti '91. 'l te matahiti 1992, i ana
ai 'i Tahai 'i mu'a o te Ahu ko te Riku, i te toru
matahiti 1993 'i te Hare Peu Tupuna Tonariki;
'i roto i te 'aua piroto i haka tika ai mo ana i te
matahiti 1994, i oho era he hoate'uaite po'e
he rana te vai 'i roto i te 'aua, kai riva mo ana 'i
roto 'oira 'i uru ai ki roto i te Koro Paina Kori. 'l
te matahiti 1995 i

ana ai 'i Hana Vare-vare, he no'i-no'i ki roto i te
hare toa mo va'ai mai hai vai nene, 'e hai kai
mo ta'o mo te na poki. E rua e toru matahiti e
ana era te 'umu, hai imana o te tanata henua.
Pé mu'a i oho mai ai, he ana te 'umu e te Muni
mo te ta'ato'a “Mahana o te Re'o Rapa Nui” 'E
he ha'amata te ana o te kori tupuna tako'a i
te na mahana ra'e era ki te mahana o te re'o,
he ma'u te na poki o te ono roa o te hapi, mo
Haka Pei 'i Ma'una Pu'i, te tahi na poki o te na
piha hapi era, he ma'u ki roto i te 'aua piroto
mo 'a'ati i te tahi kori tupuna.

Te me'e hauha'a tako'a i ana ai mo te”Maha-
na o te Re'o Rapa Nui” he 'a'ati pata'u-ta'u, e
papa'i hai vanana rapa nui. Ki oti he vae mo
va'ai i te mahia o te na poki ré i ra mahana, he
haka tai'o tako'a i te raua pata'u-ta'u. 'l te ma-
tahiti 1993 i ana ai te puka o te pata'u-ta'u va'e
era o te na poki, koia ko te na pata'u-ta'u era o
te matahiti '91 'e o te matahiti '92. O te vi'e pa-
pa'a marite Lingiiistako Nancy Thiesen ararua
ko ta'ana kenu ko Robert Weber, te ha'u'a mai
i te ana nei, 'ei te vae i te na pata'u-ta'u era mo
mahia o te ré.

Te matahiti mau no i ta'e ana o te “Mahana
o te Re'o Rapa Nui”, he matahiti 2020, o te ai
temaui-ui Covid-19 i te ao ta'ato'a. Ko puru 'a
te hare hapi, 'e ko noho 'a te hua'ai i roto i te
raua hare, o pe'e te manu 'ino o te maui-ui Co-
vid-19.

GRS ERNR D

76

PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

los niflos de todos los niveles, con apoyo de sus pa-
dres y familia en la confeccion de sus trajes tipicos,
vestuarios de acuerdo con la actividad cultural que
deben representar sus hijos(as), pinturas corporales
con ki'ea, (pigmento en polvo de colores, que se ob-
tiene en algunos lugares de la Isla), etc.

Escenarios del “Dia de la Lengua Rapa Nui”

El primer “Dia de la Lengua Rapa Nui”, se realizd
en el salon del mismo colegio LBY, el primer viernes
del mes de noviembre 1991. En 1992, se llevd fuera
del establecimiento, para acercar a la comunidad
en este importante evento sociocultural, y se realizd
en Tahai, frente al Ahu ko te Riku. En 1993, se llevd
a Hare Peu Tupuna Tonariki. En 1994, se prepard
la cancha de futbol para el evento cultural.Como
llovié la noche anterior a realizar la actividad, la ce-
lebracion del Dia de la Lengua se traslado al interior
del gimnasio, “Koro Paina Kori”. En 1995, se efec-
tda en Hana Vare-Vare, aqui se montan las expo-
siciones de los trabajos de los estudiantes.También
se prepara un curanto para los ninos y ninas, que se
distribuye una vez terminadas las presentaciones
culturales de todas(os) las/los estudiantes. Los ali-
mentos y bebestibles fueron donados por personas
de la comunidad, y algunos comercios. Después de
2 0 3 afos, se hace cargo la Municipalidad de este
curanto, hasta hoy en dfa.

Al“Dia de la Lengua Rapa Nui”, se sumaron otras
actividades de deportes ancestrales, realizandose
los dias anteriores al mismo evento de la Lengua. Se
realiza el Haka Pei, deslizamiento en tronco de pla-
tano en el cerro Pu'i, con los estudiantes de 6to. Basi-
co, mientras quelos demas niveles de basica realizan
otras actividades culturales en la cancha de futbol.

Otra de las actividades culturales importantes que
fue realizada vinculada al “Dia de la Lengua Rapa
Nui’, fue el concurso de poesias escritas en idioma
rapa nui. De todos los poemas escritos, fueron se-
leccionados los tres mejores por categorfas, para
ser premiados y leerlos durante el evento mismo.
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Ka toru 'ahuru matahiti o te ana i te “Mahana
o te Re'o Rapa Nui”. Ko rahi 'a te matahiti o te
ana, 'e ko mahani 'a te hua'ai, i te nonoro nei o
te na poki koia ko te nu'u hapii te raua na poki.
'Oira 'ina ko haka ré i te ana, mo haka mana'u,
mo haka take'a, mo haka rono e te na poki, e te
nu'u o kona kg, i te re'o o te kaina ma'ohi nei.

Mauru-uru ki ra na korohu'a honui, haka mana
mai era i te ana puai nei, he re'o tumu o te
tanata o Pito o te Henua; Niko Haoa, Catalina
Tepihe, Juan Chavez Haoa, Luis Avaka Paoa,
Rafael Haoa, Ricardo Tuki Hereveri. Ko oho
tahi 'a raua 'e ko haka ré mai 'a i te rono: “Te
ora o te tatou re'o 'i te rima o te tanata henua”.

Kope papa'’i: Haoa — Cardinali Maria Virginia. 2013
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En 1993, se edita un pequeno libro de los poemas
seleccionados de los estudiantes, considerando los
de anos anteriores. Estos trabajos de la edicion de
los poemas seleccionados de los afios 1991, 1992
y 1993, fueron impresos por los linguistas nortea-
mericanos del Instituto LingUistico de Verano (ILV),
Nancy Thiesen con su esposo Robert Weber.

El Unico ano que no se realizo el “Dia de la Lengua
Rapa Nui’ fue el 2020, debido a la situacién mun-
dial de la pandemia del Covid-19, que confind a
las familias en sus hogares, y las escuelas se man-
tuvieron cerradas por mas de un ano.

Ya hace 30 anos que se viene efectuando el “Dia
de la Lengua Rapa Nui’, hace bastante tiempo, y
las familias de la comunidad se acostumbraron a
presenciar a sus hijas e hijos, con sus profesores en
las diferentes actividades culturales que les pre-
sentan en un escenario dentro de la comunidad.
Por ello, debe continuar realizandose, ano tras ano,
para recordar, mostrar y escuchar, la voz de este
territorio polinésico rapa nui y para que quienes
visitan la isla sepan que hay un idioma que lucha
por su sobrevivencia.

Agradecimientos a los Asesores Culturales Sabios;
Niko Haoa, Catalina Tepihe, Juan Chavez Haoa,
Luis Avaka Paoa, Rafael Haoa, Ricardo Tuki Here-
veri, que impulsaron esta gran obra sociocultural,
para transmitir a las familias de los nifios y ninas,
las autoridades, los honui/personas mayores de
la comunidad, instituciones estatales, y a quienes
visitan este territorio, la necesidad de revitalizar y
revalorar en conjunto, nuestro idioma polinésico
rapa nui.”Esta en nuestras manos la sobrevivencia
del idioma materno rapa nui’.

GRS ERNR D

77

SASIOTCEHISIOTCE

N
2
=
Z
S




N
2
=
=
S

PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

Contenido cultural:

¢+ Eventos socioculturales y ceremoniales rapa nui y de otras culturas.

Como la propuesta indica que seran los propios estudiantes quienes escogeran las ceremonias rapa nui
que quieran indagar, se entregan aca, como sugerencia, dos de otros pueblos originarios, elpueblo aymara y
mapuche. Ambas estén relacionadas con la celebracién del retorno del sol, la renovacién de la naturaleza, que
se realiza en los pueblos en el periodo del solsticio de invierno.

Mara t'aga/machaq mara (cambio de ciclo) Machaq Mara o Mara t'aqga, en lengua aymara significa cam-
bio de ciclo o término de uno e inicio de otro ciclo. Para el pueblo aymara, el cambio de ciclo esta ligado a la
renovacion de la vida. Comienza el 21 de junio de cada afo, y es un dia especial para los pueblos indigenas,
porque se celebra un acto ritual festivo relacionado al cambio de ciclo o afo nuevo. Esta festividad ritual se ha
practicado desde tiempos inmemoriales por distintos pueblos que, a través de su desarrollo cultural, logran un
calendario anual bajo el cual realizan sus actividades productivas. Para el caso del pueblo aymara, el calendario
es de caracter agronémico. En base a este calendario anual desarrollaron la agricultura y la ganaderia andina.
Para los pueblos andinos, el 21 de junio es la fecha en que el Wilka tata se encuentra lo mas distante de la tierra
(equinoccio del hemisferio sur. A su vez, el sol inicia su retorno, por lo que es el periodo en que se registran las
temperaturas mas bajas y marca la finalizacion del afio agricola y el inicio de un nuevo ciclo. Para esta fecha,
se realizan importantes actos rituales que marcan el término del periodo, se entra en didlogo con los dioses
tutelares, en especial con el Wilka tata (padre Sol) que, segun la vision andina, hace posible la fertilizacion en
la Pachamama, germinacion y maduracion de la vida. Por dicho motivo, se le pide que vuelva para reiniciar el
otro ciclo. Por lo anterior, se realizan rituales a los cerros protectores de las comunidades, como los Mallku y
T’alla, en los que se ofrendan al “Tata Inti”, para que este dios tutelar regrese con fuerza y energias positivas.
Los abuelos cuentan que antiguamente para esta misma fecha, en la zona del altiplano se quemaban grandes
extensiones de paja brava, sefalando con ello que estaban abrigando al sol. Algo similar pasaba en los pueblos
agricultores de la precordillera, donde se quemaba guano, matorrales y restos de cultivos del ciclo anterior.

(Fuente MINEDUC 2021. Programa de Estudio Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales
20 basico: Pueblo Aymara. P. 80).

El Winol Txipantu es una ceremonia que estaba casi perdida y que, en muchos casos, era reemplazada por
la celebracion de la fiesta de San Juan. Por esto, muchas de las actividades que se realizan en las zonas rurales
mezclan practicas tradicionales mapuche con las campesinas de San Juan, pero en la memoria de los antepa-
sados se mantiene la tradicion y la fuente de este conocimiento.

iQué es el Winol Txipantu? Los mapuche celebran el retorno del sol, en el invierno.“El sol regresa a un paso
de gallo’, decian nuestros antepasados. Al regresar el sol, se renueva la vida de la tierra, nacen nuevos anima-
les, pajaros, pollos, nacen las plantas, todo vuelve a renacer. Nosotros, como somos hijos de la tierra, también
recibimos nueva fuerza. En este periodo se marca la renovacion ciclica natural de la tierra y espiritual de cada
mapuche, renovandose las relaciones intrinsecas con la madre tierra. Los mapuche nos alegramos con el Wifol
Txipantu, hacemos rogativa a la tierra, para tener un buen pasar, para que la tierra esté bien, los animales, los
pajaros y nosotros. Los nifios juegan en el campo, en la montana. En el Wifol Txipantu se hacen las ceremo-
nias del katan pilun (perforacion de la oreja), konchotun (visitar a una familia disponiendo de los alimentos),
lhakutun (hacerse de tocayo). También comemos muy bien, mucho mote, cazuela. En las casas matan un
chancho.

(Fuente MINEDUC 2011. Programa de Estudio Segundo Afo Basico Sector Lengua Indigena. Mapuzugun.
Programa de Educacion Intercultural Bilingte. P127).
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Repertorio lingiiistico referido a Vanana: Conversar

Vanana pa'ari: Conversaciones Vanana o runa i te 'ati: Vanana kori: Conversaciones no
de adultos Conversacion sobre alguna serias, bromas
) tragedia )
Vanana o te hua'ai: Vanana mo haka ma'a:
Conversaciones de la familia Vanana ta'e au: Conversaciones | Conversaciones para hacer
no adecuadas entender al otro(a)
Vanana o te kenu, o te vi'e:
Conversaciones de parejas, Vanana tapu: Conversaciones Vanana ana: Conversacion sobre ~
matrimonio sagradas las labores a
<
Vanana o te taina: Conversacion | Vananaorunaite ta'u: Vanana mo ma'a: =
de hermanos Conversaciones sobre el tiempo Conversaciones para saber %
Vanana ké: Conversacion fuera Rau huru vanana: Vanana panaha'a:
de contexto Conversaciones diversas Conversaciones poco sensato

Mapa semantico referido a Vanaga: Conversar

Haka rono

Escuchar

Mo'a
Respetar

Pahono AEITER

Pensar /

Responder
P recordar

'Ui
Preguntar

GRS ERNMREN 7 LEOALRNEONLD

VELEDT]
Conversar

Ha'aura'a

Explicar Comprender



N
z
=
Z
=}

PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

Ejemplo de evaluacion

Los desempenos de los estudiantes pueden ser evaluados a medida que se va desarrollando la unidad. En
este caso, se presenta un ejemplo de rubrica con algunos criterios relacionados con los indicadores de los cua-
tro ejes de la Unidad, considerando el contexto sociolingtistico de sensibilizacion sobre la lengua:

Criterios/Nivel

de desarrollo

Vocabulario per-
tinente en lengua
rapa nui o en caste-
llano, culturalmente
significativo, referido
a distintos aspectos
de la propia cultura,
en didlogos y con-
versaciones breves.

En vias de
alcanzar el
desempeio

Incorpora alguna
palabra en lengua
rapanuioen
castellano, cultural-
mente significativa,
referida a algun as-
pecto de la propia
cultura, en didlogos
y conversaciones
breves.

Desempeno
medianamente
logrado

Incorpora algunas
palabras en len-
gua rapa nui o en
castellano, cultu-
ralmente signifi-
cativas, referidas a
algun aspecto de la
propia cultura, en
didlogos y conver-
saciones breves.

Desempeno
logrado

Incorpora vocabu-
lario pertinente en
lengua rapa nui

0 en castellano,
culturalmente sig-
nificativo, referido a
distintos aspectos
de la propia cultura,
en didlogos y con-
versaciones breves.

Desempeno
destacado

Incorpora vocabu-
lario pertinente, en
lengua rapa nui,
referido a distin-
tos aspectos de

la propia cultura,
explicando su senti-
do, en didlogos y
conversaciones
breves.

Aporte de los pue-

blos indigenas y sus
lenguas a la cultura
nacional.

Identifica algun
aporte de los
pueblos indigenas
y sus lenguas a la
cultura nacional.

Describe algun
aporte de los pue-
blos indigenas y sus
lenguas a la cultura
nacional.

Explica el aporte de
los pueblos indige-
nasy sus lenguas a
la cultura nacional.

Explica, incluyendo
ejemplos significati-
vos, el aporte de los
pueblos indigenas
y sus lenguas a la
cultura nacional.

Elementos significa-
tivos de los eventos
socioculturalesy
ceremoniales de
distintos pueblos
indigenas y de otras
culturas.

Identifica algunos
elementos signifi-
cativos de los even-
tos socioculturales
y ceremoniales de
distintos pueblos
indigenas y de
otras culturas.

Describe los ele-
mentos significati-
vos de los eventos
socioculturales y
ceremoniales de
distintos pueblos
indigenas y de otras
culturas.

Relaciona los
elementos significa-
tivos de los eventos
socioculturalesy
ceremoniales de
distintos pueblos
indigenas y de otras
culturas.

Relaciona y ejem-
plifica, con detalles
significativos, los
eventos sociocul-
turales y ceremo-
niales de distintos
pueblos indigenas
y de otras culturas.

Elementos del
patrimonio cultural
y natural, material
e inmaterial, de su
comunidad, territo-
rioy pueblo.

|dentifica elemen-
tos del patrimonio
cultural y natural,
material e inmate-
rial, de su comu-
nidad, territorio y
pueblo.

Describe elementos
del patrimonio cul-
tural y natural, ma-
terial e inmaterial,
de su comunidad,
territorio y pueblo.

Investiga elementos
del patrimonio cul-
tural y natural, ma-
terial e inmaterial,
de su comunidad,
territorio y pueblo.

Investiga y explica
con sus palabras
elementos del
patrimonio cultural
y natural, material
e inmaterial, de su
comunidad, territo-
rioy pueblo.

RS ERNR S Y

80

SASIOTCEHISIOTCE



PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

UNIDAD 3

) 4 ‘. l‘l




PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

™
S
=
Z
=}

GRS ERNMREN 2 ELEONLCRNEONLD



PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

UNIDAD 3

...........................................................................................................

CONTEXTO

CONTENIDOS CULTURALES:

» TE PAPA'l RONO-RONO, PA HE 'ONO TUPUNA 'E PA HE KUHANE O TE HAU RAPA NUI
La escritura rono-rono, como patrimonio cultural y espiritual rapa nui.

< TIKAANAOTE U'l INAITE AO O TE HAU TUPUNA 'l ROTO I TE RAUA 'A'AMU HENUA
Valores y principios de la cosmovision de pueblos indigenas en sus relatos historicos.

HAU TIKA: He re'o, he haka ara, he tata tupuna rau huru, he tai'o 'e he papa'i ina o te hau rapa nui

EJE: Lengua, tradicion oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

INDICADORES

He haka ani-ani
i te hauha'a mo
vananaitere'o
tumu

Sensibilizacion
sobre la lengua

Desarrollar la escritura para transmi-
tir mensajes que incluyan algunas
palabras o expresiones en lengua
indigena, o en castellano, cultural-
mente significativas, en diversas si-
tuaciones del medio natural, social y
cultural.

Escriben mensajes que incluyen palabras o expre-
siones en lengua rapa nui, o en castellano, cultu-
ralmente significativas, en diversas situaciones del
medio natural, social y cultural.

Crean textos para transmitir mensajes que inclu-
yan algunas palabras o expresiones en lengua
rapa nui, o en castellano, culturalmente significa-
tivas.

He haka puaiite
re'o rapa nui, mo
vanana mo oho
no

Rescate y revi-
talizacion de la
lengua

Desarrollar la escritura para trans-
mitir mensajes que incluyan frases
y oraciones breves en lengua indi-
gena o encastellano, culturalmente
significativas, en diversas situaciones
del medio natural, social y cultural.

Escriben mensajes que incluyenfrases y oraciones
breves en lengua rapa nui, o en castellano, cultu-
ralmente significativas, en diversas situaciones del
medio natural, social y cultural.

Crean textos para transmitir mensajes que incluyan
frases y oraciones breves en lengua rapa nui, 0 en
castellano, culturalmente significativas.

He haka puai

'e he hapi mo
vanana mo oho
noitere'o tumu
'o naro

Fortalecimiento
y desarrollo de la
lengua

Desarrollar la escritura en lengua
indigena, construyendo oraciones
y textos breves que incluyan expre-
siones propias del pueblo indigena
formadas por aglutinacion y redu-
plicacion, segun corresponda.

Escriben mensajes que incluyenexpresiones pro-
pias del pueblo rapa nui formadas por aglutina-
cién y reduplicacion, segun corresponda.

Crean textos para transmitir mensajes que inclu-
yan expresiones propias del pueblo rapa nui for-
madas por aglutinacion y reduplicacion, segun
corresponda.
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HAU TIKA: He henua, he kaina, he mata, he huru rapa nui, he ani-ani i te 'a'amu o te hau rapa nui mai

te ta'u tupuna ki 'anarina

EJE: Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos originarios.

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

INDICADORES

Valorar la existencia de diferentes pueblos indige-
nas y sus lenguas dentro del territorio chileno, fa-
voreciendo el didlogo intercultural.

Distinguen elementos de otras culturas que aportan o
que han aportado en la construcciéon de la propia cul-
tura.

Proponen estrategias para favorecer el didlogo intercul-
tural, considerando el desarrollo de relaciones horizon-
tales.

HAU TIKA: He haka tere ina mau o te hau tupuna

EJE: Cosmovision de los pueblos originarios.
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

INDICADORES

Comparar los valores comunitarios y espirituales
de los diversos pueblos indigenas en Chile y su
aporte a la sociedad chilena.

Caracterizan los valores comunitarios y espirituales pre-
sentes en los distintos pueblos originarios.

Explican cémo los valores comunitarios y espirituales
de los diversos pueblos indigenas aportan a la sociedad
chilena.

HAU TIKA: He me'e hauha'a o te kaina, he tao'a tupuna o rapa nui, he rau huru moiha'a mo te ana,

he huru o te haka tere ina o te ana tupuna, he rau huru ana haka tere e te tupuna

EJE: Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos originarios.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

INDICADORES

Expresarse mediante manifestaciones artisticas
(danza, baile, poesia, canto, teatro, entre otras),
considerando los aportes tradicionales y actuales
de las culturas indigenas, valorando su importan-
cia como medio para comunicar la cosmovision
del pueblo indigena y mantener viva su cultura.

Usan técnicas ancestrales y actuales, paracrear expresio-
nes artisticas diversas con tematicas de la cosmovisiéon
del pueblo rapa nui.

Promueven la importancia de las manifestaciones artisti-
cas para mantener viva la cultura y la cosmovision de los
pueblos indigenas.

Actitudes intencionadas en la unidad

cual conviven.

nos como personas de culturas diversas.

%+ Reflexionar sobre el desarrollo de los estudiantes como personas integras, que forman parte de la red de
la vida, a partir del aprendizaje de la lengua y la cultura del pueblo indigena al que pertenecen o con el

«+ Valorar la interculturalidad como una interaccion mutua en que necesitamos apreciarnos y comprender-
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Ejemplos de actividades

HAU TIKA: He re'o, he haka ara, he tata tupuna rau huru, he tai'o 'e he papa'i ina o te hau rapa nui

EJE: Lengua, tradicidn oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios.

Contexto de Sensibilizacion sobre la lengua

ACTIVIDAD: He papa'i i te rono e ai ro 'a te kupu 'e te vanana hai re'o rapa nui. / Escriben mensajes inclu-
yendo palabras o expresiones en lengua rapa nui.

Ejemplos:

¢ El educador tradicional y/o docente dialoga con los estudiantes sobre la existencia de los pueblos origi-
narios en el pafs. Para esto, orienta el levantamiento de sus conocimientos previos a través de preguntas
orientadoras tendientes a que recuerden cuales son, en qué lugar del territorio se desarrollan, nombre de
su pueblo y lengua, entre otras. Les explica que son pueblos agrafos, porque no desarrollaron una escritura
propia, excepto rapa nui, que fue extinguida por falta de transmisién a nifios y jévenes. Esto debido a que,
durante el siglo XIX, como resultado de expediciones esclavistas, desaparecieron los sabios que contaban
con este conocimiento, haciendo imposible descifrar por completo estas tablillas hasta nuestros dias. Los
estudiantes en el 'omotohi, escuchan un texto sobre la historia de Ia tablilla parlante, llamada rono-rono, y,
guiados por el educador tradicional y/o docente, recuerdan lo aprendido en niveles anteriores.

% El educador tradicional y/o docente invita a los estudiantes a reflexionar sobre la escritura rapa nui: ;has
visto escrituras que utilicen caracteres diferentes a los que se usan habitualmente?,jpor qué piensas que la
escritura con ideogramas, como el kohau rono-rono, se dejo de escribir?, j;conoces otros tipos de ideo-
gramas de otras culturas que también se dejaron de escribir?, jcuales?, ;qué significod, seguin tu opinidn, la
pérdida de su escritura para el pueblo polinésico rapa nui?

¢+ Los estudiantes observan diversos kohau rono-rono o tablillas parlantes o, describen sus formas, y recono-
cen o asocianen los ideogramas similitudes a elementos de la naturaleza, tales como animales, cuerpos y
otros, segun sus interpretaciones.

++ Dibujan los ideogramas que asocian aformas de figuras reconocibles en la naturaleza y juegan a colocarles
letras del alfabeto castellano. Los comparten entre compaferos y, luego, eligen los ideogramas que mas les
gustaron para trabajar posteriormente con estos disefos.

++ Preparan una salida a espacios territoriales propios, con la finalidad de extraer un pigmento natural de tierra
de color (@amarillo, rojo, blanco, otros), llamado ki'ea, que pueden encontrar en algunos lugares especificos
de Rapa Nui. Los acompafian en esta salida, un sabio o sabia, que ird nombrando la toponimia de los lugares
que recorren desde el colegio hasta llegar donde se encuentra ki'ea.

¢+ Sepide alafamilia que aporten con la corteza del mahute y con el trabajo de tini-tini mahute, que consiste
en la preparacion de la corteza de un arbusto endémico en la polinesia, y que, al ser golpeada en forma rei-
terada con un mazo, se adelgaza y se ensancha para poder trabajar en ella. En un trozo de mahute dibujaran
y pintaran con ki'ea un rono-rono, usando el ideograma creado previamente, para, luego, poner el nombre
de la tablilla parlante (ver Orientaciones para el educador tradicional y/o docente).

¢+ Escriben textos relativos al kohau rono-rono usando palabras y/o expresiones en idioma rapa nui.
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K/
0.0

En el 'omotohi, cada estudiante muestra a sus companeros su kohau rono-rono y lee su mensaje escrito
usando palabras y/o expresiones en rapa nui. £l educador tradicional y/o docente retroalimenta el buen
uso del idioma escrito y oral, modelando la pronunciacion. Luego, motiva a los estudiantes a reflexionar en
torno a su trabajo a partir de preguntas como: ;quéte motivo a escribir el mensaje, o las expresiones, sobre
la escritura del rono-rono?, ;hubo Gimana/ayuda o solidaridad en los trabajos, ya sea de su hua'ai/familia o
de sus companferos?, jqué valor tiene para ti recibir apoyo en la realizacion de tu trabajo?

Los estudiantes junto al educador tradicional y/o docente, hardn un tika ana para montar una exposicion
de sus trabajos en un salén, o en un espacio adecuado para exponerlos. Adicionalmente invitan de forma
especial a un sabio o sabia, para entrevistarlos durante la exposicion, para lo cual preparan algunas pregun-
tas usando palabras y expresiones en rapa nui, e invitan a toda la comunidad educativa para que visiten y
aprendan de los trabajos realizados por los estudiantes.

Para finalizar la exposicion los estudiantes hardn un conversatorio en el 'omotohi/circulo de oralidad, con el
grupo de sabios y sabias expertos en el tema del kohau rono-rono/tablilla parlante. Los estudiantes leeran
sus preguntas escritas, elaboradas anteriormente, a los honui/adultos mayores, autoridades.

Registran el conversatorio con recursos audiovisuales, para dejar en el CRA del colegio, como recurso peda-
gogico para otros niveles educativos y/o para analizarlos aspectos desarrollados en el conversatorio, con la
finalidad de complementar el trabajo realizado con informacién o bibliografia de estudios e investigaciones
mas recientes sobre el tema.

Contexto de Rescate y revitalizacion de la lengua

ACTIVIDAD: He papa'ii te rono o runa i te natura, o te nuku-nuku tanata 'e o te haka tere ina o te tanata
henua, hai vanana rapa nui. / Escriben mensajes con frases y oraciones en lengua rapa nui referidas a situa-
ciones del medio natural, social y cultural.

Ejemplos:

*
0.0

El educador tradicional y/o docente planifica con los estudiantes salir a terreno, con el propésito de observar
la naturaleza y los sitios sagrados de Rapa Nui. Repasan previamente el protocolo/tika ana de salida a espa-
cios propios territoriales e invitan a un sabio experto en toponimia. Se organizan en grupos para compartir
sus apuntes y desarrollar la actividad pedagogica.

El educador tradicional y/o docente, entregara a cada estudiante un mapa de Rapa Nui, para que marque
con numerosel lugar que les va nombrando el sabio experto en toponimia durante el recorrido. En el an-
verso del mapa escribirdn los nombres de los lugares que les vaya mencionando el sabio. Ademas, tomaran
notas en su cuaderno sobre otras observaciones que haga en el camino referidas al entorno natural, arqueo-
logico, y social, para dibujarlo y describir sus caracteristicas fisicas. Los estudiantes deben demostrar una
actitud de mo'a/respeto con las personas mayores y entre pares, con el entorno natural, cultural y social.

Visitan rano Raraku/volcan Raraku, volcan con humedal en su interior, en donde observaran: na'atu/toto-
ra, si hay o no agua del humedal, pajaros, drboles y pastos. Luego, lo recorreran por dentro y, a continuacion,
por fuera, para observar 'arina ora o te tupuna/rostros vivientes de los ancestros. Dibujan o fotografian el
o los moai que mas les llamen la atencion. El sabio que acompana la visita o el educador tradicional y/o
docente ensefara los nombres de algunos méai/rostros vivientes de los ancestros y de elementos de la
naturaleza de ese entorno. En estos sitios sagrados los estudiantes deben recordar el Tapu/prohibicion de
tocar o subirse en los moai.
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+«+ Terminada la visita en rano Raraku/volcan Raraku, seguirdn a Hana Rau/bahia en la costa norte, para
recrear sus observaciones en el volcan Raraku. Los grupos representaran lo aprendido sobre la arena y
escribirdn mensajes valdricos de cuidados y proteccién de la naturaleza, del patrimonio arqueoldgico y de
las personas, usando expresiones, frases y oraciones en idioma rapa nui. Copian en su cuaderno todos sus
mensajes.

% Enlasala de clases, los integrantes del grupo revisardn sus apuntes, fotografias, dibujos y otros registros que
hubiesen tomado, asi como los mensajes elaborados en la salida pedagdgica, los transcribirdn a una cartu-
lina u otro soporte similar de gran tamafno en el que pondran toda esta informacion, usando expresiones,
frases y oraciones en lengua rapa nui.

¢ Una vez realizadas todas las presentaciones los estudiantes en el 'omotohi reflexionan en torno a las posi-
bilidades que ofrece la lengua rapa nui para comprender mejor su cultura, por qué es importante usar la
lengua para referirse a conceptos culturalmente significativos, cuél es la importancia del uso de la escritura,
entre otros aspectos. El educador tradicional y/o docente retroalimentard y complementara sus aprendizajes
sobre el patrimonio natural, sociocultural y espiritual.

¢+ El educador tradicional y/o docente en conjunto con los estudiantes organizan un conversatorio dirigido a
otros niveles educativos para compartir el desarrollo de esta actividad, al finalizar, los estudiantes distribuiran
sus mensajes sobre el cuidado y respeto por el patrimonio natural, cultural, espiritual y social. Les pediran a
los asistentes que lean y, en el anverso del mensaje escrito, elaboren otro mensaje escrito con una frase o
texto breve, en lo posible escrito en idioma rapa nui.

¢+ Los estudiantes leerdn los mensajes escritos con los asistentes, los comentardn y analizaran, tomando nota
de las opiniones en las que hay coincidencias de miradas. Retinen todos los textos y eligen uno para desa-
rrollar una narracion breve, como un cuento.

¢+ A partir de lo anterior, los estudiantes con sus familias, elaborardn un cuento breve para estudiantes de los
primeros niveles educativos, e ilustraran los mensajes de este cuento corto para que sea mas atractivo para
los nifos y niAas.

Contexto de Fortalecimiento y desarrollo de la lengua

ACTIVIDAD: He papa'iiterono'eite'a'amu po-poto o runai te natura, o runaite me'e hauha'a o te haka
tere ina o te tanata henua hai vanana rapa nui. / Desarrollan la escritura de mensajes con oraciones y textos
breves en lengua rapa nui sobre la naturaleza y el patrimonio cultural y social.

Ejemplos:

¢ El educador tradicional y/o docente agrupa a los estudiantes en el circulo ‘'omotohi para escuchar relatos
sobre la naturaleza en territorios indigenas. Comparten cuentos cortos leyendo en voz alta, por ejemplo:“La
noche que nos regalaron el fuego” (mapuche); “Una mégica vispera de carnaval” (aymara); “El agua dulce del
rano Kau’ (rapa nui, publicacion de revista Moe Varua).

%+ Los estudiantes comentan sobre los relatos escuchados y comparan aspectos relevantes de la naturaleza
y del patrimonio social, cultural y espiritual. Reflexionan en torno a preguntas como: ;qué semejanzas hay
entre ellos?, jqué valor tienela naturaleza para estos pueblos indigenas?, ;cémo afecta el cambio climatico?,
iqué consecuencias tiene con situaciones o actividades de tipo sociocultural?, jpor qué?, jde qué manera la
naturaleza forma parte de la espiritualidad de los pueblos indigenas?
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K/
0.0

Los estudiantes elaboran un tika ana/protocolo y un mapa de ruta para salir a pie hacia el volcan rano Kau,
guiados por un sabio o sabia experto en toponimia, flora endémica y la geografia de la isla. También acom-
panan el educador tradicional y/o docente y algunos padres o familiares de estudiantes. Los estudiantes
registran con celular u otro medio, toponimicos, nombres de plantas endémicas, graban historias o relatos
de lugares en el trayecto desde el colegio hasta el mismo volcan, contadas por el sabio(a) mayoritariamente
en idioma rapa nui.

Los estudiantes marcan en el mapa cada una de las detenciones frente a lugares de interés que hagan en
el camino y escuchan atentamente y con respeto, la informacion que entrega el sabio/a sobre el lugar. El
primer sitio visitado puede ser Ana Kai Tanata/caverna de reunién, lugar en el que se reunian durante las
épocas de elecciéon del Tanata Manu/Hombre Péjaro. Después en CONAF visitan sus invernaderos con plan-
tas endémicas. Ahflos estudiantes deben registrar los nombres de las plantas y drboles endémicas. Luego, se
dirigen al estanque de agua potable que se encuentra a la subida del volcan, donde el educador tradicional
y/0 docente puede guiar la visita con preguntas como: jde dénde proviene el agua que llena el estanque?,
jcon qué se extrae el agua que llena el estanque?, jcomo lo hacfan antiguamente en la comunidad para
extraer agua o para tener agua en sus casas?, ;de dénde extrafan agua las familias antiguamente?, jexistia
umana/cooperacion entre las familias con el tema de extraer agua? Los estudiantes registran toda esta in-
formacion para el trabajo en aula.

Una vez en el volcan, los estudiantes observan, fotografian, dibujan y pueden realizar preguntas. EI hénui/
sabio/a responderd a cada estudiante en orden y mo'a/respeto. Para finalizar el recorrido, el honui cuenta la
historia del Varua o Hau Maka/El Suefio de Hau Maka. Los estudiantes lo graban para escucharlo nueva-
mente en el 'omotohi y extraen valores o principios que se transmitan en el relato histérico. Comparan con
los relatos de otros pueblos indigenas.

Los estudiantes, reunidos en el 'omotohi/circulo de oralidad, comentan, recrean y reflexionan sobrelos co-
nocimientos y los aprendizajes que han adquirido en la salida del kaina/espacio territorial propio.

Los estudiantes forman gruposy, en base a la informacién que han recogido, elaboran mensajes valdricos en
lengua rapa nui, escritos en forma de oraciones y textos breves, alusivos al cuidado y proteccion de la natu-
raleza, de los kona tapu/sitios sagrados, del patrimonio social, cultural y espiritual, usando algunas palabras
y expresiones formadas por reduplicacion.

El educador tradicional y/o docente organiza un conversatorio con los estudiantes. Para este evento reali-
zardn una ceremonia de agradecimiento por la naturaleza con el canto a la lluvia “Aro ki te 'ua’/ rogativa. El
educador tradicional y/o docente explica a los estudiantes cual es el sentido de esta ceremonia, por qué es
importante realizar esta actividad y la importancia de preservarla como patrimonio cultural.

Invitan personas de la comunidad, profesores, estudiantes de otros niveles, a padres y familias a este conver-
satorio, con el propdsito de 'Umana/compartir y de complementar conocimientos y saberes. Los mensajes
de tika ana/valores de la cosmovision escritos en forma de oraciones o textos breves en idioma rapa nui
se distribuirdn a los asistentes. La actividad puede ser grabada enformato audiovisual, para formar parte de
materiales pedagogicos que se guardaran en el CRA y biblioteca publica local.
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HAU TIKA: He henua, he kaina, he mata, he huru rapa nui, he ani-ani i te 'a'amu o te hau rapa nui
mai te ta'u tupuna ki 'anarina

EJE: Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos originarios.

HAU TIKA: He me'e hauha'a o te kaina, he tao'a tupuna o rapa nui, he rau huru moiha'a mo te ana,
he huru o te haka tere ina o te ana tupuna, he rau huru ana haka tere e te tupuna

EJE: Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos originarios.

ACTIVIDAD: He vana-vanana o runa i te rau huru me'e hauha'a o te re'o 'e o te haka tere ina o te rau
huru hau tupuna. / Realizan un conversatorio sobre diversos aspectos relacionados con la lengua y cultura de
diversos pueblos originarios.

Ejemplos:

*
0.0

El educador tradicional y/o docente, con los estudiantes reunidos en el 'omotohi, recoge sus conocimien-
tos previos sobre los conceptos de territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos
originarios vistos en niveles anteriores, retroalimentando y complementando sus saberes. Los motiva a un
didlogo intercultural que enriquezca sus conocimientos, considerando la valoracion que tienen los espacios
territoriales para diferentes actividades que desarrollan los pueblos originarios.

Escuchan relatos de diferentes pueblos indigenas sobre la relacién que tiene cada pueblo con su kaina/te-
rritorio, especialmente los espacios propios para las ceremonias, donde se realizan 'umu/curantos, nguilla-
tun, phawa, aro/rogativas, asi como espacios sagrados, como los ahu/plataformas, sobre la cual se coloca
el méai/rostro viviente, para perpetuar la memoria de los ancestros como recuerdo vivo en la comunidad.
Bajo el ahu/plataforma se colocan las osamentas del honui/personas mayores fallecidos, que han sido pro-
tectores de su hua'ai/ clan y de su pueblo. El pueblo mapuche tiene el nguillatuwe, el rewe. En otras islas
de la Polinesia, estan los tiki/tallado de cuerpo humano, el marae/casona con sus Tapu/protocolos, normas,
principios del pueblo ma'ori con su tiki, en Aotearoa (Nueva Zelanda).

Organizados en grupos los estudiantes trabajan en la elaboracion de un cuestionario para entrevistar a per-
sonas mayores de la comunidad rapa nui, quienes atesoran conocimientos o saberes de sus territorios, en
las que puedan compartir relatos de experiencias personales, familiares y comunitarias, tales como: ;qué es
el kaina/territorio para la comunidad rapa nui?, jqué ceremonias socioculturales realiza la comunidad en
sus territorios?, jqué relacion tiene la re'o/ lengua con el territorio?

Los estudiantes con apoyo del educador tradicional y/o docente indagan sobre estos aspectos de la cultura
de otros pueblos originarios en diversas fuentes, pudiendo también recurrir al docente de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales o revisar los Programas de Estudio de esta asignatura (ver Orientaciones para el educador
tradicional y/o docente).

El educador tradicional y/o docente y los estudiantes organizan un conversatorio intercultural en la costa,
referido a los pueblos indigenas en Chile y de la Polinesia. El curso se organizard en dos grupos de trabajo:
uno abordara pueblos indigenas en Chile y el otro, a los pueblos indigenas de la Polinesia. Se hablara de
semejanzas y diferencias de idioma, musica, ceremonias, danzas, vestuarios, viviendas, deportes, alimentos,
entre otros. Cada grupo puede apoyarse con TIC, mostrando informaciones fidedignas para la presentacion
de los topicos interculturales que motiven el conversatorio. Pueden invitar a personas de otros pueblos
originarios que vivan dentro de la comunidad rapa nui para compartir en este conversatorio intercultural.
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Adicionalmente, organizan los aspectos generales de la actividad, tales como libretos, filmacion, recepcion
de los invitados, soporte técnico, entre otros.

++ Junto con organizar el conversatorio, apoyados por sus familias, los estudiantes organizan una comida que
se compartird con los asistentes. Hardn un roke te 'au/ fuego para cocinar los alimentos sobre piedras ca-
lientes y antes de cocer los alimentos, piden permiso a los espiritus del lugar. Se invita a un par de honui/
personas mayores con saberes sobre la espiritualidad de su comunidad, para que se hagan cargo de la
ceremonia, haciendo un tradicional aro/rogativas, para pedir colaboracion y buen augurio del trabajo por
realizar. El educador tradicional y/o docente propicia el didlogo intercultural dentro del conversatorio, a tra-
vés de actitudes de respeto y tolerancia en todo momento.

<+ El material de las entrevistas y del conversatorio se ordenara y se revisara en aula, para luego sistematizar y
compartir con otros cursos del colegio, se entregara al CRA, como material pedagdgico de consulta.

HAU TIKA: He haka tere ina mau o te hau tupuna

EJE: Cosmovision de los pueblos originarios.

ACTIVIDAD: He haka ani-ani 'e he haka ha'aura'a i te tika ana o te kuhane o te rau huru hau tupuna, 'e e
ha'a'tro 'a'irotoite hauTire./ Caracterizan y explican valores comunitarios espirituales que diversos pueblos
originarios aportan a la sociedad chilena.

Ejemplos:

¢+ El'educador tradicional y/o docente, en el 'omotohi/circulo de oralidad, lee sobre la ceremonia del hombre
pajaro. Los estudiantes, en actitud de mo'a/respeto, escuchan el relato, para después formular y/o responder
las preguntas de una lectura comprensiva en forma oral: jdonde se realizaba esta ceremonia?, jquiénes la
realizaban?, jpor qué la realizaban en ese lugar?, ;qué debian hacer los hua'ai/clanes?, ;qué representa el
Manu tara/gaviotin para esta ceremonia?, jexiste alguna ceremonia con pajaros endémicos en otros pue-
blos originarios?, jcual?

%+ Los estudiantes se organizan en grupos de hasta cinco integrantes para preparar una dramatizacion de la
ceremonia para ser presentada a la comunidad escolar. Con apoyo del educador tradicional y/o docente,
escribirdn su libreto y ensayaran la ceremonia. Asimismo, practicaran el uso de la lengua para hablar con
fluidez y entonacion adecuada. Con mana/colaboraciéon de los padres montaradn un escenario acorde a la
ceremonia del Tanata Manu/Hombre Pdjaro.

¢ La presentacion o dramatizacion de la ceremonia serd registrada y se mostrara para un ‘omotohi/circulo de
oralidad, en el que participen los estudiantes, padres, abuelos para conversar sobre las ceremonias en espa-
cios territoriales, en las que la espiritualidad de quienes participan se ve incorporada por un mana/poder o
fuerza colectiva.

¢ El educador tradicional y/o docente les comenta a los estudiantes de otras ceremonias realizadas en torno
a actividades vinculadas con el mar, por ejemplo, de la ceremonia para los botes recientemente terminados
de construir, con los que sale de pesca. Todo lo que se pesca se cocina en un 'umu hatu/ curanto de agrade-
cimientos y de bendicién (espiritualidad). Toda la gente que llega a esta ceremonia puede comer de los ali-
mentos del 'umu/curanto. El bote queda bendecido con esta ceremonia y su duefo sale tranquilo a pescar.
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¢+ Los estudiantes, en conjunto con el educador tradicional y/o docente, preparan entrevistas abiertas sobre

diferentes ceremonias de tipo comunitaria y espiritual a hénui/personas mayores de la comunidad.

¢ Los estudiantes, organizados en grupos, realizan sus entrevistas. Una vez finalizadas, sistematizan la informa-
cién y organizan un ciclo de charlas expositivas, para el establecimiento educacional, para otras escuelas y
parala comunidad. La invitacion se puede realizar por la radio local o con tarjetas entregadas a la comunidad.

++ A continuacion, investigan acerca de ceremonias de otros pueblos indigenas y polinésicos, por ejemplo,
aymara, mapuche, ma'ori (Nueva Zelanda), hava'i'i (Hawai) en paginas web o en organizaciones indigenas
de esos pueblos que se encuentren presentes en el territorio (ver Orientaciones para el educador tradicional

y/o docente).

¢+ Posteriormente, los estudiantes organizan la informaciénen una tabla comparativa sobre las diferentes cere-
monias y la espiritualidad comunitaria del pueblo rapa nui y de los otros pueblos sobre los cuales se realizd
la investigacion, guiandose por el ejemplo entregado a continuacion. En el 'omotohi realizan un analisis
comparativo de los valores en las comunidades investigadas.

Cuadro sindptico de valor comunitario y espiritual rapa nui:

Actividad comunitaria

Mahana o te Re'o Rapa
Nui

Dia de la Lengua Rapa
Nui. Muestras de activi-
dades culturales realiza-
das por estudiantes.

Valor comunitario

He imana te hua'ai, te
hare hapi, te tanata o
te henua

Comparten y solidarizan
la familia, la comunidad,
y las instituciones.

Actividad espiritual

Tapu o te poki 'atariki
Prohibiciéon para con los

hijos mayores (proteccion).

Valor espiritual

Proteccion del hijo
mayor, de su cuerpo
fisico y de su espiritu.

Tapati Rapa Nui
Semana Rapa Nui.
Muestras de actividades
culturales por la comu-
nidad en general.

He imana te hua'ai, te
tanata henua, te hare
ana a te hau, te nu'u
tu'u mo mata'i-ta'i
Solidarizan y comparten
familias, comunidad,
instituciones y visitantes
al territorio.

'Umu papaku/ 'umu
pakona

Curanto para la familia del
difunto.

Alejar la muerte de

la familia directa al
difunto, por un tiempo
prolongado.

Mahana o te pa-
ta'u-ta'u

Dia de la poesia. Mues-
tra literaria cultural por
estudiantes.

He Gimana te hua'ai, te
tanata henua, te hare
anaate hau
Comparten y solidarizan
familias, comunidad e
instituciones.

Tapu o te vi'e hanau
tama

Prohibiciones de protec-
cién para con una mujer
embarazada.

Proteccion, y cuidados
con la mujer embara-
zada, que contiene el
ser de su hakaarao/
ascendencia.

He ana vaka
Construccion de botes.

He Gimana te hua'ai, 'e
te tanata henua

Las familias y la comuni-
dad comparten y solida-
rizan enla construccion
de un bote.

Henua poki

Entierro de la placenta del
recién nacido en el kaina
o territorio de la hua'ai/fa-
milia. Sobre ello se planta
un arbol endémico que
simboliza la continuidad
del ser en la naturaleza.

La placenta pasa a

ser parte del territorio
de sus ancestros, en
donde el recién nacido
desarrolla su vida fisica
y espiritual.
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Orientaciones para el educador tradicional y/o docente

En esta tercera unidad, la actividad propuesta para los tres contextos sociolingUfsticos en el eje de Lengua,
tradicion oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios, conlleva la realizacion
de una salida a terreno, lo que implica la consideracion de diversos aspectos organizativos y pedagdgicos.
Respecto de lo primero, es necesario contar con una planificacion previa que permita su desarrollo de forma
adecuada, tanto para cumplir con los requerimientos normativos del establecimiento, como con la disponi-
bilidad de los espacios a visitar. Respecto de los aspectos pedagdgicos, el educador tradicional y/o docente
debe tener en consideracion que la actividad implica un aprendizaje en espacios propios, por lo que es
necesario recordar conocimientos previos de los estudiantes en relaciéon con el respeto de los lugares, las
personas y los tika ana/protocolos culturales, entre otros, asi como la organizacién de la culminacion de la
actividad. Esta considera conversatorios, elaboracion de mensajes y textos breves, cuyo fin es contribuir a los
recursos pedagogicos de que dispone la escuela. En el caso de la sugerencia entregada para el contexto de
sensibilizacion sobre la lengua, en la que se propone que la familia pueda colaborar en el trabajo de tini-tini
mahute para preparar el soporte de la tablilla, el material se puede sustituir por otros disponibles en el dm-
bito escolar si no es posible contar con aquel sefalado. No obstante, al ser una practica que aun se realiza, se
recomienda que se lleve a cabo de la forma més auténtica posible.

En relacion al uso de la lengua, es importante considerar, al momento de elaborar los textos breves u
oraciones, que en lengua rapa nui, las nociones de accion (verbos) se expresan por medio de particulas
separadas:

| kau ro koe - pasado — nadaste tu.

Esto significa que la morfologia, es decir, la estructura interna de las palabras es sencilla, en tanto que la
sintaxis, la pauta de combinacion de palabras y particulas en la oracion, es compleja. La funcion verbal es
primordial debido a que esta cultura se basa, sobre todo, en la practica de acciones. Esto se observa en el sen-
tido de las frases y las oraciones, por lo que, es posible concluir que esta funcién no es solo descriptiva. Para
trabajar la construccion de oraciones simples en estos cursos, se sugiere al docente comenzar por la lectura
0 copia de un listado de verbos extraidos de los contenidos que previamente han trabajado los estudiantes,
reconociendo las particulas que indican tiempo.

También es importante destacar que los aspectos gramaticales deben estar al servicio de la comprensiéon
y expresion por parte de los estudiantes.

Se ha considerado pertinente tratar el eje de Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los
pueblos originarios en conjunto con el eje de Patrimonio, tecnologias, ciencias y artes ancestrales de los pue-
blos originarios. Es importante reconocer la importancia de los espacios propios como recursos pedagogicos
empiricos para el aprendizaje holistico de los estudiantes. A partir de ellos es posible realizar observaciones
directas y reflexionar con sus familias acerca de elementos propios del patrimonio natural, sociocultural y
espiritual. Los estudiantes indagan al interior del circulo familiar sobre las diversas técnicas relacionadas con
la productividad y el desarrollo cientifico respecto de la agricultura, la pesca y la navegacion, la astronomia y
las artes ancestrales, como las construcciones megaliticas con y sobre piedras, que forman parte de la natu-
raleza de los seres vivos. Los conocimientos y saberes en estos ejes se van entrelazando y reforzandose como
un todo integrado y holistico en la cosmovision de los polinesios. Por ende, la necesidad y la importancia de
volver a rescatar los conocimientos y saberes de los honui/personas mayores de la comunidad se hace muy
necesario. Los estudiantes deberdn formular preguntas que permitan el desarrollo de entrevistas adecuadas
y fluidas, que favorezcan la recuperacion de informaciéon fidedigna en diversos dmbitos, como la ciencia,
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las artes, la estética, la espiritualidad y sobre técnicas antiguas y actuales en trabajos de productividad e
intercambios, para el desarrollo de las personas y colectividad de las comunidades indigenas. Esto abre una
oportunidad para la valoraciéon y reivindicacion de su territorialidad y el fomento y aporte al desarrollo entre
comunidades.

En el eje Cosmovision de los pueblos originarios, se plantea valorar a las personas que transmiten saberes
y conocimientos ancestrales de su propio pueblo o nacién. Ellos aportan al desarrollo de su comunidad, con
su sello identitario, valorando las técnicas tupuna/ancestrales en las diferentes actividades de productividad
para la vida y de proyeccion de la comunidad en aspectos sociales, culturales, espirituales y politicos. Son,
por lo tanto, quienes mejor pueden transmitir de qué forma estos dmbitos del conocimiento se expresan en
ceremonias de profundo sentido espiritual, que expresan a través de su ritualidad la cosmovisiéon del pueblo
rapa nui. La propuesta pedagogica es que los estudiantes conozcan o profundicen lo que saben acerca de
ceremonias propias de su cultura, tales como la del "Hombre Pajaro” o la Ceremonia para el bote. Estas son
solo un referente y el educador tradicional y/o docente podrd considerar otras ceremonias con el mismo
propdsito. Adicionalmente, los estudiantes indagan respecto de ceremonias de otros pueblos originarios,
plantedndose la posibilidad de investigar sobre el pueblo mapuche y aymara. A continuacién, se proporcio-
na una tabla que permita a los estudiantes consolidar la informacién obtenida. Otra posibilidad para desarro-
llar una actividad pedagogica vinculada a este eje es que los estudiantes comparen los valores comunitarios
y espirituales de diversos pueblos indigenas del pais y su aporte a la sociedad chilena, teniendo como base
el andlisis de los relatos proporcionados (Hawai'i: Un cuento antiguo de Hawai'i, Aymara: Satana Pacha.
Mapuche: Troflu ruka. Rapa Nui: Vision de Hau Maka). Guiados por el educador tradicional, los estudiantes
pueden completar un cuadro como el siguiente, en el que sintetizan las ideas principales:

Relatos lefdos

de pueblos o .
indigenas Hawai'i Aymara Mapuche Rapa Nui
Un cuento aanuo de Wiraqucha Troflu ruka Vision de Hau
Valores Hawai'i Maka
Principios
Valores - Tareas y trabajos co-
comunitarios munitarios. Solidaridad,

reciprocidad:

existe el deseo de Paka'a
de salir de pesca, en co-
munidad.

-Ensefanza y aprendizaje
de las practicas culturales:
la busqueda de ayuda de
Paka'a en la comunidad

para aprender el tejido de

una estera.
Valores -El suefio de Paka'a,
espirituales se hace realidad por el
deseo y la perseverancia
que tuvo.

GRS ERNMREN 2 LEOALCRNEONLD

o
=)
<
=
Z
=)




™
S
=
Z
=}

PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

Contenido cultural:

++ La escritura rono-rono, como patrimonio cultural y espiritual rapa nui.

Las tablillas rono-rono contenian elementos pictograficos simbolicos, donde cada simbolo comprendia
un significado amplio, de acuerdo a las caracteristicas de cada tablilla. No se puede aseverar que cada simbolo
fuese una letra o vocal. Lo real es que cada simbolo comprendia un concepto amplio, el que, adicionado al
siguiente(s) silmbolo(s), producia una caracterizacién mayor del simbolo inicial. No es que cada simbolo sea un
grafema Unico, por ello la dificultad de su traduccién en la actualidad. La suma de los simbolos expresaba una
serie de hechos que tenian relacion con sucesos importantes de determinadas épocas: reinados, ceremonias,
guerras, sequfas, etc. La escritura rono-rono puede ser clasificada como un sistema convencional de comuni-
cacién ideografica, que se sitla en una etapa intermedia entre la escritura pictografica y la de sonidos (fonética).
El uso de este sistema significaba iniciar la lectura en la Ultima linea del texto para, desde alli, comenzar a leer
de izquierda a derecha, en forma ascendente, hasta la linea superior de la tablilla. Si la escritura continuaba en
la parte posterior de esta, entonces debia darle vuelta y continuar la lectura en la linea superior, pero invertida.
A pesar de su caracter Unico, la antigua escritura rapa nui tiene elementos estilisticos y simbolicos comunes a
otras islas polinésicas. Un ejemplo de ello son los especialistas e iniciados en la escritura y antiguas tradiciones
que existian tanto en Rapa Nui como en las islas Marquesas, llamados Tahuna O'ono, y en Manareva, donde
eran conocidos como Taura rono-rono. La antigua escritura ceremonial rapa nui, rono-rono, no tiene actual-
mente traductores e intérpretes capaces de rescatar los significados poéticos y profundos de las 24 tablillas de
madera que auln se conservan: kohau rono-nono. La funcion de los escritos era registrar formulas ceremonia-
les, cantos para las fiestas, listas de antepasados, guerras y variados rituales, es decir, representaban sucesos que
eran transmitidos de manera oral.

(Fuente: Programa de Estudio. 2012. Sector Lengua Indigena. Rapa Nui. 3° bésico. P. 40).

Contenido cultural:

++ Valoresy principios de la cosmovision de pueblos indigenas en sus relatos historicos.

A continuacién, se entregan textos en los que es posible encontrar aspectos desarrollados por los pueblos
en su relacion con la naturaleza y su cosmovision, que pueden aportar para la realizaciéon de las actividades
propuestas en el eje de Cosmovision de los pueblos originarios. Cabe precisar que, en los Programas de Estudio
de la Asignatura de Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales, es posible encontrar informacion
fidedigna y pertinente:

Pueblo aymara

La practica de reciprocidad con la Pachamama implica principalmente conocerla, es decir, estar al tanto
de los mensajes que nos entrega. “‘Pachamamax siwa’, que quiere decir “la Pachamama dice”y esto involucra
las recomendaciones que se necesita para el diario vivir. Recordemos que la Pachamama no es solamente la
madre naturaleza, sino también es la protectora y proveedora de los alimentos, por ello es que se le ofrenda en
el mes de agosto, en el cerro Mallku de la comunidad, en una wilancha (ofrendar a la madre naturaleza) para
pedirle las bendiciones durante el afio, en febrero en anata se ch’alla. Agosto es el mes para ofrendar, porque
termina la primera temporada agricola en el mundo andino y, segun las comunidades aymara, es en este mo-
mento del afo cuando la Madre Tierra “abre la boca”a la espera de ser venerada con ofrendas que retribuyan
los frutos dados y los que daré para el futuro. Conduce las ceremonias el yatiri (sabio aymara), quien en forma
ordenada hace participar a los asistentes, los que entregan sus ofrendas compuestas por algodones, claveles,
dulces y hojas de coca. Las ofrendas se acomodan en una columna de trozos de madera en la que también se
coloca un feto disecado de llama o alpaca, junto a las plantas ceremoniales. Los elementos se entregan al fuego
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para ser quemados como parte del rito. En las comunidades rurales las ceremonias se realizan en los lugares
mas altos, es decir, en los cerros Mallku y T’alla de la comunidad, o en las apachetas, que son lugares de transito
y de descanso, es alli donde se hacen las ofrendas de agradecimiento por la fertilidad de la tierra e iniciar un
nuevo ciclo agricola igualmente prospero. Los rituales se vienen celebrando en las comunidades andinas desde
hace siglos, aunque con los anos se han ido adaptando y en la actualidad se realizan también en las ciudades,
y con el mismo carifio de retribucién y fe para pedir nuevas bendiciones.

(Fuente. Programa de Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales. 2021. 2° basico.
Pueblo Aymara. P.115).

Pueblo Rapa Nui

Junto con las ceremonias propias se desarrolla la espiritualidad de los pueblos indigenas. Una de las ceremo-
nias rapa nui en espacio propio del clan o hua'ai es la ceremonia de poner la placenta del recién nacido bajo
el kaina/territorio del clan familiar, para luego plantar un arbol endémico sobre ella. Esta ceremonia sefiala la
importancia del territorio como parte del desarrollo sociocultural y espiritual de las familias que comparten el
lugar. El territorio sagrado, como parte de la naturaleza, proporciona el alimento de vida y debe pedirse permiso
para ser intervenida, haciendo rogativas de bonanzas para lo que se siembre y para que se den los frutos. Los
primeros productos se regalan a personas que hicieron mana/apoyaron en el trabajo de la siembra, a quie-
nes se agradece su acompahamiento. También debe compensarse a las personas que compartieron semillas,
patillas o plantas.

Pueblo Mapuche

La cultura mapuche, para mantener una relacién armoniosa con la naturaleza realiza ceremonias para estos
propositos. En este contexto, existen elementos simbdlicos que permiten esta comunicacion con las fuerzas
protectoras y lo solicitado sea concedido.

Entre ellos, en las ceremonias como gillatun, se usan determinados colores, ya sea en banderas o animales
que se presentan. Dependiendo del territorio obviamente, el color negro en banderas y animales es usado en
periodos de sequia, 0 sea, se usa para pedir lluvia. El color blanco, es usado en periodo de muchas lluvias, inun-
daciones, y es para pedir dfas de sol. El azul es considerado equilibrio, y tiene una connotacién relevante, pues
representa el kallfii wenu mapu (espacio de arriba) donde se ubican las energias y fuerzas positivas, donde se
ubican a quienes se invoca para pedir por todo el wallontu mapu.

(Fuente. Programa de Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales. 2021. 2° basico. Pueblo Mapuche. P93).

GRS ERNMREN s LEOALCRNEONLD

™
S
=
Z
=)




PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

Relatos

Relato de Hawai'i

Un cuento del antiguo HAWAI'I
-Mary Kawena Pukui

Paka'a queria salir a pescar con los hombres de su isla. El ya era suficientemente grande como para lanzar
la red al agua. Y también era suficientemente grande como para sacar del agua la red llena de peces, y,
subirla a su canoa.

Pero él no era suficientemente grande, como para remar la canoa llena de pescados de vuelta a casa. Por
eso, Paka'a no podia salir a pescar con los hombres. Una noche, Paka'a llevé su estera para dormir afuera
en la playa. La estera era hecha de las hojas del arbol hala.

El viento soplaba fuertemente y aparté bruscamente de Paka'a |a estera. El viento llevé tan lejos la estera
que Paka'a tuvo que correr para alcanzarla.

Por fin Paka'a recogié nuevamente la estera. La extendié sobre la arena, y luego se durmié. Mientras dor-
mia, Paka'a tuvo un suefio. Soid que iba sobre su pequeha canoa. Habfa dos palos amarrados a la canoa.
Habfa, ademas, una estera igual a su estera para dormir, amarrada a los palos. El viento soplaba sobre la
estera y llevaba a la canoa deslizandose sobre el agua.

™
S
=
Z
=}

Paka'a sofi¢ que iba de regreso a casa, después de haber estado pescando, con los hombres de su isla.
Los hombres remaban sus canoas tan rapido como podian. Pero Paka'a pasé a todos en su pequena
canoa.

Al amanecer, Paka'a no se olvidod del suefio. Fue corriendo al otro extremo de la isla, para encontrar a la
mujer que hacfa las mejores esteras para dormir. La encontro a ella cogiendo hojas de los arboles hala.

-Aloha -saludd Paka'a-. Deseo saber como tu haces las esteras.

-Aloha -respondié la mujer-. Con gusto te ensenaré como hacer una estera buena.

(Thiesen N., e Weber R., Programa Lengua Rapa Nui, Te Ha Puka, Mai Ki Hapi Tatou i Te Tai'o 'e i Te Papa'i i to Tatou ‘Arero
Rapa Nui). 1990
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Relato aymara

Satana Pacha (Tiempo de siembra)

El primero de agosto es de mucha importancia para la gente andina. Ese dia la Pachamama despertara
con hambre. Debemos ofrendarle una mesa (qulla y wilancha), para que nos dé abundante fruto. Ese
dfa comienza el ciclo productivo agricola. A partir de esta fecha la tierra esta preparada y apta para recibir
la semilla.

Preparativos de la celebracion: el dia 31 de julio se hardn los preparativos para la celebracion. Al comen-
zar la tarde, se reuniran todos los elementos que se utilizaran en la ceremonia en un lugar importante
de la casa. Se deberd preparar y levantar un arco adornado con productos de la chacra que nos da la
Pachamama como su gran bendicion. Bajo el arco se dispone un meséon adornado con awayus, tale-
gas conteniendo semillas como quinua, maiz, habas y papa. Es dia de festejos, se ch’alla por los éxitos
alcanzados y se pide por un futuro lleno de bendiciones, abundancia y alegria. Celebracion comunitaria:
Adornado el arco y la mesa dispuesta con todos los productos que nos da la madre tierra, con la Inkufa
al centro conteniendo la Inalmama, y estando la mayoria de la comunidad, los mayores dan inicio a la
celebracion, deseando que sea en buena hora. Se pide licencia a la qamana (nombre ritual de la casa),
se comparten las ch‘uspa o wistalla y se recuerdan a los abuelos. En nombre de ellos se comparte un
trago como brindis a la Pachamama. Todos invitan a sus tragos. Luego se prepara la ofrenda principal
(mesa: hoja de kuka o inal mama, la qulla, el untu, la ch’'uwa, |os licores segun sea la costumbre) del
primero de agosto.
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Aligual que en otras ceremonias comunitarias, todos aportan con algun elemento para preparar la qulla.
Luego todos la phawa, sefialando que sea bien recibida por la madre tierra para que nos de abundantes
cosechas. Luego se comparten la ch“uspa y unos traguitos. Es esa noche de vispera, se phawa para los
Apu, Mallku, T"alla, Achachila y Pukaranaka. Al dia siguiente, temprano en la wilancha que serd ofre-
cida ala Pachamamay a los Apu, Mallku, Achachila y Pukara, se les pide que sea un buen afio agricola.
También se implora para que no lleguen enfermedades ni plagas. Que el agua sea abundante y alcance
para todos. Luego se compartird un asado con la comunidad. Ese dfa es de integro festejo. Se canta, se
ch’alla por todos los éxitos alcanzados (suerte). Al dia siguiente de la celebracion del primero de agosto,
para terminar, los mayores se relinen en el arco, con un sentimiento de satisfaccion.

Se invitan, phawa y brindan un traguito por un buen cumplimiento. Con el abrazo de la buena hora, se
levantard el arco y se dara por terminada la actividad.

(Fuente: “Al reencuentro con la Pachamama” del autor Javier Vilca Ticuna, disponible en: MINEDUC. 2016. Programa Lengua
Indigena Aymara 5° basico. P. 58)
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Relato mapuche

Troflu ruka

La Tierra era una casa grande, de piedra, alli vivian un matrimonio que tenia varios hijos: Kiiyen (luna),
Antii (sol), Wunellfe (lucero), Cherufe (ser con aspecto animal, no siempre visible a la vista humana) y
Che (gente, persona). Los padres salieron de su casa y los hermanos se pelearon y tan grande fue la pelea
que no se fijaron que el fuego estaba encendido y que cada vez se hacfa mas grande, este se hizo tan
grande que hizo explotar la casa. Los hijos volaron por todas partes, unos volaron hacia arriba: (espacio)
Ant, Kiiyen y Wiinellfe; el Cherufe vold hacia unos montones de rocas, ahora se le llama Zegiif (vol-
can); el Che era el menor, este vol6 junto a los pefiascos de piedra y ahi se quedo. Desde esa vez, nunca
mas vamos a pelear, es mejor que trabajemos, dijeron. Asi Kilyen trabaja regando; Antii hace fuego
para temperar la casa; Cherufe vigila y limpia la casa todas las noches, recoge las cosas que ya no sirven.
Kiiyen (la luna) tiene hijos: Txalkan (el Trueno), Lliifken (el Reldmpago), Mewlen (el remolino) y Kiiruf
(viento). Cuando Kiiyen comenzé a regar las piedras chicas y el Che se transformaron en hojas; las hojas
se transformaron en plantas, y el Che comenzé a crecer igual que las plantas. “Ahora que ustedes resuci-
taron’, les dijo Kiiyen, justedes no pueden vivir sin trabajar! Asi, Che, lo dejaron como capitan y las plantas
la dejaron como camino por donde pase el agua.

(Fuente: Programa de Estudio CuartoAfio Basico: Lengua Mapuzugun, 2013, MINEDUC. P. 28).

™
=
=
Z
=}

Relato histérico de Rapa Nui

Vision de Hau Maka

El nombre de la tierra del rey de Hotu Matu'a era Hiva.

El lugar donde él vivia en Hiva, se llamaba Marae Rena.

El nombre del padre del rey era Ta'ane 'Arai.

La mujer de Hotu Matu'a era Vakai a Heva.

Su hermana se llamaba, Ava Rei Pua.

El lugar donde vivia la reina Ava Rei Pua en Hiva era Marae Tohia.

El rey vio que la tierra se habia hundido en el mar, eso motivé a que murieran familias completas.
Entonces llegé Hau Maka, que era un rey, este

Se acostd a descansar y se durmio, pero su espiritu partio a la Isla.

El espiritu de este rey vio los islotes, y fue nombrandolos uno a uno mientras decia:
“Los muchachos de pie en el agua, hijos de Te Ta'ana, de Hau Maka en Hiva"

Luego subio hasta el rebaje(circunferencia) del volcén, mird hacia abajo donde se divisaban lagunas ple-
nas de peces y los nombro; Pi Mahore a Hau Maka 'i Hiva.

Después se fue hacia arriba y diviso el volcan y lo llamé:“La hoya oscura de Hau Maka (que vive) en Hiva".
Luego el espiritu un espacio de tierra plano donde podria desembarcar Hotu Matu'a.

Continuando el camino, encontro la planta llamada kohe, al pisarla se quebro y el espiritu de Hau Maka
dijo:“Quebranto de kohe de Hau Maka (que vive) en Hiva“
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plana para el rey”.

Llego a Poike y dio la vuelta hasta Taharoa. Dijo el espiritu Hau Maka: “He aquf, pues, un pedazo de tierra

Cuando lleg6 a 'Ovahe, vio la arena, era colorada; dio vueltas hacia 'Ana Kena y dijo: “esta es la parte mas
hermosa y plana, esta sera la bahia grande donde debera desembarcar el rey Hotu Matu'a”.

El rey Hau Maka, se despertd sobresaltado y contento. Un hombre, 'lIra, que escuchd murmurar a Hau
Maka preguntd qué estaba pasando, el rey entonces dijo, que habia visto una isla en el sol en suefios y
que debfan partir todos hacia alla, ahi era donde deberfa vivir el rey Hotu Matu'a”.

(Fuente: Programa de Estudio de Segundo Afo Basico. Sector Lengua Indigena, pag. 46-47)

Repertorios lingiiisticos del relato “Uru una o te varua o Hau Maka”

Hiva: Tierra de Hotu Matu'a

Marae Rena: Nombre de laIsla
donde vivia Hotu Matu'a

Ta'ane 'Arai: Padre de Hotu
Matu'a

Ava Rei Pua: Reina hermana de
HotuMatu'a

Marae Tohia: Nombre de la Isla
donde vivia Ava Rei Pua

Naro 'a te kaina i te vaikava: Se
perdia la tierra por el mar

Ma-mate: Morian (en grandes
cantidades)

Hau Maka: Rey ma'ori, sabio/
sabia, maestro/a, asesor de Hotu
Matu'a

D EATERADEATS)

Moe i te po: Acostarse en la
noche

Ha'uru: Dormir

Oho mai: Vino (de venir)
Kuhane: Espiritu

Tomo: Desembarcar
Motu: Islote

Nape: Nombrar

Na kope ti-tu'u vai a te Ta'ana:
Los muchachos de pie en el agua,
hijos de Ta'ana (rey anterior a
Hotu Matu'a)

.4 9

'Uta: Orilla del mar

Ma'ara: Lugar apto para
desembarcar el rey Hotu Matu'a

Kari-kari: Rebaje en el crater del
volcan Kau

Pa mahore: Hoyo de peces
llamado Mahore

Rano: \Volcan
Poko 'uri: Hoyo oscuro
'Aro: Lado, sector territorial

Rarama: Inspeccionar
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Repertorio sintactico
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Expresiones toponimicas en relacion con el relato de “Uru una te varua o Hau Maka"/El suefio de Hau Maka

Hiva

Ko Marae Rena te

Marae Tohia

Hau Maka
kaina (o] Ava Rei Pua

Hotu Matu'a

- Ko (particula) Hiva (nombre propio) te (particula) kaina (sustantivo comun) o (particula) Hau Maka

(nombre propio).

- Ko Hiva te kaina o Hau Maka/Hiva es el territorio de Hau Maka.

Expresiones familiares del relato “El suefio de Hau Maka”

Ta'ane 'Arai

A Ava Rei Pua He

Vakai a Heva

matu'a tane

taina (0] Hotu Matu'a

vie

- A (particula) Ta'ane 'Arai (nombre propio) he (particula) Matu'a tane (sustantivo comun) o (particula)

Hotu Matu'a (nombre propio).
- ATa'ane 'Arai he matu'a tane o Hotu Matu'a.

Relato de rogativa

Aro ki te 'ua
Ana kore te 'ua i te noho ona tuai era '3,

Mo te 'ariki paka e karana ki te 'ua mo hoa mai.

He turu ki tai te tanata ako 'ua, he to'o mai i te
ma'ea, karakama te 'inoa, i te miritoni tako'a. He
iri hoko tahi no ki runa i te ma'una, he hakaré i te
ma'ea 'i raro o te ma'una. He tu'u ki runa, he ako:

“E te 'ua mata vai a Hiro &,

Ka hoa mai koe ki raro, ka rei mai koe ki raro, e te
'ua mata vai roa a Hiro é!”.

He turu mai te tanata ako 'ua, he oho, he tu'u ki
vaena ki te kimara, ki te maika, ki te 'uhi. He to'o
mai i te ma'ea, i te miritoni, he haha'o ki raro ki te
'0'one.

He hoa te 'ua...

Rogativa por lluvia

Cuando en los tiempos antiguos, faltaba lluvia, les
correspondia a los 'ariki paka hacer rogativas para
que lloviera.

El hombre encargado de rogativas, bajaba al mar a
sacar piedras de coral, llamadas karakama, y tam-
bién algas marinas. Luego subfa solo a un cerro, pero
dejaba al pie del cerro las piedras. Una vez arriba, ha-
cia esta rogativa:

“iOh lluvia, oh lagrimas largas de hilo!

iCaigan, bajen lluvias de lagrimas largas de Hiro!
Déjense caer de golpe.

“iOh lluvia, oh lagrimas largas de hilo!”

Después de hacer esta rogativa, el hombre entraba
en plantaciones de camote, de platanos y iames, to-
maba las piedras y algas y las enterraba en el suelo,
entonces comenzaba a llover. ..

(MINEDUC. 2011. Programa de Estudio Rapa Nui, 2° afio
basico, Sector Lengua Indigena. P. 68).
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Repertorio lingiiistico referido a la rogativa, he “Aro Ki te 'Ua”.

Aro: Rogativa

'Ua: Lluvia

Ana Kore: Desaparecer
Ako: Entonar un canto
Hoa: Caer la lluvia, botar
Turu: Bajar caminando
To'o mai: Sacar

Iri: Subir andando

Haka ré: Dejar

Tu'u: Llevar

Hoa mai: Cae la lluvia (hacia mi)

Rei mai: Pisarme (caer de golpe a
la lluvia)

Oho: Ir
Haha'o: Poner, colocar
Karakama: Piedra de coral

Tanata ako 'ua: Hombre que le
canta a la lluvia

Mo te 'ua mo hoa mai: Para que
la lluvia caiga

| te noho ona tuai era'a: Enla
vida antigua

Miritoni: Tipo de alga

Iri: Ir hacia arriba

Hoko tahi no: Solo
Ki runa: Hasta arriba
Ma'una: Cerro

Haka rere: Dejar
Raro: Abajo

Mata vai: Lagrimas, gotas de
lluvia

Roa: Larga, lejos
Ka hoa mai: Tiramelo, ldnzamelo
Vaena: Mitad

Haha'o: Colocar dentro

Repertorio sintactico del Aro Ki te 'ua/rogativa a la lluvia

Ka oho koe ki tai
E oho koe ki tai
¢l oho ro a koe ki tai?
He oho a koe ki tai
¢E oho r6 a koe ki tai?
¢A hé koe ka oho ki tai
'O oho a koe ki tai

Ana oho a koe ki tai

RS ERNR S Y

Anda (tu) a la costa
Debes ir a la costa
;Fuiste a la costa?

Vas air la costa
;Vasairalacosta?
;Cudndo vas a la costa?
Para que no vayas a la costa

Sivas a la costa
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Mapa semantico del kaina/territorio

Hua'ai/haka ara
Familia/genealogia

Re'o matu'a
Lengua materna

Humedales
Volcanes

Mata Kaina
Tribu/Clan territorio

Henua
Tierra
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'Oka kai
matamu'a
Jardin de piedras

Floray fauna
endémica e
introducida

Te Motu
Ta'ato'a
Islotes de
alrededor la Isla
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Mapa semantico del relato Aro Ki te 'ua

'Ariki paka
Rey sacerdote

'Ua mata vai a Aro ki te 'ua o
Hoa mai te 'ua

Llover

Hiro/la lluvia de Rogativa ala
Hiro (Dios) lluvia

UNIDAD 3

Tanata ako 'ua
Persona que
hace rogativa de
[luvia
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Ejemplo de evaluacion

Los aprendizajes de los estudiantes pueden ser evaluados a medida que se va desarrollando la unidad.
Como los contenidos dicen relacion con valores de formacion de persona y valores comunitario, se sugiere
observar la conducta y actitudes de los estudiantes en las actividades del contenido mismo y de las demas
actividades, promoviendo que se instale como habito en forma transversal.

Para los aprendizajes en general, se presenta una propuesta de rdbrica con algunos criterios relacionados
con los indicadores de los cuatro ejes de la unidad, considerando los contextos sociolinglisticos de sensibili-
zacion sobre la lengua, rescate v revitalizacion de la lengua, y fortalecimiento y desarrollo de la lengua de los

pueblos indigenas:

Criterios/Nivel

de desarrollo

Mensajes que
incluyan algunas
palabras y expre-
siones en rapa nui

En vias de
alcanzar el
desempeiio

Crea textoque
incluye alguna
palabra en
rapa nui

Desempefio
medianamente
logrado

Crea textos para
transmitir mensajes
que incluyan algu-
nas palabras en
rapa nui.

Desempeno
logrado

Crea textos para
transmitir mensa-
jes que incluyan
algunas palabras
y expresiones en
rapa nui.

Desempeno
destacado

Crea textos para
transmitir mensa-
jes que incluyan
palabras, frases

y alguna oracion
breve en

rapa nui.

Mensajes que
incluyan frasesy
oraciones breves
en rapa nui

Crea textos para
transmitir mensa-
jes que incluyan
palabras en rapa
nui.

Crea textos para
transmitir mensajes
que incluyan algu-
nas frases en

rapa nui.

Crea textos para
transmitir mensa-
jes que incluyan
frases y oraciones
breves en rapa
nui.

Crea textos para
transmitir mensa-
jes que incluyan
frases y oraciones
breves en rapa nui
que explican su
sentido y signifi-
cado.

Mensajes que in-
cluyan expresiones
propias rapa nui
del pueblo forma-
das por palabras
aislantes y redupli-
cadas.

Crea textos para
transmitir mensa-
jes que incluyan
frases y oraciones
en rapa nui.

Crea textosque
incluyan alguna
expresion propia
del pueblo rapa
nui, formada por
palabras aislantes o
reduplicadas.

Crea textos para
transmitir men-
sajes que inclu-
yan expresiones
propias del pueblo
rapa nui, formadas
por palabras aislan-
tes y reduplicadas.

Crea textos para
transmitir men-
sajes que inclu-
yan expresiones
propias del pueblo
rapa nui formadas
por palabras aislan-
tes y reduplicacion,
explicando su sen-
tido y significado.
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Elementos de
otras culturas que
aportan o que han
aportado en la
construccion de la
propia cultura.

Identifica algun
elemento de

otras culturas que
aportan o que han
aportado en la
construcciéon de la
propia cultura.

Describe algun ele-
mento de otras cul-
turas que aportan o
que han aportado
en la construccion
de la propia cultura.

Distingue elemen-
tos de otras cultu-
ras que aportan o
que han aportado
en la construc-
cion de la propia
cultura.

Describe con
detalles distintos
elementos de
otras culturas que
aportan o que han
aportado en la
construccion de la
propia cultura.

Valores comunita-
rios y espirituales
presentes en los
distintos pueblos
originarios.

|dentifica al menos
una caracteristi-
ca de los valores
comunitarios

y espirituales
presentes en los
distintos pueblos
originarios.

Describe al menos
una caracteristi-

ca de los valores
comunitarios y
espirituales presen-
tes en los distintos
pueblos originarios.

Caracteriza los
valores comunita-
rios y espirituales
presentes en los
distintos pueblos
originarios.

Caracteriza inclu-
yendo detalles
significativos los
valores comunita-
rios y espirituales
presentes en los
distintos pueblos
originarios.

Técnicas ancestra-
les y actuales, para
crear expresiones
artisticas diversas
con tematicas de
la cosmovision del
pueblo rapa nui.

Identifica algunas
técnicas ancestra-
les y actuales, para
crear expresiones
artisticas diversas
del pueblo rapa
nui.

Describe algunas
técnicas ancestra-
les y actuales, para
Crear expresiones
artisticas diversas
del pueblo rapa
nui.

Usa técnicas ances-
trales y actuales,
para crear expre-
siones artisticas
diversas con tema-
ticas de la cosmo-
vision del pueblo
rapa nui.

Usa técnicas ances-
trales y actuales,
explicando su
relevancia, para
crear expresiones
artisticas diversas
con tematicas de
la cosmovision del
pueblo rapa nui.
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UNIDAD 4
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UNIDAD 4

...........................................................................................................

CONTENIDOS CULTURALES:

+» TE NUKU-NUKU TANATA ANA ITE ME'ETANO MO TE HAKA TERE INA 'E MO TE KUHANE O TE TANA-
TA HENUA

Las organizaciones comunitarias que se ocupan de aspectos socioculturales y espirituales rapa nui

% TIKA ANA O TE HAU TUPUNA RAPA NUI
Principios y valores del pueblo rapa nui

++ TANATA MA'ITAKI Personas de bién comun, de buen vivir.

HAU TIKA: He re'o, he haka ara, he tata tupuna rau huru, he tai'o 'e he papa'i ina o te hau rapa nui

EJE: Lengua, tradicion oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios.

Sensibilizacién
sobre la lengua

CONTEXTO OBJETIVOS DE APRENDIZAJE INDICADORES

He haka Reconocer los usos de la lengua | Recopilan palabras y expresiones en lengua rapa nui em-
ani-aniite indigena en los espacios comu- | pleadas en los entornos comunitarios o sociales.
hauha a.r:\o nitarios, \l/al_granddo (sjudlrrlwportf)rlw— Ejemplifican cémo el uso de la lengua indigena aporta a la
va|nana e cla para la identidad del puebIo | o\ iccién de la identidad del pueblo rapa nui.

re'o tumu que corresponda.

Utilizar recursos tecnoldgicos
disponibles (TIC) para registrar y
narrar situaciones personales o
acontecimientos de la vida co-
munitaria, y describir practicas
culturales, incorporando algu-
nas palabras o expresiones en
lengua indigena, o en castellano,
culturalmente significativas.

Registran situaciones personales o acontecimientos de la
vida comunitaria, que incluyan algunas palabras o expre-
siones en lengua rapa nui, o en castellano, culturalmente
significativas y que describan practicas culturales.

Narran situaciones personales o acontecimientos de la
vida comunitaria, que incluyan algunas palabras o expre-
siones en lengua rapa nui, o en castellano, culturalmente
significativas y que describan practicas culturales.

He haka puai
i tere'orapa
nui, mo va-
nana mo oho
no

Rescate y revi-
talizacion de la
lengua

Reconocer los usos de la lengua
indigena en los espacios socia-
les o comunitarios, valorando
su importancia para la identi-
dad del pueblo que correspon-
day su aporte a la revitalizacion
de su lengua.

Recopilan conceptos y expresiones en lengua rapa nui
empleadas en los entornos comunitarios o sociales.

Ejemplifican cémo el uso de la lengua indigena aporta a
la construccion de la identidad y a la revitalizacion de la
lengua del pueblo rapa nui.

Utilizar recursos tecnoldgicos
disponibles (TIC) para registrar y
narrar situaciones personales o
acontecimientos de la vida co-
munitaria, y describir practicas
culturales, incorporando frases
y oraciones en lengua indigena,
o en castellano, culturalmente
significativas.

Registran situaciones personales o acontecimientos de la
vida comunitaria, que incluyan frases y oraciones en len-
gua rapa nui, o en castellano, culturalmente significati-
vas y que describan practicas culturales.

Narran situaciones personales o acontecimientos de la
vida comunitaria, que incluyan frases y oraciones en len-
gua rapa nui, o en castellano, culturalmente significati-
vas y que describan practicas culturales.
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Describen la construccion y uso de palabras de la lengua
rapa nui, formadas por aglutinacién y reduplicacion, se-
gun corresponda.

He haka ptai | Explicar las caracteristicas de
‘e he hapimo | la lengua indigena que corres-
vanana mo ponda, describiendo la cons-
ohonoite truccion y uso de palabras
re'o tumu'o formadas por aglutinacion y
naro reduplicacion.

tinacion.

Explican por qué la lengua rapa nui se construye sobre
la base de palabras formadas por reduplicacion y/o aglu-

Utilizar recursos tecnoldgicos
disponibles (TIC) para registrar
y narrar situaciones personales
0 acontecimientos de la vida

Fortalecimiento
y desarrollo de
lalengua

vida comunitaria, que describan practicas culturales en

Registran situaciones personales o acontecimientos de la

lengua rapa nui.

comunitaria y describir practi-
cas culturales tradicionales, en
lengua indigena.

Narran situaciones personales o acontecimientos de la
vida comunitaria, que describan practicas culturales en

lengua rapa nui.

HAU TIKA: He henua, he kaina, he mata, he huru rapa nui, he ani-ani i te 'a'amu o te hau rapa nui mai

te ta'u tupuna ki 'anarina

EJE: Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos originarios.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

INDICADORES

Reflexionar sobre aspectos centrales de la historia
de otros pueblos indigenas, comprendiendo ele-

Indagan sobre los aspectos centrales de la historia de
otros pueblos indigenas.

mentos comunes y diferencias con la historia del
pueblo que corresponda.

HAU TIKA: He haka tere ina mau o te hau tupu
EJE: Cosmovision de los pueblos originarios.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Comparan la historia de otros pueblos indigenas con la
del pueblo rapa nui.

INDICADORES

Valorar la existencia de personas que portan sa-
beres y conocimientos ancestrales que relevan la
vision de mundo propia de cada pueblo indigena.

Distinguen personas que portan saberes y conocimien-
tos ancestrales en sus entornos sociales, con énfasis en
sus aportes a la vision de mundo del pueblo rapa nui.

Explican la importancia de la existencia de estas personas
y la contribucion a la mantencion de la cultura, saberes 'y
conocimientos ancestrales que ellas representan.

HAU TIKA: He me'e hauha'a o te kaina, he tao'a tupuna o rapa nui, he rau huru moiha'a mo te ana,
he huru o te haka tere ina o te ana tupuna, he rau huru ana haka tere e te tupuna

EJE: Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos originarios.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

INDICADORES

Valorar las técnicas y actividades de produccion,
asf como las personas que las realizan, conside-
rando su importancia para la permanencia y pro-
yeccion material y cultural del pueblo indigena en
equilibrio con la naturaleza.

Destacanlas técnicas y actividades de produccion, asi
como las personas que las realizan, que cumplen con el
principio de equilibrio con la naturaleza.

Explican la importancia de las técnicas y actividades de
produccionpara la permanencia y proyeccion material y
cultural del pueblo rapa nui.
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Actitudes intencionadas en la unidad

% Realizar actividades y trabajos de forma rigurosa y perseverante de acuerdo con la ensefianza ancestral,
los espacios fisicos reales (familiares), ambientales, materiales y simbdlicos, dando énfasis a la oralidad,
con el fin de desarrollarlos de manera adecuada a la forma de vida de cada pueblo con el propésito de
educar personas mas respetuosas, en su vinculacion permanente con los otros y con el desarrollo de una
ciudadanfa mas intercultural.

«+ Valorar la interculturalidad como una interacciéon mutua en que necesitamos apreciarnos y comprender-
nos como personas de culturas diversas.
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Ejemplos de actividades

HAU TIKA: He re'o, he haka ara, he tata tupuna rau huru, he tai'o 'e he papa'i ina o te hau rapa nui

EJE: Lengua, tradicidn oral, iconografia, practicas de lectura y escritura de los pueblos originarios.

Contexto de Sensibilizacion sobre la lengua

ACTIVIDAD: He haka taka-taka, he papa'i, he 'a'amu i te me'e o te kope e tahi, o te hua'ai, 'e o te nuku-
nuku tanata, te ana nei he 'ata haka puai i te haka tere ina tupuna, e i te kuhane o te tanata henua.
E ha'd'u te ana hai TIC mo ana 'e mo haka purara ki te tanata. / Recopilan, registran y narran situaciones
personales, familiares y comunitarias que aportan a la identidad cultural y espiritual de la comunidad, usando
alguin soporte digital con palabras o expresiones en lengua rapa nui.

Ejemplos:

¢+ El educador tradicional y/o docente organiza junto con los estudiantes, una visita a las casas de familias
hablantes del idioma rapa nui, realizada segun los tika ana/protocolos practicados anteriormente. Esto
implica mantener en todo momento una actitud respetuosa y de escucha con las personas de la familia
que relatan sus historias, conocimientos y experiencias. Para determinar a quién entrevistar, el educador
tradicional y/o docente plantea este tipo de preguntas: ;qué o cudles familias deberdn ser entrevistadas?,
iqué aportan estas familias en la preservacion y revitalizacion del idioma rapa nui?, ;qué aporta la identidad
rapa nui, a la comunidad?

¢+ Los estudiantes se organizan en grupos y cada uno elabora las preguntas que realizardn a las personas a en-
trevistar. Planifican la visita, determinando los roles y funciones de cada uno, ya sea para realizar la entrevista,
registrar en audio, tomar notas, sacar fotografias, realizar videos con el celular u otros dispositivos, entre otras.

“+ Una vez realizadas todas las entrevistas, los grupos reiinen el material recopilado en la sala de clases. Se
organizan para ordenarlas segun el formato en el que se presenta: grabaciones de las entrevistas, fotogra-
ffas, notas de expresiones familiares, canticos, pata'u-ta'u/recitados, relatos familiares, haka ara/genealogia,
entre otros.

- Un integrante revisa el material catalogado como registro grabado. Transcribe y ordena la informacion en
un texto que permita desarrollar todos los aspectos recogidos en la entrevista de forma clara, usando al-
gunas palabras y/o expresiones en lengua rapa nui. El educador tradicional y/o docente puede colaborar
cuando el entrevistado se expresa mayoritariamente en su idioma.

- Otro integrante revisa los registros graficos y videos, seleccionando aquellos que tienen mayor calidad
técnica y editando el video con el mismo proposito.

- Otrointegrante revisa y ordena las notas de expresiones familiares, canticos, pata'u-ta'u/recitados, relatos
familiares, haka ara/genealogia, entre otros.

¢+ Eleducador tradicional y/o docente hard un cuadro comparativo en el pizarron, para ir ordenando los temas
recopilados de familias rapa nui, seguin sus conocimientos, experiencias y practicas que lo distinguen en la
comunidad.

%+ Los estudiantes con ayuda del educador tradicional y/o docente, preparan un Power Point para realizar
un ciclo de charlas expositivas dentro del establecimiento educacional dirigido a los diferentes niveles de
educativos. En ellas se presentan las entrevistas realizadas de familias cultoras de las tradiciones y del idio-
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ma rapa nui, incorporando las fotografias y grabaciones realizadas. Los estudiantes que participan de esta
exposicion podran preguntar, comentar y escribir su parecer sobre el trabajo realizado. Adicionalmente,
pueden solicitar apoyo al docente de Tecnologfa para el uso del software para la presentacién, en la que
pueden incluir organizadores graficos para explicar y ejemplificar algunos aspectos especificos de los temas
presentados.

%+ La presentacion de la charla expositiva a la que invitan a los entrevistados y a otros miembros de la comu-
nidad podria ser en formato bilingUe, atendiendo los casos de personas que solo comprenden el idioma
vernaculo. En este sentido, el educador tradicional y/o docente puede mediar en el uso de la lengua.

¢ Los estudiantes elaboran un discurso de presentacion a las familias, junto con algun presente realizados por
ellos, tales como mensajes escritos sobre la lengua rapa nui, usando palabras y/o expresiones en idioma
vernaculo, poemas recitados o canciones, para ser entregados a modo de agradecimiento a las familias por
el tiempo dedicado a las entrevistas realizadas.

¢+ Alfinalizar la charla, el educador tradicional y/o docente, guia un espacio de reflexién conjunta en relacion a
valorar la importancia del uso de la lengua rapa nui en los espacios comunitarios para el fortalecimiento de
la identidad del pueblo, a través de preguntas tales como: jpor qué es importante usar la lengua rapa nui
en las diversas actividades socioculturales y productivas?, jde qué forma, o a través de que manifestaciones
se expresa la identidad rapa nui?, segun su opinion, jcudl es el valor que tiene la lengua rapa nui en la
identidad de nuestro pueblo?

Contexto de Rescate y revitalizacidon de la lengua

ACTIVIDAD: He papa'i 'i runa i te makini papa'i, rau huru ana o te haka tere ina henua, mo haka puai
haka 'oui te ani-ani, i te 'ite o runai te re'o tumu, 'e e ha'a'ti ro 'a ki te haka tere ina o te hau tupuna. / Re-
gistran en un soporte digital, diversas actividades socioculturales y artisticas que revitalizan los conocimientos y
saberes de lalengua y que aportan a la identidad cultural de los pueblos indigenas utilizando frases y oraciones
en idioma rapa nui.

Ejemplos:

+ Los estudiantes se rednen en el 'omotohi, para escuchar dos o tres relatos, previamente grabados por el
educador tradicional y/o docente, de diferentes papa rona/petroglifos emplazados en diversos lugares de
Rapa Nui. Anotan en sus cuadernos los nombres del papa rona/petroglifos, su ubicacion dentro del territo-
rio, a qué Mata/tribu pertenece el kaina/territorio. Junto con esto, elaboran un mapa territorial para ubicar
los emplazamientos de este patrimonio.

% El educador tradicional y/o docente organiza, con algunas familias de los estudiantes, una salida a los espa-
cios propios en los que existan diferentes tipos de papa rona/petroglifos. Acompana la visita pedagdgica
un sabio/a experto en la tematica y en la toponimia, para la ensefianza de los nombres del lugar en que se
encuentran los papa rona/petroglifos. En caso de que el sabio solo hable en idioma rapa nui, el educador
tradicional y/o docente mediard para la comprension de la lengua.

+» Los estudiantes llevaran sus mapas elaborados previamente con apoyo del educador tradicional y/o do-
cente, para marcar la ubicacion geografica del lugar de investigacion. Durante la visita registran a través de
fotografias o grabaciones audiovisuales, los nombres de los papa rona del lugar, la toponimia del lugar y los
relatos que el sabio pueda narrar.
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Con anterioridad, los padres o familias de algunos estudiantes preparan un fuego en el espacio a visitar para
pedir autorizacién a los espiritus del territorio, respetandose el tika ana/del Tapu/proteccion o respeto del
kaina.

Los estudiantes siguen el protocolo de salida a los espacios propios de estudio. En el trayecto, motivados por
el educador tradicional y/o docente, recuerdan algunas canciones o pata'u-ta'u/recitaciones sobre el papa
rona/petroglifos, asi como algunos nombres de elementos del papa rona/petroglifos. Recuerdan también,
la actitud que debe prevalecer en los sitios sagrados y el propdésito de la salida a estos lugares tapu/prohi-
bicion para proteger.

Las familias reciben a los estudiantes, al sabio/a y al educador tradicional y/o docente con un karana/orato-
ria de bienvenida y de presentacion a los espiritus del territorio.

El sabio/a, estard a cargo de la ensefanza-aprendizaje sobre papa rona/petroglifos y toponimia del espacio
propio o sitio sagrado, partiendo por Ahu Tonariki/plataforma, en donde se encuentra el papa rona tataku
poki/petroglifos horadados con una serie de concavidades y fauna marina, como kahi/atun, honu/tortuga
y otros, como el Make-make/dios ancestral, al que se le atribuia la creacion. El sabio/a o el educador tradi-
cional y/o docente motiva a los estudiantes a que realicen preguntas sobre los aspectos tratados en la visita.

Los estudiantes toman notas y registran los nombres de los componentes del papa rona/petroglifos, topo-
nimia del sitio sagrado y de los elementos arqueoldgicos existentes del lugar. Luego, indagan sobre el tema
en sitios web para complementar la informacion, como: jen qué época fueron realizados estos petroglifos?,
icudl es el motivo que los llevd a registrar esos elementos?, ;qué importancia tenia para los clanes o familias
que habitaban el lugar?, ;cémo aportan estos trabajos sobre piedras a la identidad del ser rapa nui?, jexis-
ten petroglifos en otros pueblos indigenas?, ;con que elementos de la naturaleza, espiritual, y/o cultural se
relacionan?, ;dénde se encuentran geograficamente?

Los estudiantes, organizados en grupos, ordenan y sistematizan todo el material, incluyendo sus propios
apuntes tomados durante la visita a los sitios sagrados, y realizan cuadros comparativos de los sitios sagra-
dos con papa rona/petroglifos de territorios de diferentes Mata/tribu. Con esta informacién ordenada los
estudiantes elaboran una presentacion, usando algun software, como Power Point, u otro. Pueden solicitar
apoyo al docente de Tecnologia para desarrollar este aspecto de su trabajo.

Comparten sus presentaciones a sus compafieros, usando frases u oraciones en idioma rapa nui. A Adicio-
nalmente, pueden hacer una gran maqueta, en la que se sefalen los papa rona/petroglifos estudiados. Para
ello, pueden usar ademas el mapa utilizado durante la visita como recurso de apoyo para guardar fidelidad
acercadel emplazamiento de los papa rona/petroglifos.

Escriben frases y oraciones alusivos a los elementos del papa rona/petroglifos en carteles, acompafandolas
con dibujos, que puedan colocarse en muros o paneles exteriores del aula y dejan su presentacion en Power
Point u otro formato digital en el CRA o biblioteca de aula.

Reunidos en el 'omotohi, los estudiantes reflexionan en relacién a la importanciade revitalizar la lengua y la
cultura rapa nui para la identidad del pueblo, a través de preguntas tales como: jpor qué es importante usar
la lengua rapa uni cuando se estudian aspectos de la propia cultura?, ;cudl es el valor que tiene la lengua
rapa nui en la identidad de nuestro pueblo?
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Contexto de Fortalecimiento y desarrollo de la lengua

ACTIVIDAD: He papa'i hai makini papa'i, i te 'a'amu o runa i te kope e tahi, ‘o o runa i te nuku-nuku o te
kona noho, e haka ani-ani te ana henua hai re'o rapa nui. / Registran usando algun soporte digital, situacio-
nes personales o acontecimientos de la vida comunitaria, que describan practicas culturales en lengua rapa nui.

Ejemplos:

%+ Los estudiantes se agrupan en el 'omotohi con el propésito de reflexionar sobre el idioma de los pueblos
indigenas. Para esto, el educador tradicional y/o docente guia una conversacion a partir de preguntas como:
iqué importancia tiene hablar el idioma de su propio pueblo?, jconsideras importante el uso del idioma
indigena en espacios propios comunitarios?, ;por qué?, jcomo contribuye el uso de la lengua indigena al
patrimonio inmaterial del pais?, jconoces alguna(s) lengua(s) indigena del pais?, jcudl o cudles?, ;qué pien-
sas sobre la ensefanza de las lenguas indigenas en los establecimientos educacionales?, jpor qué?

¢+ Los estudiantes se agrupan en el 'omotohi junto con el educador tradicional y/o docente, quien comenzara
con un saludo en idioma rapa nui, solicitando que se haga en forma colectiva, para ir uniendo mas re'o/
voces y motivar la mayor participacion.

¢+ Eleducador tradicional y/o docente pregunta a los estudiantes sobre palabras que conocen para saludar, se-
gun el tiempo y espacio. Adicionalmente, les solicita que indaguen diversos tipos de saludos en sus familias
0 entorno cercano, los que deben registrar para compartir en clases.

++ Pueden dramatizar los saludos, no olvidando la comunicacion corporal y gestual, que es importante segun
el contexto. Pueden ser saludos de uso cotidiano como algunos utilizados en casamientos, funerales, inicio y
término de un trabajo, nacimientos, despedidas y ceremonias o rituales religiosos. Cualquiera de estos tipos
de saludos, deben ser realizados con respeto vy afecto.

++ En grupos, preparan elementos que permitan dar un contexto para la dramatizacion de saludos, tales como
pequenas escenografias, carteles u otros. Escriben un libreto con los tipos de saludos que deberd ser regis-
trada en algun soporte audiovisual.

¢ Los estudiantes preparan una salida pedagdgica a instituciones u organizaciones dedicadas a la preserva-
cion de la cultura rapa nui, para consultar sobre la importancia de hablar una lengua indigena y como esta
permite que la cultura y las practicas sociocomunitarias perduren como parte de su patrimonio. Apoyados
por el educador tradicional y/o docente, preparan preguntas similares a las que se realizaron inicialmente a
los estudiantes: jqué importancia tiene hablar el idioma de su propio pueblo?, jconsidera importante el uso
del idioma indigena en espacios propios comunitarios?, ;por qué?, ;cémo contribuye el uso de la lengua
indigena al patrimonio inmaterial del pais?, ;conoce alguna(s) lengua(s) indigena del pais?, ;cudl o cudles?,
iqué opina sobre la ensefanza de las lenguas indigenas en los establecimientos educacionales?, ;por qué?,
ide qué forma la lengua permite mantener viva la cultura rapa nui?, ;por qué las practicas culturales y las
situaciones comunitarias se expresan mejor mediante el uso del idioma rapa nui?

%+ Pueden visitar, por ejemplo, el Centro del adulto mayor, organizacion Ma'u henua, organizacion Honui.
Recuerdan el tika ana protocolo/ pre-establecido y preparan los saludos protocolares que correspondan,
segun lo que han practicado previamente.

+»+ El educador tradicional y/o docente explica sobre la acogida a las personas con un karana/bienvenida que
incluye presentaciones alusivas a sus origenes haka ara/genealogia, en las que se explicitan los motivos
de la invitacion. El objetivo de esta explicacion es que los estudiantes comprendan su fin en caso de ser
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recibidos por un grupo de personas con un karana/bienvenida en algun lugar de la Polinesia. El karana/
bienvenida se realiza en voz alta, fluida y en tono algo melédico.

Enellugarde la visita, el educador tradicional y/o docente presenta a los estudiantes, quienes saludan segun
el protocolo y leen el discurso breve en idioma rapa nui preparado en clases. Luego, explican el propdsito
de su visita y piden autorizacion para realizar el registro audiovisual, haciendo siempre uso de la lengua.

Terminado el levantamiento de informacion en las comunidades visitadas, la ordenan y sistematizan.

Los estudiantes, junto al educador tradicional y/o docente, organizan una charla expositiva dentro de su es-
tablecimiento educacional, invitando a otras unidades educativas, con el proposito de favorecer la difusion
de lalengua. Asimismo, se propone que lleven el trabajo a los medios de comunicacion (radio Manu Kena
y TV local “Mata o te Rapa Nui"), con el fin de sensibilizar y tomar conciencia de la importancia de preservar
las lenguas indigenas, como riquezas del patrimonio inmaterial del pafs y de la humanidad.

En la sala de clases los estudiantes conversan acerca de la importancia que tiene utilizar recursos tecnologi-
Cos para registrar y narrar aspectos de la vida comunitaria, o describir practicas culturales tradicionales, en
lengua rapa nui, para el fortalecimiento y desarrollo de su cultura.

ACTIVIDAD: He haka taka-taka i te kupu vanana hahatu, e vana-vanana r6 'a 'i roto i te raua kona noho.
/ Recopilan palabras reduplicadas empleadas en los entornos comunitarios.

Ejemplos:

R/
0.0

El educador tradicional y/o docente, activa conocimientos previos de los estudiantes sobre las palabras
reduplicadas aprendidas en niveles anteriores. Los estudiantes mencionan algunas como: riva-riva, rake-
rake, Make-make, entre otras.

Los estudiantes recopilan palabras reduplicadas usadas en su familia o entorno cercano. Las escriben en
lengua rapa nui en hojas de block u otras similares y las ilustran. Juegan a deletrear las reduplicaciones.

Comparten su trabajo a sus companeros. Seleccionan palabras reduplicadas ilustradas para un pequefio
texto diccionario.

Los estudiantes se organizan en grupos para escribir oraciones simples y textos breves con las palabras re-
duplicadas en rapa nui.

Leen sus oraciones y textos breves en el 'omotohi/circulo de oralidad para compartir con los demas grupos.
El educador tradicional y/o docente retroalimenta el trabajo grupal, ya sea del uso correcto de la reduplica-
cion como del uso de la lengua en la elaboracién de los textos.

Los mismos grupos crean rimas y poemas usando palabras reduplicadas para ser leidas el “Dia de la Poesia”

En el 'omotohi y guiados por el educador tradicional y/o docente, los estudiantes explican con sus propias
palabras por qué algunas palabras de la lengua rapa nui se construyen sobre la base de palabras formadas
por reduplicacion.
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No'i-no'i

Pedigliena

A Rena no'i-no'i
he no'i-no'i no te ana
he no'i-no'i ki te noni
mo noi ki te noni to'o mai
mo ma'u hai noni ki a Nua
he no'i-no'i hai noni ki a Koro Nui

Rena la pedigliena
siempre pide
pide noni
para agacharse a sacar noni
para llevar noni a la Nua
le piden noni al Koro Nui

Rono-rono

Mensaje

Ko Rono te rono-rono
o te hona'are'o henua
mo tarai e ia i te rono-rono
o te pito o te henua ma'ohi
e haka rono riva-riva ki a Rono
he aha te rono-rono a Rono mo tatou

El Rono es mensaje
del nido del idioma materno
para esculpir el mensaje
del ombligo del territorio polinésico
pongan atencion a Rono

cual es el mensaje de Rono para nosotros

Ejemplo de poema:

HE RIMA-RIMA O TE MATU'A/Manos de mamay papa

Rima-rima here nui o te matu'a
Ko "1 'a e te pipi-pipi 'e ko mino-mino
Ite rahiote ta'u
I ha'i-ha'i ai i te na poki
I haka ho-hopu ai i te tamari'i
| runu-runu ai i te kai
| tata-tata ai i te kahu

.....

Manos amorosas de mamdy papa
Lleno de pecas y arrugadas
Por tantos anos
Que abrazo a las nifas y nifos
Que bano a las pequenas y pequenos

Que juntd la comida
Que lavo la ropa

Que les hizo masajes

A los cuerpos diminutos

Rima-rima pororeko
O te matu'a vahine
Kora'a-ra'a'a
| te ana panaha'a rahi
Ko ma-mae'a
| te 'oka-'oka i te pipi mo tui
| te rei-rei hana i te kahu mo te nu'u
| te hiro-hiro i te na'atu
| te varu-varu i te kakaka

Manos suaves de mama
De tanto trabajo estan asperas
Adoloridas de hacer agujeros
a las conchitas para hacer collares
de coser ropa para la gente
de trenzar la totora
de raspar las fibras del tronco de platano
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Rima-rima mahana o te matu'a
Mo te na riki-riki mo hanai

Ki ora riva-riva ai te raua hakari
Te raua kuhane nehe-nehe

Rima-rima marere-rere o te riva

Ki te rauhuru tanata, ki te manu
Ko haka 'aroha'ana 6 a au

| te rahi o te ana o te rima-rima

O nua'e o koro

Manos tibias de mama y papa
Para alimentar a las/los pequefas(os)
Para que sean de cuerpos saludable

Para que sean de espiritu sanos(as)
Manos bondadosas
A tanta diversidad humana y animales
iTengo pena! De tanto que trabajan
Las manos de mamay papa

Rima-rima riva rahi o te matu'a
O te matu'ai ana ai hai here
Mo tatou, mo raua, mo taua, mo maua
He rima-rima o te matu'a ta'ato'a
Mo mauru-uru rahi ki te 'Atua
| te riva rahi o te rima-rima

Manos generosas, bondadosas
De la madre que trabaja por amor
Por nosotros, por nosotras
Manos de todas las madres, y padres
Para dar gracias a Dios por tanta bondad
En las manos de mama y papa

Autora: Naruti- Haoa

HAU TIKA: He henua, he kaina, he mata, he huru rapa nui, he ani-ani i te 'a'amu o te hau rapa nui
mai te ta'u tupuna ki 'anarina

EJE: Territorio, territorialidad, identidad y memoria histérica de los pueblos originarios.

ACTIVIDAD: He u'i i te rau huru 'a'amu tuai o te tahi hau tupuna, 'e he aha te me'e e ai r6 'a o raua'i roto
i te 'a'amu tuai o te hau rapa nui. 'O he aha te me'e o te hau rapa nui e ai ro 'a 'i roto i te raua 'a'amu tuai
o te tahi hau tupuna. / Comparan aspectos centrales de la historia de otros pueblos con la del propio pueblo
rapa nui.

+
2
=
=
5

Ejemplos:

¢+ El educador tradicional y/o docente lee relatos de diferentes pueblos indigenas en Chile a los estudiantes.
Luego de que escuchan cada relato, les hace preguntas sobre los personajes, lugar de desarrollo de la histo-
ria, naturaleza, entorno social, valores y principios que se destacan en los relatos.

+«+ El grupo curso se divide en dos; un grupo investiga sobre historias de los pueblos indigenas en Chile y el
otro sobre historia de la Polinesia.

%+ Exponen sus trabajos al resto del curso. El educador tradicional y/o docente complementa la informacion
y retroalimenta con algunas preguntas como: jqué aspectos son parecidos entre los relatos de historias de
los pueblos indigenas del pais?, ;qué nivel de uso tiene su lengua?, ;lo hablan actualmente?, jqué relacion
que tienen los pueblos indigenas con la naturaleza?, ;qué semejanzas y diferencias puede encontrar entre
las historias de los pueblos indigenas y los de la Polinesia?

++ Los estudiantes elaboran un cuadro comparativo de los pueblos indigenas, considerando algunos aspec-
tosde su historia y de su presente, como situaciones actuales de su territorio, cambios culturales en corto
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tiempo, proceso de pérdida del idioma, confusién o pérdida identitaria, costumbres y relatos tradicionales,
bailes, gastronomia, entre otros.

El educador tradicional y/o docente y los estudiantes organizan un conversatorio inter-escolar del mismo
nivel, con el propdsito de reflexionar en torno a estas tematicas con estudiantes de los otros pueblos indi-
genas, pudiendo ser aymara, quechua, mapuche, tahiti, ma'ori o rapa nui, de manera telematica. Se sugiere
que los trabajos realizados se intercambien previamente entre los participantes, a fin de que todos cuenten
con las ponencias.

Los estudiantes realizan un plenario con todas las investigaciones sobre historias de los pueblos indigenas.
Guiados y retroalimentados por el educador tradicional y/o docente, comparan los aspectos centrales de la
historia de otros pueblos indigenas, comprendiendo elementos comunes y diferencias con las del propio
pueblo.

Este trabajo se registra digitalmente para socializar por los medios de comunicacion a la comunidad, como
TV local y radio Manu Kena en Rapa Nui. También se sugiere que entreguen copias al CRA y biblioteca
publica local, como recurso educativo de consulta.

HAU TIKA: He haka tere ina mau o te hau tupuna
EJE: Cosmovision de los pueblos originarios.

HAU TIKA: He me'e hauha'a o te kaina, he tao'a tupuna o rapa nui, he rau huru moiha'a mo te ana,
he huru o te haka tere ina o te ana tupuna, he rau huru ana haka tere e te tupuna

EJE: Patrimonio, tecnologias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos originarios.

ACTIVIDAD: He haka hauha'a i te tanata e ai ro 'a te ani-ani o te tupuna, ko 'ite ana i te 'a'amu tupuna
o to'ona tanata henua, pé ira 'a ko 'ite 'ana pé h¢, hai aha ana i te ana henua; i te ha'a'apu, i te hiika, i
te tarai, i te tui karone, 'e te tahi huru o te ana haka tere e te tupuna. / Valoran a las personas que portan

Sa

beres y conocimientos ancestrales de su propio pueblo, asi como las técnicas propias desarrolladas para las

actividades productivas.

Ejemplos:

El educador tradicional y/o docente pide a los estudiantes que recuerden cudles son las principales activi-
dades productivas que ellos distinguen en la isla, asi como qué personas identifican como portadores de
saberes y conocimientos ancestrales.

Los estudiantes realizan un circuito en la isla que permita identificar y registrar las practicas culturales de-
sarrolladas por cultores y sabios que relevan la vision de mundo propia del pueblo rapa nui. Luego, desa-
rrollardn una presentacion para dar a conocer el resultado de sus indagaciones. El educador tradicional y/o
docente les recuerda la observacion de los tika ana/protocolos, normas de salida a los espacios propios
territoriales, como respetar la naturaleza, poner atencion cuando hablan las personas que se entrevistan,
preguntar una vez que termine de hablar, junto con la necesidad de registrar, anotar, dibujar la informacién
que vayan obteniendo.

Los estudiantes, acompanados del educador tradicional y/o docente, realizan una salida a espacios propios
de la bahia Hana Piko, donde se encuentran pescadores artesanales que usan botes de poca capacidad.
Los estudiantes entrevistan a los pescadores sobre las técnicas ancestrales de pesca, por ejemplo, técnicas
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de rutas de navegacion, de pesca de especies autdctonas, horas y épocas en que se realizan determinadas
faenas, de qué forma esta actividad ancestral se vincula con la cosmovisién del pueblo rapa nui, entre otras.
Registran este encuentro con los pescadores, graban y fotograffan con sus celulares u otros dispositivos.

¢ Realizan otra salida a la costa, para observar y escuchar acerca de diferentes técnicas de orilla, como: here
koreha/pesca de anguila, hahaki/mariscar, sacar pure/pipi/conchitas. Registran la informacion entregada
por las personas dedicadas a estos oficios.

¢ Los estudiantes llevan a cabo otra salida planificada para observar técnicas de ha'a'apu/cultivo de alimentos
vegetales, tales como:

- "Jardines de piedras’, técnica ancestral de plantacion, en la que sin retirar todas las piedras se ponen las
plantas entre medio de estas, como: taro, pifia, plantas medicinales, etc.

- Sistemas de cultivo “Mana Vai’, técnica en donde las plantas al interior del volcan rano Kau/volcan Kau
crecen muy bien por la humedad existente. Esta técnica se usa hasta hoy en dia y se puede observar en
diversos espacios territoriales y alrededor de todo Rapa Nui.

- También pueden visitar Kahu Rea/sector de productividad, para escuchar y ver la experiencia de los agri-
cultores que viven en ese espacio territorial.

++ Visitan una zona ganadera para rescatar los conocimientos y experiencias de técnicas ancestrales de los
ganaderos. Podria ser también la recuperacién de rutas territoriales o el uso de animales domésticos intro-
ducidos.

%+ En el aula, los estudiantes ordenan, clasifican y analizan las técnicas ancestrales utilizadas, identifican a los
portadores de estos saberes ancestrales y reflexionan en torno a como estos conocimientos relevan la cos-
movision de su pueblo.

+» Los estudiantes invitan a pescadores, ganaderos, agricultores, artesanos u otros portadores de saberes an-
cestrales a una charla expositiva que prepararan a partir de la informacion obtenida en sus entrevistas y las
reflexiones compartidas con motivo de la realizacion de este trabajo. Pueden entregarlo luego al CRA del
establecimiento, para consulta pedagdgica.

+
S
=
=
=)
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Orientaciones para el educador tradicional y/o docente

En esta cuarta unidad, se realizaradn salidas pedagdgicas a espacios propios en las actividades propuestas
para los tres contextos sociolingUisticos del eje de Lengua, tradicién oral, iconografia, practicas de lectura y es-
critura de los pueblos originarios, con el fin de recopilar y registrar historias que narren situaciones personales,
familiares, comunitarias que sean un aporte a la identidad cultural y a la espiritualidad de la comunidad, usando
soportes digitales (TIC). La organizacion de estas salidas debe ser hecha con tika ana/protocolo, normas, reglas,
para el resquardo de los estudiantes, y con una planificacion pedagdgica adecuada para realizar el trabajo de
campo, que en este caso incluye entrevistas a familias que tienen el dominio del idioma rapa nui, asi como
conocimientos y saberes socioculturales, ambientales, y de la espiritualidad propia del ser rapa nui. Dentro
de la organizacion del trabajo pedagdgico deberdn contemplarse todas las autorizaciones de salida de los
estudiantes por parte de sus padres y apoderados, en consideracion de las normativas que tiene cada escuela.
El desarrollo de todas las entrevistas relacionadas con las actividades socioculturales debe ser registrado, de
preferencia mediante recursos digitales. La informacién deberd ser ordenada, clasificada y sistematizada en el
aula, en donde se hara el trabajo pedagdgico mas minucioso de analisis y reflexion en el 'omotohi/circulo de
oralidad. Los saberes y conocimientos de las personas mayores registrados son un gran aporte a la identidad
cultural de los pueblos o naciones indigenas. En relacion conlos tika ana/protocolos, normas, reglas, se debe
recordar siempre la actitud de respeto que deben tener los estudiantes en todo momento: antes de salir, en el
trayecto a las casas de familias, durante las entrevistas y de regreso al colegio. La finalizacion de las actividades
en espacios propios serd siempre con un aro/rogativa de agradecimiento a las familias, a los espacios territoria-
les, a la naturaleza, y por el trabajo planificado en su totalidad.

Por otra parte, en este mismo eje, se agrega una actividad en el contexto sociolinguistico de fortalecimiento
y desarrollo de la lengua, referida especificamente al aprendizaje de las reduplicaciones. En lengua rapa nui
existen muchas palabras reduplicadas que se separan con un guién, como por ejemplo la palabra: mea-mea
(rojo). Cabe senalar que, esencialmente, las reduplicaciones en lengua rapa nui ocurren en:

1.Te huru o te me'e: cualidades de las cosas. Por ejemplo: Paka-paka: seco; Hehe-hehe: himedo; Hio-
hio: duro; Heka-heka: blando.

2.'Inoa: algunos nombres (sustantivos reduplicados). Por ejemplo: Vi-vi: perdiz; Tipi-tipi: pez mariposa;
Nao-nao: O'i-0'i: gusanos. La propuesta pedagdgica para esta actividad es que los estudiantes partan
por indagar reduplicaciones en su contexto familiar con las que construyen un diccionario ilustrado,
crean textos (poemas) usando reduplicaciones y puedan participar con sus creaciones en el “Dia de la
Poesia’, evento que se enmarcaba en el “Dia de la lengua”

En el eje de Territorio, territorialidad, identidad, y memoria histérica de los pueblos originarios se escucharan
historias grabadas de otros pueblos indigenas para ser comparadas con las del propio pueblo al que pertenecen
los estudiantes en distintas dimensiones como: sociales, culturales, espirituales, ambientales. Es muy importante
que pongan atencién con respeto para lograr captar los mensajes dentro de los textos. El educador tradicional
y/o docente debe preocuparse de realizar preguntas a los estudiantes para verificar la comprension de los re-
latos de diferentes pueblos indigenas. La informacién puede ordenarse con un cuadro sindptico comparativo,
teniendo como elementos de comparacion algunos criterios como lengua, actividades territoriales o en espacios
territoriales con fines especificos, por ejemplo: ceremonias, culturales, flora y fauna, entre otros. También es im-
portante la interaccion que puedan realizar los estudiantes, con ayuda del educador tradicional y/o docente, por
via Zoom u otras plataformas, para realizar encuentros de intercambio de conocimientos entre estudiantes de
distintos pueblos originarios, haciendo preguntas con el propdsito de conocer otras realidades. Luego se sugiere
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llevar a cabo una reflexion para visibilizar semejanzas y diferencias entre ellos. Se sugiere que, dentro de lo posible
se registre la informacion recogida en las entrevistas en algun soporte audiovisual para volver a trabajar con ellay
para exponerla posteriormente en charlas a nivel intra e interescolar, con el objetivo de difundir los conocimien-
tos y saberes de pueblos indigenas en el pais. La planificacion de esta actividad implicard numerosos aspectos
organizativos, tanto en la convocatoria a estudiantes de establecimientos que tengan matricula de otros pueblos
originarios, asi como en la disponibilidad de un recinto en la unidad educativa que cuente con las condiciones
tecnoldgicas adecuadas para la conferencia via telematica. Esto requerird de apoyo de la comunidad educativa.

La ultima actividad propuesta para los ejes de Cosmovision de los pueblos originarios y Patrimonio, tecno-
logias, técnicas, ciencias y artes ancestrales de los pueblos originarios, plantea valorar a las personas que portan
saberes y conocimientos ancestrales de su propio pueblo. Ellos aportan al desarrollo de su comunidad con su
sello identitario, por lo que se deben reconocer sus esfuerzos de defensa de lo propio, ya sean espacios territo-
riales, ceremoniales, artisticos, culturales, lingUisticos, espirituales, entre otros aspectos relevantes del ser rapa
nui, asi como su conocimiento e interpretacion de la vision de mundo que subyace en sus saberes y practicas.
Estas son las personas llamadas, “tanata ma'itaki’/adultos o personas mayores reconocidas de buen vivir den-
tro de la comunidad.

La cosmovision rapa nui se construye dentro de un territorio, con todos sus recursos patrimoniales, na-
turales, lingUisticos, sociales, culturales, ceremoniales, espirituales y también en el quehacer cotidiano de las
familias en las diferentes actividades de productividad que evidencian las técnicas adquiridas de los ancestros/
tupuna, en los diferentes dmbitos, ya sean de pesca, agricultura, artes, ceremoniales, medicinales, ganaderfas,
y otros. En cada una de estas actividades existen técnicas ancestrales de productividad controlada, mediante
los tapu/prohibiciones que son establecidos por honui/personas mayores con conocimientos y saberes de
los tupuna, que se han transmitido de generacion en generacion y que aun se preservan hasta hoy en dia. El
desarrollo de estas actividades puede ser guiado con preguntas como: ;qué o cual es el aporte que hacen a
sus comunidades estas personas principalmente?, jqué principios y/o valores se destacan en ellos?, jcémo son
reconocidos por la comunidad estas personas que aportan con sus conocimientos socioculturales, de derechos
humanitarios, defensas de derechos consuetudinarios, territoriales, en la productividad para el desarrollo de la
comunidad y aportes en el ambito de las artes?

Contenidos culturales:

%+ Las organizaciones comunitarias que se ocupan de aspectos socioculturales y espirituales rapa nui.

Existen diversas organizaciones en las comunidades indigenas que se ocupan de situaciones sociales, am-
bientales, culturales y espirituales de las comunidades de los pueblos indigenas.

En el caso de Rapa Nui, existen las siguientes organizaciones:

-+ Mau Hatu/Consejo de Ancianos

- Kahu-Kahu o Hera/primer nombre de Rapa Nui

- Parlamento Rapa Nui

- Ma'u Henua/Administra los sitios sagrados/patrimonio arqueoldgico
+ Asociaciones comunitarias

« Honui/organizacion conformados por representantes de las familias
- Academia de Lengua Rapa Nui

- Asociaciéon de Agricultores
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++ Tika ana/principios y valores del pueblo rapa nui.

Para preparar la visita, los estudiantes recuerdan que dentro de la cosmovisién rapa nui se cuenta conlos
tika ana/principios y valores que gufan la conducta de una persona o comunidad. Estos son:

« Mo'a/respeto: Es un principio base del ser como individuo, que trasciende de lo personal a lo colectivo.
Actitud que debe estar siempre frente a la diversidad humana'y a la biodiversidad, al todo existente. En la
formacién de estudiantes debe reivindicarse este principio valérico en los saberes o conocimientos de la
comunidad, conscientes de su identidad cultural y los valores propios de la cosmovisién rapa nui.

- Re'o/Voz/Vanana: lenguaje de interaccién con el mundo, que se construye dentro de la cosmovision
rapa nui, facilitando el intercambio de saberes o conocimientos entre las personas. Contiene en si mismo
el valor filoséfico de la cosmovision del ser rapa nui.”La lengua es una ventana al conocimiento del mun-
do”(Linda Tuhiwai Smith, respecto a re'o ma'ori).

- Haka ara/genealogia: es también un pilar fundamental del saber ma'ohi rapa nui, que no solo corres-
ponden a los antecesores familiares, sino que, comprende todo el universo de la persona, “todo lo que
somos, con nuestro entorno, lo que nos rodea’, forma parte del haka ara. Es mas que solo conexiones
consanguineas e identidad. Existe un reconocerse como fuente de conocimiento y saberes en s mismo.

- Hua'ai/familia: se comprende literalmente como familia extendida. Como principio, la familia forma una
red social que tiene responsabilidades en su haka ara/genealogia, origen, en el traspaso de los conoci-
mientos, de los saberes generacionales y de los principios filoséficos del ser rapa nui, que deberéd llevar
una vida intachable, se le conoce como tanata ma'itaki/persona de bien, de buen vivir. La familia, como
grupo extendido y organizado, que forman los paena/familia, y mata/tribu ancestralmente, y como base
social, funcionan en base a una relacion de interdependencia, Gmana/colaborativo. La educacion tradicio-
nal de la cosmovision y de saberes del haka ara/genealogia, kaina/territorio, estard sujeta a las primeras
experiencias educativas de los niflos y niAas, sus hogares o casas de familias.

- Tika ana se refiere a los principios filoséficos que depeden las practicas sociales y tradicionales en Rapa
Nui. A través del buen o mal manejo del tika ana se juzga lo que hayan trabajado. Estan todos los princi-
pios valodricos en el tika ana; mo'a y Tapu tienen un uso por extension con fuerza y la persona que trans-
grede estos principios se vera en consecuencias poco deseables. El tika ana define también un orden
desde un comienzo hasta la finalizacién de un trabajo, o de un estudio, etc.

++» Tanata Ma'itaki /Personas de bien comun, de buen vivir.

Dentro de las comunidades indigenas, existen personas y familias que cultivan sus tradiciones, la memoria
historica, las artes y técnicas ancestrales relacionadas con la productividad agricola, ganadera, pesquera y que
hablan su idioma en la cotidianeidad. En el desarrollo de estos saberes reside la transmision del ser rapa nui
y su cosmovision. Es por ello que se les reconoce en su propio mérito, pues mantienen sus rafces identitarias
presentes. En este caso, el ser rapa nui, lo viven en lo cotidiano, sin desmerecer otras culturas en la diversidad
existente. Junto con esto, tienen respeto por las diferencias culturales y las sintonfas, por ejemplo, en el como
convivir con la naturaleza, el respeto por el territorio propio, sus origenes, creencias, manifestaciones, idioma,
entre otros. En lengua rapa nui, son conocidos como “Tanata Ma'itaki’ /Personas de bien, de buen vivir.

Algunas de estas personas destacadas han dejado huellas en sus comunidades por la pasion de sus entregas
en trabajos, de luchas territoriales, sociales, politicas, entre otros. Por sus raices u origenes, que se transmiten por
generaciones en el diario acontecer, conscientes de que las comunidades de pueblos originarios son responsa-
bles de preservary cuidar de toda la riqueza que se ha heredado de sus ancestros y de la naturaleza misma. A con-
tinuacion se nombran algunas de estas personas que han aportado con sus saberes, y conocimientos adquiridos:
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MARIA ANATA VERITAHI A PENO A HARE KOHOU

Mujer que elevo la voz por los derechos del pueblo rapa nui. Al regresar de la isla Manareva (colonia fran-
cesa en la Polinesia) en 1914, reclamd por los derechos territoriales y sobre las condicionesen que la compafiia
Williamson Baulford mantenia a la nacion rapa nui. Su lucha se conoce como la “Rebelién Pacifica de Anata’.
Reconociendo las condiciones de trato indigno hacia su gente, envié de madrugada a buscar vacunos para ali-
mentar al pueblo, que habfa sido desarraigado de sus territorios ancestrales y habia sido confinado en el kaina
o territorio que pertenece a otro clan o familias tribales, (Mata/tribu Marama y Haumoana). Muere al afio 1915
después de su liderazgo, y su rebelion pacifica quedd en la memoria del pueblo rapa nui.

JOAQUIN NIZO TUKITEPANO

Persona sabia que se ha destacado en conocimientos de la toponimia, historia de Rapa Nui y relatos topo-
nimicos. Hablante del idioma materno rapa nui, se ha dedicado a compartir sus conocimientos con educado-
res, ninas, NiNos y jévenes. Asesora a personas o grupos, que requieren de sus saberes y conocimientos de la
cosmovision y espiritualidad rapa nui. Honui Nizo es reconocido en la comunidad como cultor de nuestros
saberes identitarios del ser rapa nui con raices en la Polinesia. Ha sido muy relevante su aporte en el patrimono
inmaterial con saberes en los dmbitos; sociocultural, toponimico, cosmovision del ser rapa nui, para el rescate y
revitalizacion de la lengua rapa nui en la ensefianza de nifos, nifas y jévenes de la comunidad.

NIKO HAOA

Defensor del territorio del pueblo rapa nui. Una persona sabia y cultor de los saberes propios del ser rapa
nui, respetuoso con la naturaleza, y la interculturalidad. Fue asesor de lengua y cultura rapa nui junto a otras
personas hénui/mayores en el Departamento de Lengua y Cultura Rapa Nui, del colegio Lorenzo Baeza Vega,
desde 1994 al aflo 2003. Trabajo por la “Tapati Rapa Nui’, evento cultural que se realiza cada afo, al principio
con muy escasos recursos. Realizo trabajos linguisticos con otras personas mayores de la comunidad, en el gru-
po Estructuracion de la Lengua Rapa Nui. Fue propulsor de la creacion del “Dia de la Lengua Rapa Nui’, evento
cultural que se celebra cada afno, desde 1991. Colabora con la comunidad en eventos culturales, deportivos,
y medio ambiental, plantando arboles en las calles, y preservando plantas endémicas en peligro de extincion.
Ademas se ocupd de la restauracion de la primera escuela n°72, en década de 1970, usando como medio de
transporte el caballo para extraer las piedras de la costa. Fue un gran cultor de la espiritualidad y cosmovision
del ser polinésico rapa nui, pero por sobre todo, era un “Tanata Honui Ma'itaki’ /persona de bién, de princi-
pios y valores del buen vivir en comunidad.

ALBERTO HOTUS - JUAN CHAVEZ HAOA

Esta dupla trabajé intensamente reclamando el reconocimiento del territorio rapa nui. Para ello, reivindica-
ron el Consejo de Ancianos, donde las 36 familias rapa nui son representadas por una persona mayor, elegidas
por sus familias con el Consejo de Ancianos. Volvieron a reclamar los acuerdos suscritos en el Tratado de 1888
entre el 'Ariki Atamu Tekena y capitan de corbeta Policarpo Toro Hurtado. Se valoran los actos del 'Ariki, con la
representacion grafica de tomar un pufado de pasto, para entregarlo al capitan, y tomar la tierra para guardarlo
en su bolsillo, en sefial de que el territorio no se le esta entregando, sino que es propiedad de los duefios here-
deros rapa nui. Alberto Hotus, fue presidente del Consejo de Ancianos por varias décadas y encabezo el trabajo
de la Estructuracion de la Lengua Rapa Nui, junto a otros ancianos de la comunidad editan el libro “Mau Hatu
o Rapa Nui"de genealogia de las 36 familias rapa nui, ademas de un diccionario y Iéxico.
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MAHANITEAVE

Mujery joven madre, que se destaca en el drea artistica. Pianista que ha ido incorporando la musica rapa nui
a su repertorio docto, la que ha sido interpretada con instrumentos clasicos como el piano, contrabajo y otros.
Gestiond la construccion de la escuela de musica junto a su pareja, donde los nifios y nifias de la comunidad
rapa nui asisten a clases en forma gratuita. La escuela fué construida en un gran porcentaje, con material reci-
clado como una forma de contribuir en forma concreta, el cuidado del medio ambiente. Incorpora ademés de
su trabajo en musica el tema de la agricultura ecoldgica para la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes. Los
padres y comunidad apoyan la labor comunitaria que realiza la pianista rapa nui.

ALFONSO RAPU HAOA-CARMEN CARDINALI

Ambos profesores normalistas. Junto a un grupo de personas mayores, Rapu Haoa lideré en 1964, recla-
mando al Estado, la situacion en que vivian los habitantes de la isla, que siendo duefos de su territorio, fueron
recluidos en el sector de Hana Roa, sin libertad de circular libremente. Esto ocurre durante la administracion
de la Fuerza Armada (1953-1966). Estuvo cerca de ser embarcado en un buque de la Armada a Valparaiso, con
el fin de opacar la lucha del conflicto declarado en ese momento. El propésito de esa rebelion, fue reclamar
los derechos del pueblo rapa nui sobre su territorio, poder movilizarse dentro de su tierra para subsistir y
desarrollarse las familias, como era de costumbre. En 1965 se logra enviar una carta al presidente de turno,
Eduardo Frei Montalva, este en respuesta a la demanda, promulga en su gobierno la“Ley Pascua’N°16.441. Con
ello permitid incorporar servicios publicos en la comunidad rapa nui, atendiendo varias necesidades bésicas
del pueblo polinésico indigena. Recien en el ano 1966, los habitantes de Rapa Nui, pudieron salir del gueto y
circular libremente para volver a sus kaina/territorio de clanes para trabajar la tierra y pescar en la costa. Los
habitantes de la Isla pudieron elegir por primera vez su propio Alcalde, siendo elegido casi por unanimidad el
mismo lider Rapu Haoa.
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Repertorio lingiiistico de palabras reduplicadas

Kupu vanana ha-hatu
Mahi-mahi
Remo-remo
Meme-meme
Pipi-pipi
Ura-ura

Vivi

Ra-ra
Rape-rape
Puka-puka
Turu-turu
Ma'u-ma'u
Rito-rito
Vera-vera
Pito-pito
Vera-vera rahi

Vave-vave

U'i-u'i
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Palabras reduplicadas
Nombre de pez
Nombre de pez
Apagandose

Pecoso

Enrojecido

Nombre de ave: perdiz
Sacudir (verbo)

Tipo de langosta

Tipo de platano

Gotear

Llevar (plural), quedar atascado
Muy blanco

Quemado

Boton

Carbonizado

Oleaje

Observar, mirar (plural)
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Repertorio lingiiistico referido al kaina/ territorio

Kupu vanana rapa nui
Kaina

Re'o

Hana
Umana
Mana

Tapu

Haka ara
Hua'ai

Tika ana
Mo'a

Ma'u Henua
Honui
Paparona
Takona
Kr'ea

Karana
Hoko

Mata

Uru una o te varua
Hau Maka
Hotu Matu'a
'Ariki

Marae Rena
Marae Tohia

Vakai 'a Heva

RS ERNR S Y

Traduccion del repertorio lingliistico
Territorio

Voz

Querer, desear

Ayudar, solidarizar

Poder sobrenatural

Prohibiciones

Genealogia

Familia

Protocolo, principios y valores

Respeto

Adminitracion de los sitios sagrados arqueoldgicos

Persona mayor, que tiene autoridad
Petroglifos

Pintura corporal

Pigmento en polvo de diferentes colores
Bienvenido (a visitas)

Danza antigua

Tribu

Sueno

Persona mayor que suefa sobre el viaje de Hotu Matu’a

Rey que sali¢ de Hiva, huyendo de un cataclismo

Rey

Lugar de Hiva, residencia del rey Hotu Matu'a

Lugar de Hiva, residencia de Ava Rei Pua

Esposa del rey Hotu Matu'a

e PUEBLO Rara NuUI

127 R MO CONCED

<
2
=
Z
S




PROGRAMA DE ESTUDIO LENGUA Y CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS ANCESTRALES ¢ 52 BAsico « PUEBLO RaPa NUI

Mapa semantico

Honui

Personas mayores

Ki te na poki
A los nifos(as)

Hua'ai
Familia

'‘Aroha hai hana
Saludos

Ki te nu'u
moe maui-ui

Hua'ai o te

papaku
Familias del Personas
difunto enfermas
postradas

Nu'u
tu'u ki te
kaina
Personas que
visitan el
territorio

+
2
=
=
5
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Ejemplo de evaluacion

Los aprendizajes de los estudiantes pueden ser evaluados a medida que se va desarrollando la unidad. Para
ello, se presenta una propuesta de rubrica con algunos criterios relacionados con los indicadores de los cuatro
ejes de la unidad, considerando los contextos sociolingUisticos de sensibilizacion, de rescate y revitalizacion, y
fortalecimiento y desarrollo de la lengua:

Criterios/Nivel

de desarrollo

Situaciones perso-
nales o aconteci-
mientos de la vida
comunitaria, en
narraciones que
incluyan algunas
palabras o expre-
siones en lengua
rapa nuiy que
describan practicas
culturales

En vias de
alcanzar el
desempeno

Registra alguna si-
tuacion personal o
acontecimiento de
la vida comunitaria,
que incluya alguna
palabra o expresio-
nen lengua rapa
nui

Desempeno
medianamente
logrado

Registra algunas
situaciones perso-
nales o aconteci-
mientos de la vida
comunitaria, que
incluyan algunas
palabras o expre-
siones en lengua
rapa nui

Desempefo
logrado

Narra situacio-

nes personales o
acontecimientos
de la vida comuni-
taria, que incluyan
algunas palabras o
expresiones en len-
gua rapa nuiy que
describan practicas
culturales

Desempeno
destacado

Narra con detalles
significativos situa-
ciones personales
0 acontecimientos
de la vida comuni-
taria, que incluyan
algunas palabras,
expresionesy
frases en lengua
rapa nuiy que
describan practi-
cas culturales

Situaciones perso-
nales o aconteci-
mientos de la vida
comunitaria, en
narraciones que
incluyan frasesy
oraciones enlen-
gua rapa nuiy que
describan practicas
culturales

Registra alguna si-
tuacion personal o
acontecimiento de
la vida comunitaria,
que incluya alguna
frase u oracion en
lengua rapa nui

Registra algunas
situaciones perso-
nales o aconteci-
mientos de la vida
comunitaria, que
incluyan algunas
frases u oraciones
en lengua rapa
nui

Narra situaciones
personales o acon-
tecimientos de la
vida comunitaria,
que incluyan frases
y oraciones enlen-
gua rapa nui y que
describan practicas
culturales

Narra con detalles
significativos situa-
ciones personales
0 acontecimientos
de la vida comuni-
taria, que incluyan
frases y oraciones
en lengua rapa
nui y que des-
criban practicas
culturales

Situaciones perso-
nales o aconteci-
mientos de la vida
comunitaria que
describan practi-
cas culturales en
lengua rapa nui

Narra alguna situa-
cién personal o un
acontecimientode
la vida comuni-
taria, que incluya
algunas frases u
oraciones en len-
gua rapa nui

Narra algunas
situaciones perso-
nales o aconteci-
mientos de la vida
comunitaria, que
describan practicas
culturalesy que
incluyan frases y
oraciones en len-
gua rapa nui

Narra situacio-
nes personales o
acontecimientos
de la vida comuni-
tariaque describan
practicas cultura-
lesen lengua rapa
nui

Narra, con detalles
significativos, per-
sonales o aconteci-
mientos de la vida
comunitaria, que
describan practi-
cas culturales en
lengua rapa nui
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Aspectos centra-
les de la historia
de otros pueblos
indigenas

|dentifica al menos
un aspecto central
de la historia de
otro pueblo origi-
nario en Chile

Describe algun as-
pecto de la historia
de otro pueblo

originario en Chile

Indaga sobre los as-
pectos centrales de
la historia de otros
pueblos indigenas

Explica los aspec-
tos centrales de la
historia de otros
pueblos indigenas

Personas que
portan saberesy
conocimientos
ancestrales en sus
entornos sociales,
con énfasis en sus
aportes a la vision
de mundo del pue-
blo rapa nui

|dentifica personas
que portan saberes
y conocimientos
ancestrales

Menciona a lo me-
nos dos personas
del pueblo rapa
nui que portan
saberes y conoci-
mientos ancestra-
les en sus entornos
sociales

Distingue personas
que portan saberes
y conocimientos
ancestrales en sus
entornos sociales,
con énfasis en sus
aportes a la vision
de mundo del
pueblo rapa nui

Distingue perso-
nas que portan
saberes y conoci-
mientos ancestra-
les en sus entornos
sociales, y explica
con detalles signi-
ficativos y ejem-
plos sus aportes a
la vision de mundo
del pueblo rapa
nui

Técnicas y activida-
des de produccion,
las personas que las
realizan, y su aporte
en la proyeccion

y equilibrio de la
naturaleza

Identifica al menos
una técnicay acti-
vidad de produc-
ciény las personas
que las realizan

Describe al menos
una técnicay acti-
vidad de produc-
cioén, las personas
que las realizan,

y su aporte para

el equilibrio de la
naturaleza

Destaca las técni-
cas y actividades
de produccion, las
personas que las
realizan, y su apor-
te en la proyeccion
y equilibrio de la
naturaleza.

Explica con sus
palabras y con
detalles signifi-
cativos, técnicas

y actividades de
produccion, las
personas que las
realizan, y su apor-
te en la proyeccion
y equilibrio de la
naturaleza.

RS ERNR S Y

130

SASIOTCEHISIOTCE




BIBLIOGRAFIA Y SITIOS WEB

...........................................................................................................

Arthur Jacinta, Haoa Maria Virginia. Et.alt. (2018:6) Torres Paulina, Tepano Victoria, Atan Virgina, . PRINCIPIOS
DE LA PEDAGOGIA RAPA NUI.

Agradeciendo sinceramente su generosidad y confianza, reconocemos la propiedad intelectual de:

Joaquin “Nizo” Tuki Tepano, Maria Elena Hotus, Juan Ruperto “Nito” Manutoma-toma Paté, Mario Tuki
Hey, Federico Paté Tuki, Anita Pate, Aurelio Pont Hill, Sergio Cortés Pakarati, PéteroHuke Atan, Rafael
Rapu Haoa, Norma Huke Atan, Alberto Tepihi Hotu, Timoteo Haoa, Lucia Tuki, Ledn Tuki, Reina Haoa,
Moiko Teao, Mike Paté, Virginia Atan, Paulo Tepano, Oscar Tepano Haoa, lovani Riroroko, Christian Ma-
dariaga Paoa, Carolina Tuki Pakarati, Rodrigo Paoa Atamu, Felipe Nahoe Tepano, Haumoana Hey, Ana
Pakarati Atan, Berta Hey Riroroko, German Teao Hereveri, Julieta Tepano, Katherine Paoa Teao, Lory
Paoa Huki, Maria Beatriz Tepano, Victoria Hereveri Tuki, Nicole Hereveri Tuki, Osvaldo Arévalo Pakarati,
Ricardo Tepihi, Te Pou Huke, Verdnica Rapu Atan, Maria Eugenia Tuki Pakarati, Isidora Veyl, Christy Reams,
Rachel Riroroko, Marcela Leyton Hey, Teresa Araki, Vovo Hey, Ariki Tepano, Brigitte Paté, Marcela Berrios,
Blanca Tuki, Jean Pakarati, Alejandra Bravo, Victoria Tepano, Hana Paoa.

Arredondo, A (2004). Libro “Takona Tati” Rapanui Press, Rapa Nui, Chile.

Centro Nucleo Milenio de Ecologia y Manejo Sustentable de Islas Ocednicas. (2014). Universidad Catdlica del
Norte y del centro cientifico CEAZA, con fondos de Proyeccién al Medio Externo de la Iniciativa Cientffica
Milenio. Recuperado en: https://issuu.com/difuciencia/docs/libro_rapa_nui

Englert, Sebastian (2019). Idioma rapa nui-1978. Editorial Rapa Nui Press, Chile.

Gleisner C. Montt S. (2014) Rapanui Serie Introduccion Histérica y Relatos de los Pueblos Originarios De Chile.
Fundacion de Comunicaciones, Capacitacion y Cultura del Agro, Fucoa, y cuenta con el aporte del Fondo
Nacional para el Desarrollo de la Cultura y las Artes. Fondart. Linea Bicentenario. Santiago Chile.

Madariaga Paoa C,, Berrios M., Teao A, Moreno J. (2008) He puka re'o Rapa Nui: Riu 'e he 'Ori Rapa Nui
1 - Haka Pupa - Hona'a Re'o Rapa Nui. Hare Hapi Lorenzo Baeza Vega, Departamento de Lengua y Cultura
Rapa Nui. Agencia de Publicidad y Promociones LyE Limitada.

Pakarati Tuki, F, Paoa Atamu R, Madariaga Paoa C. (2016). Libro “Te 'Umu 'i Rapa Nui"/ “La coccién de
alimentos en hornos subterraneos en Rapa Nui”. Edicion Impresionarte Rapa Nui. Rapa Nui. Chile

Ramirez J. (2008) RAPA NUI El Ombligo del Mundo (Ramirez 2008:45) Museo Chileno de Arte Precolombino.
Santiago Chile.

Mineduc (2017). Documento de trabajo “Jornadas Territoriales’, Pueblo rapa nui, Rapa Nui, Chile.
Tepano, U. (2015). Libro “Los Manuscritos de Uka” Rapanui Press, Rapa Nui, Chile.

MINEDUC (2012). Programa de Estudio, Segundo Afo Basico, Sector Lengua Indigena Rapa Nui.
MINEDUC (2016). Programa de Estudio, Quinto Afio Basico, Sector Lengua Indigena Rapa Nui.

Haoa M.V, Arredondo AM. (2017). Texto de Estudio, Lengua Rapa Nui, 3°Afio de Educacién Basico, pag. 34.

131



Hotus J., Ramirez J.M. (2017). El Manuscrito de Pua Ara Hoa. Materiales BilingUe para la Recuperacion de la
Memoria y la Lengua Rapa Nui. Rapanui Press, Rapa Nui, Chile.

Thiesen N., Weber R. (1990). Te Ono Puka, Mai Ki Hapi Tatou i Te Tai'o 'e i Te Papa'i i to Tatou Re'o Rapa
Nui. Programa Lengua Rapa Nui. Convenio: Universidad Catdlica de Valparaiso e Instituto LingUistico de
Verano (ILV),

Tepano K. Uka. (2015). Los Manuscritos de Uka, Uka Tepano Kaituoe.

Gohering B. (1993). Indigenous Peoples of the World, An Introduction to Their Past, Present, And Future.Pu-
blisher: Purich Pub, Saskatoon, Saskatchewan.

Strong, M. (1996). Dialdgos Socraticos en la Sala de Clase, el Habito de Pensar. Editorial Cuatro vientos.
Huke F. Maria (2021). Historia de Rapa Nui. Rapanui Press, Rapa Nui, Chile.
Englert, PS.(2022). La Tierra de Hotu Matu'a, pag. 324 — 331. Rapanui Press, Rapa Nui, Chile.

Nunes, Silva, Pakarati, Cea, (2016). Libro infantil rapa nui “He 'a'amu o te Kahi raua ko te Korohu'a hiika e
tahi, una historia entre montes submarinos”. Ver en el siguiente link:
https://issuu.com/difuciencia/docs/libro_rapa_nui

Sitio web:

Museo de Rapa Nui:
https.//www.museorapanui.gob.cl/galeria/coleccion-etnografica-de-tallado-en-madera-del-museo-rapa-nui?_
noredirect=1

Parque Nacional Rapa Nui, secretos, historia e informacién en el siguiente link:
https://www.parquenacionalrapanui.cl/cultura/tatuajes/

Revista MoeVarua. https://moevarua.com/felipe-pakarati/
Escritura rono-rono de Rapa Nui

https://www.researchgate.net/publication/324703008_RONGORONGO_LA_ESCRITURA_SAGRADA_DE_
RAPA_NUI

132









Ministerio de
Educacion

Gobierno de Chile

UCE

UNIDAD DE
CURRICULUM Y
EVALUACION




