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IMPORTANTE

En el presente documento se utilizan de manera inclusiva términos como “el docente”,
“el estudiante”, “el profesor”, “el alumno”, “el compafiero” y sus respectivos plurales
(asi como otras palabras equivalentes en el contexto educativo) para referirse a

hombres y mujeres.

Esta opcién obedece a que no existe acuerdo universal respecto de como aludir
conjuntamente a ambos sexos en el idioma espafiol, salvo usando “o/a”, “los/las” y
otras similares, y ese tipo de féormulas supone una saturacién grafica que puede
dificultar la comprensién de la lectura.
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Presentacion

Este documento presenta la descripcion del proceso de actualizacién de los Estandares
de Aprendizaje para 4° basico en las asignaturas de Matematica y Lenguaje vy
Comunicacion: Lectura. Esta dirigido al Consejo Nacional de Educacion (CNED) para la
aprobacion de dichos Estandares, tal como lo sefiala el marco normativo que rige el
sistema educacional en Chile. En caso de que esta propuesta de actualizacién de los
Estandares no sea aprobada, los Estdndares de Aprendizaje dictados en el Decreto
Supremo de Educacién n°® 129/2013 seran renovados por un nuevo periodo por el solo
ministerio de la ley.

El proceso de actualizacion de los Estandares de Aprendizaje de Matematica y Lectura
4° basico se llevo a cabo el afio 2018 y se basa en la version elaborada durante el periodo
2010-2013 (en adelante, versidén original de los Estandares). Estos Estandares se
elaboraron considerando dos referentes curriculares (el Marco Curricular 2002 y las
Bases Curriculares 2012). La necesidad de actualizar dichos Estandares de Aprendizaje
se sustenta en los resultados de la evaluacién de los mismos, los que indican que las
descripciones deben ser ajustadas para mostrar un mayor alineamiento con las Bases
Curriculares y transmitir de manera mas clara y precisa las exigencias asociadas a cada
Nivel de Aprendizaje.

Para la actualizacién de los Estandares de Aprendizaje de Matematica y Lectura 4° basico
se disefid y aplico una metodologia que permite enriquecer las descripciones de los
Niveles de Aprendizaje, sin alterar la exigencia de los Estandares.

Los Estandares de Aprendizaje responden a lo exigido en las leyes N° 20.370 -Ley
General de Educacién-, promulgada el afio 2009, y N° 20.529, que establece el Sistema
Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Parvularia, Basica y Media y
su Fiscalizacién, promulgada en 2011. Este sistema contempla un conjunto de politicas,
indicadores, evaluaciones, mecanismos de apoyo Yy fiscalizacidn, sistemas de informacion
y estandares para lograr la mejora continua de los aprendizajes de los estudiantes y
fomentar las capacidades de los establecimientos educacionales del pais.

Entre los mecanismos para lograr la mejora continua de los aprendizajes de los
estudiantes, la ley considera la elaboracion de Estandares de Aprendizaje que califican
el grado de dominio del curriculum. Los Estandares buscan responder la pregunta acerca
de qué tan adecuados son los aprendizajes de un estudiante, en un curso y asignatura
determinados, con respecto a lo que se le exige en el curriculum.

En este trabajo se entenderd que los Estandares de Aprendizaje son referentes que
describen lo que deben saber y poder hacer los estudiantes, para demostrar en las



evaluaciones Simce determinados niveles de cumplimiento de los Objetivos de
Aprendizaje estipulados en el curriculum vigente.

Los Estandares de Aprendizaje son elaborados por el Ministerio de Educaciéon y
aprobados por el Consejo Nacional de Educacion. Son instaurados en el sistema
mediante Decreto Supremo y tienen una vigencia de seis afios desde el dictamen de
dicho decreto. Asimismo, se entendera que han sido renovados, por el solo ministerio
de la ley, por igual periodo de tiempo si transcurrido el plazo establecido no se ha dictado
el decreto respectivo.

El cumplimiento de estos Estandares es evaluado por la Agencia de Calidad de la
Educacién por medio de instrumentos y procedimientos que son aplicados en forma
periddica en distintos cursos y areas de aprendizaje, en todos los establecimientos
educacionales del pais reconocidos oficialmente por el Estado.

La informacion obtenida mediante estas evaluaciones es utilizada por la Agencia para
llevar a cabo la Ordenaciéon de los establecimientos, proceso que consiste en una
categorizaciéon de las escuelas y los liceos tomando en cuenta sus resultados de
aprendizaje en todas las areas evaluadas censalmente en las mediciones nacionales, la
distribucién de los resultados obtenidos en relacion con los Estandares de Aprendizaje,
junto con el grado de cumplimiento de los Otros Indicadores de Calidad Educativa,
considerando el nivel de vulnerabilidad de los estudiantes.

El marco legal asigna a los Estdndares de Aprendizaje un rol relevante, ya que
constituyen el insumo principal de la Ordenacién, segun la cual el Sistema determina
para los establecimientos educacionales reconocimientos, libertades, apoyos,
orientaciones de mejora y sanciones cuando corresponda. Ademas, los Estandares de
Aprendizaje conservan el rol —introducido por los Niveles de Logro Simce el afio 2006-
de entregar retroalimentacién a los establecimientos y a los padres y apoderados sobre
el logro de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes.

El presente documento estd compuesto por seis secciones. La primera de ellas hace
referencia al contexto en que se enmarca esta actualizacion de Estandares de
Aprendizaje, dando cuenta del trabajo previo realizado en Chile en el tema y de los
requerimientos del marco legislativo.

En la segunda parte se describe qué se entiende por estandar y cudles son sus
componentes vy, luego, se detallan las definiciones adoptadas para la elaboracion de los
Estandares.

El tercer apartado contiene el enfoque tedrico y las definiciones adoptadas para la
actualizacion de los Estandares de Aprendizaje, ademas de la descripcion completa, paso
por paso, de este proceso.



En la cuarta seccién se presentan los Estandares de Aprendizaje para 4° basico de
Matematica y Lectura actualizados.

En la quinta, se presentan los ajustes incorporados y se realiza un analisis de la
actualizacién de los Estandares de Aprendizaje para 4° basico de Matematica y Lectura.

Finalmente, en la sexta parte se establecen las estrategias de implementacion y
comunicacién de los Estandares de Aprendizaje actualizados, una vez que se encuentren
aprobados.

Este documento incluye, ademas, diez anexos: (1) el protocolo completo del Método
Bookmark, utilizado para establecer los puntajes de corte de los Estandares; (2) una
descripcion del proceso genérico de elaboracién de Estandares de Aprendizaje; (3) los
Estandares de Aprendizaje para 4° basico de Matematica y Lectura originales, elaborados
en el periodo 2010-2012; (4) la evidencia que sustenta que los Estandares de
Aprendizaje originales siguen siendo desafiantes y alcanzables; (5) el informe técnico de
equivalencia de las puntuaciones de las pruebas Simce 4° basico 2011-2017; (6) la
evidencia revisada en el proceso de actualizacién; (7) el analisis del alineamiento
curricular de los Estandares de Aprendizaje actualizados; (8) la comparacion de la
cobertura curricular de los Estandares originales y actualizados; (9) los especialistas que
participaron en el proceso de actualizacion de los Estandares de Aprendizaje, y (10) la
descripcion de la dificultad de los textos en compresién lectora.

Por ultimo, se adjuntan por separado cuatro documentos: el documento que sera
presentado a Contraloria para dar origen al Decreto Supremo de Educacién que actualiza
los Estandares de Aprendizaje de 4° basico para Lectura y Matematica; el Decreto 129,
correspondiente a los Estandares de Aprendizaje de 4° y 8° basico de Matematica,
Lenguaje y Comunicacién: Lectura, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias
Sociales; y los documentos de difusion para docentes de los Estandares de Aprendizaje
para 4° basico de Matematica y Lectura con los ajustes de la actualizacion.






Seccion 1

Antecedentes y contexto
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I. Antecedentes y contexto

Entre los afios 2010 y 2012, el Ministerio de Educacion elabord los Estandares de
Aprendizaje de Matematica, Lectura, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias
Sociales para 4° y 8° bdasico. Estos Estandares fueron aprobados por el CNED vy
posteriormente instaurados mediante el Decreto Supremo de Educacién N° 129/20131,

Durante este periodo se realizd un trabajo sistematico de recopilacién de antecedentes,
consultas y validaciones, con el objetivo de disefar un procedimiento genérico de
elaboracién de Estandares, transparente, valido y replicable. El resultado de este trabajo
sienta las bases para el primer ciclo de elaboracién de Estandares de Aprendizaje en el
pais, entre los cuales se encuentran, ademas de los ya mencionados, los de Lectura para
2° basico, elaborados entre 2012 y 2013 e instaurados mediante el Decreto Supremo de
Educacién N° 81/2014; los de Matematica y Lectura para 2° medio, construidos entre
2012 y 2014 e instaurados mediante el Decreto Supremo de Educacion N° 178/2015, y
los Estandares de Matematica y Lectura para 6° basico, elaborados entre 2014 y 2016
e instaurados mediante el Decreto Supremo de Educacion N° 225/2017.

La ley que instaura el Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad (en adelante ley
SNAC) establece que los Estandares de Aprendizaje tienen una vigencia de seis afos a
partir de la publicaciéon del decreto supremo que los instaura, siempre y cuando durante
este periodo se mantengan vigentes las Bases Curriculares a las que estan referidos.
Ademas, define que se entenderan renovados, por el solo ministerio de la ley, por igual
periodo de tiempo si transcurrido el plazo fijado no se ha dictado el decreto respectivo.

Los Estandares de Aprendizaje de Lectura y Matematica para 4° basico seran los
primeros en completar su periodo de vigencia, en 2019. Por esta razén, durante 2018
fueron evaluados para decidir si debian renovarse por un nuevo periodo, ajustarse o
reelaborarse. Se entiende por ajuste de los Estandares cuando es necesario realizar
algunas modificaciones, ya sea eliminar o agregar un numero pequefio de requisitos
minimos de los Niveles de Aprendizaje, y evaluar el impacto de estas en los puntajes de
corte establecidos para cada Nivel de Aprendizaje. Por su parte, la reelaboracion implica
volver a plantear el proceso completo de elaboracion de los Estandares de Aprendizaje
y sus Niveles, tanto del componente cualitativo como del cuantitativo?.

! De estos, los Estandares de Aprendizaje de 8° basico ya no se encuentran vigentes por cambio curricular,
al igual que los Estandares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales 4° basico. En el caso de Ciencias
Naturales 4° basico, aunque se encuentran vigentes, ya no son evaluados de acuerdo al calendario de
evaluaciones censales 2016-2020 aprobado por el CNED.

2 Ministerio de Educacion, 2012, 2014 y 2017.
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Como resultado de esta evaluacién, se tomd la decision de actualizarlos incorporando
ajustes que permitan enriquecer las descripciones de los Niveles de Aprendizaje y
mantener su exigencia.

1. Contexto normativo

El ano 2009 se promulgd la Ley General de Educacién (en adelante LGE), cuya
aprobacion implicd la derogacion de la normativa anterior, en lo pertinente. Esta ley
establece que “es deber del Estado propender a asegurar una educacién de calidad y
procurar que esta sea impartida a todos, tanto en el ambito publico como privado” (LGE,
art. 6). Para dar cumplimiento a dicha responsabilidad se promulgé en 2011 la ley que
establece el Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Parvularia,
Basica y Media, que introduce, entre otras materias, dos instituciones —la Agencia de
Calidad de la Educacién y la Superintendencia de Educacién- y una reformulacion del
Ministerio de Educacion y del Consejo Nacional de Educacion.

La actual normativa establece la implementacion de los Estandares de Aprendizaje y un
sistema de Ordenacion de los establecimientos, con el objetivo de incorporar la
responsabilizacion de los establecimientos por sus resultados de aprendizaje.

La Ordenacién consiste en un proceso de categorizacidon de las escuelas y los liceos,
considerando los resultados de aprendizaje en todas las areas evaluadas censalmente
en las mediciones nacionales, y la distribucion de los resultados obtenidos en ellas en
relacion con los Estandares de Aprendizaje, junto con el grado de cumplimiento de Otros
Indicadores de Calidad. En la Ordenacion, la Agencia debera considerar el nivel de
vulnerabilidad de los estudiantes evaluados.

La normativa asigna a los Estandares de Aprendizaje un rol relevante pues constituyen
el insumo principal de la Ordenacién, segun la cual se determinardn apoyos,
orientaciones de mejora, reconocimientos y sanciones para los establecimientos
educacionales, cuando corresponda.

A continuacion, se exponen los requerimientos legales de los Estandares de Aprendizaje,
el rol que la ley les asigna en el sistema de Ordenacién y, por ultimo, los efectos legales
que se derivan de dicho proceso.
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Exigencias legales de los Estandares de Aprendizaje

La ley estipula que los Estdndares de Aprendizaje deben cumplir con los siguientes

requerimientos:

a)

b)

d)

Estar referidos a las Bases Curriculares

Los Estandares de Aprendizaje deben estar referidos a los Objetivos Generales
sefialados en la ley y sus respectivas Bases Curriculares (ley SNAC, art. 3°).

Ser evaluados por instrumentos estandarizados

Para medir el grado de cumplimiento de los Estandares de Aprendizaje se
deberan utilizar instrumentos y procedimientos estandarizados, validos,
confiables, objetivos y transparentes. Los instrumentos para evaluar los
Estandares de Aprendizaje deberan aplicarse periddicamente en distintos
cursos y sectores de aprendizaje y en forma censal, a lo menos en algun curso,
tanto del nivel de ensefianza basica como de ensefianza media (ley SNAC, art.
11).

Ser de aplicacion obligatoria

La medicidén del grado de cumplimiento de los Estandares de Aprendizaje sera
de aplicacion obligatoria para todos los establecimientos educacionales
reconocidos oficialmente por el Estado. La institucion encargada de esta
evaluacion sera la Agencia de Calidad de la Educacidn, la que podra realizar las
mediciones directamente o por medio de terceros (ley SNAC, art. 11).

Ser elaborados por el Ministerio de Educacion y aprobados por el CNED

El Ministerio de Educacién sera la institucién encargada de la elaboracion de los
Estandares de Aprendizaje que luego seran presentados al Consejo Nacional de
Educacién para su aprobacion (ley SNAC, art. 7°).

Tener una vigencia determinada

Los Estandares de Aprendizaje aprobados tendran una vigencia de seis afos.
Sin embargo, si durante este periodo se modifican las Bases Curriculares, los
Estandares deberan adecuarse a dichas modificaciones. Estos Estandares se
entenderan renovados, por el solo ministerio de la ley, por igual periodo de
tiempo si transcurrido el plazo no se ha dictado el decreto respectivo (ley SNAC,
art. 7°).
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Estandares de Aprendizaje y Ordenacion de los establecimientos educacionales

Segun lo determinado por la ley, la Agencia de Calidad debe utilizar los Estandares de
Aprendizaje como insumo para la Ordenacién de los establecimientos (ley SNAC, art.
17). Dicha ley sefiala, con respecto a este proceso:

a) Debe considerar a todos los establecimientos (ley SNAC, art. 17).

b) Debe identificar necesidades de apoyo y responsabilizar (ley SNAC, art. 76,
letra d).

c) Debe considerar resultados de aprendizaje, los Otros Indicadores de Calidad
y caracteristicas de los estudiantes (ley SNAC, art. 17).

d) Debe realizarse anualmente y de manera independiente para Educacién
Basica y Media (ley SNAC, art. 18).

e) Debe considerar varias mediciones (ley SNAC, art. 18).

f) Debe asignar a los Estandares de Aprendizaje una ponderacién no menor al
67% (ley SNAC, art. 18).

g) Debe establecer cuatro categorias (ley SNAC, art. 17).

h) Debe remplazar las categorias de la ley SEP (ley SNAC, art. 112, N° 4).

Asimismo, el proceso de Ordenacidn tiene efectos concretos para los establecimientos,
entre los cuales se encuentran:

a) Entrega de resultados publicos (ley SAC, art. 20).

b) Incorporacion al registro de Entidades de Apoyo Técnico-Pedagdgico (ATE) de
aquellos establecimientos ubicados en la categoria de Desempefio Alto (ley
SNAC, art. 24).

c) Homologacion de la clasificacion de la ley SEP y la Ordenacion (ley SNAC,
art. 112, N° 4).

Tabla 1: Equivalencia entre categorias ley SEP y SNAC

Categorias ley SEP Categorias ley SNAC

Auténomo Desempefio Alto

Desempefio Medio

Emergente
Desempefio Medio-Bajo

En recuperacién Desempefio Insuficiente

(Ley SNAC, art. undécimo transitorio)
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d) Determinacion de la frecuencia con que se realicen las visitas de la Agencia
de Calidad de la Educacion (ley SNAC, art. 22).

Tabla 2: Frecuencia de visitas segin categoria de desempeio

Categoria Frecuencia de visitas

Desempeiio Alto Visitas de aprendizaje
Desempefio Medio Determinada por la Agencia
Desempefio Medio-Bajo Al menos cada 4 afios
Desempefio Insuficiente Al menos cada 2 afios

e) Medidas especiales para los establecimientos de Desempefio Insuficiente, tales
como:

- Apoyo técnico-pedagogico (del Ministerio de Educacidon o de una
persona o entidad del Registro Publico de Personas o de Entidades
Pedagdgicas y Técnicas de Apoyo del Ministerio de Educacion), (ley
SNAC, art. 29).

- Deber de informar a padres y apoderados (ley SNAC, art. 30).

- Revocamiento de Reconocimiento Oficial (ley SNAC, art. 31).

-  Nombramiento de administrador provisional (ley SNAC, art. 94 y
95).

2. Estandares de Aprendizaje

éQué son los Estandares de Aprendizaje?

La literatura especializada distingue principalmente dos tipos de estandares referidos a
los aprendizajes de los estudiantes: los estandares de contenido y los estandares de
desempefio. Los primeros especifican lo que los estudiantes deben saber o ser capaces
de hacer en distintos momentos de su vida escolar (Linn y Herman, 1997), y se refieren
al curriculum y a lo que se espera que los estudiantes sepan y sean capaces de hacer
segun este (Hambleton, 1999). Por su parte, los estdndares de desempeiio explicitan
gué tan bueno es el rendimiento de un estudiante en relacidén con lo que se espera que
sepa y pueda hacer segln los estandares de contenido (Kendall, 2001). Estos estandares
se refieren al desempefio o rendimiento que se espera que demuestre un estudiante
para que se considere que alcanza un nivel determinado (por ejemplo, basico,
competente o avanzado) en relacién con los estandares de contenido (Hambleton,
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1999). En otras palabras, estos estandares definen el criterio o expectativa con que se
debe cumplir para ser clasificado en un determinado nivel o categoria de desempefio.

En nuestro pais, los Estandares de Aprendizaje corresponden a lo que la literatura define
como estandares de desempeiio. La definicidn de Estandar de Aprendizaje adoptada para
este trabajo es la siguiente:

Los Estandares de Aprendizaje son referentes que describen lo que
los estudiantes deben saber y poder hacer para demostrar, en las
evaluaciones Simce, determinados niveles de cumplimiento de los
objetivos de aprendizaje estipulados en el curriculum vigente.

Estos Estandares son fijados por el Ministerio de Educacidon, y proveen al sistema
educacional de un modelo contra el cual contrastar los aprendizajes alcanzados por los
estudiantes, lo que permite determinar qué tan adecuados son estos aprendizajes en
relacion con lo que el curriculum plantea.

Los Estandares de Aprendizaje elaborados permiten categorizar el grado de dominio de
los aprendizajes demostrado por los estudiantes en las pruebas Simce. Para ello se
establecen tres niveles que permiten determinar “qué tan buenos” son los aprendizajes
logrados por los estudiantes respecto de lo establecido en el curriculum vigente para el
periodo evaluado. Los niveles establecidos describen una progresién cualitativa que
abarca desde un nivel de dominio curricular incipiente hasta uno satisfactorio. Reciben
el nombre de Niveles de Aprendizaje y, en el caso de nuestro sistema educacional, se
han definido tres: Nivel de Aprendizaje Adecuado, Nivel de Aprendizaje Elemental y Nivel
de Aprendizaje Insuficiente.

Componentes de los Estandares de Aprendizaje

Para el proceso de elaboracién de los Estandares de Aprendizaje, se ha definido que
estos cuentan con dos componentes: un componente cualitativo, que describe los
aprendizajes que debe demostrar un estudiante para quedar ubicado en los diferentes
Niveles de Aprendizaje, y un componente cuantitativo, que consiste en dos puntajes de
corte en la prueba Simce que delimitan los tres Niveles establecidos.

Componente cualitativo

Corresponde a las descripciones de las exigencias asociadas a los Estandares de
Aprendizaje y a cada uno de sus Niveles, en términos de los conocimientos y las
habilidades que debe demostrar un estudiante en una prueba Simce para alcanzarlos.

Se incluyen dentro del componente cualitativo los tres Niveles de Aprendizaje
establecidos con sus respectivos rétulos, una definicion que da cuenta de lo que significa
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quedar clasificado en cada uno de los Niveles en una determinada asignatura y curso, y
un listado con los requisitos minimos fijados para alcanzar los niveles Adecuado y
Elemental, respectivamente.

En primer lugar, los réotulos asignados a cada Nivel de Aprendizaje entregan una seial
sobre el grado de dominio de los aprendizajes exigidos en el curriculum vigente
alcanzado por los estudiantes en una asignatura y curso escolar determinados. El rétulo
“Adecuado” se utiliza para informar que los aprendizajes alcanzados son satisfactorios
respecto de lo que se espera para dicho curso en esa asignatura; el rétulo “Elemental”
comunica que los aprendizajes alcanzados corresponden a un logro parcial, que
corresponde a lo mas elemental que se exige para dicho curso y asignatura, y el rétulo
“Insuficiente” explicita que los aprendizajes alcanzados resultan insatisfactorios y se
encuentran muy por debajo de lo esperado para un estudiante que cursa dicho curso.
Estos rotulos fueron definidos mediante un proceso que implicé la consulta a
especialistas? 4.

En segundo lugar, las definiciones complementan lo expresado en los rétulos entregando
mayor informacion respecto de qué significa quedar ubicado en cada uno de los Niveles
de Aprendizaje, para cada asignatura y curso, en términos de los aprendizajes necesarios
para ello.

Por ultimo, el listado con los requisitos minimos para alcanzar los niveles Adecuado y
Elemental entrega el detalle de los aprendizajes que, al menos, debe demostrar un
estudiante en la prueba Simce para ser clasificado en ellos. Este listado estéd compuesto
por diferentes requisitos o indicadores con los cuales debe cumplir un estudiante para
alcanzar el Nivel de Aprendizaje correspondiente. Estos indicadores explicitan los
conocimientos y las habilidades considerados como imprescindibles para alcanzar cada
Nivel. Dado que los Niveles de Aprendizaje son progresivos e inclusivos, para alcanzar
el Nivel de Aprendizaje Adecuado se debe cumplir con los requisitos minimos exigidos
para este Nivel, asi como con los requisitos minimos descritos para el Nivel de
Aprendizaje Elemental. El Nivel de Aprendizaje Insuficiente, por su parte, no cuenta con
requisitos minimos, ya que agrupa a todos los estudiantes que rinden la prueba Simce
y no cumplen con los requisitos minimos para alcanzar el Nivel Elemental.

Componente cuantitativo

En nuestro sistema educativo el componente cuantitativo de los Estandares de
Aprendizaje corresponde a los dos puntajes de corte que en las pruebas Simce delimitan

3 Para efectos del procedimiento de elaboracion de los Estdndares de Aprendizaje, se entiende que el término
“especialistas” incluye a docentes, académicos y otros profesionales del ambito de la educaciéon (como
curriculistas, especialistas en evaluacién, entre otros).

4 Para mas informacion con respecto al proceso de definicion de rotulos, ver documento de Fundamentos de
la elaboracién de Estandares de Aprendizaje de 4° y 8° basico, disponible en www.curriculumnacional.cl.
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los tres Niveles de Aprendizaje. A partir de estos puntos de corte se determina el rango
de puntajes que se asocia a cada una de las descripciones de los Estandares.

Para asociar un rango de puntajes a cada Nivel de Aprendizaje se establecen los puntajes
de corte que permiten diferenciar entre estudiantes que se encuentran en niveles de
aprendizaje adyacentes, lo que en este caso implica distinguir a los estudiantes que
alcanzan el Nivel de Aprendizaje Adecuado de aquellos que solo alcanzan el Nivel
Elemental, y diferenciar a quienes alcanzan el Nivel de Aprendizaje Elemental de aquellos
que no lo logran y que se ubican, por defecto, en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente.

En este proceso de elaboraciéon de Estandares, los puntajes de corte se establecen
llevando a cabo un procedimiento de standard setting (definicidn de estandares)
mediante una metodologia utilizada en numerosos sistemas educativos, denominada
Método Bookmark. Este consiste en convocar a un panel de especialistas para que, a
partir de un analisis de las preguntas de la prueba ordenadas segun la dificultad real que
presentan para los estudiantes y de los requisitos minimos exigidos para cada Nivel de
Aprendizaje, recomienden los puntajes en la prueba que mejor operacionalizan el
cumplimiento de dichos requisitos minimos>.

Figura N° 1. Puntajes de corte y su relacion con los Niveles de Aprendizaje
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> Puntaje de corte 1

— Nivel de Aprendizaje
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5 El protocolo completo de aplicacion de este método se adjunta en el anexo 1 de este documento.
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En la figura 1 se presenta un esquema que muestra la relacion entre la escala de
puntajes de la prueba Simce, los puntajes de corte y cdmo a partir de ellos se definen
los rangos de puntajes asociados a los Niveles de Aprendizaje.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se puede concluir que los Estandares de
Aprendizaje y sus Niveles describen diferentes grados de exigencia con respecto al logro
de lo estipulado en el curriculum vigente. Los componentes cualitativo y cuantitativo de
los Estdndares corresponden a dos miradas sobre esa misma exigencia y se encuentran
ligados. Cualquier modificacién que se realice a alguno de estos componentes debe
cautelar que la relacién entre ellos se mantenga.

3. Definiciones adoptadas para la elaboracion de Estandares de Aprendizaje

La elaboracion de Estandares de Aprendizaje se sustenta en un conjunto de decisiones
y definiciones que fueron adoptadas y validadas durante el proceso de elaboracion de
los Estandares de Aprendizaje de 4° y 8° basico (Decreto Supremo de Educacién N°
129), las que se refieren tanto a las caracteristicas y alcances de estos Estandares como
a su proceso de elaboracion®,

Estas definiciones emergen del analisis de las exigencias que la normativa legal le asigna
a los Estandares -la incorporacién de nuevos usos y consecuencias, entre otras—, y de
la revision de las decisiones adoptadas durante el proceso de elaboracién de los Niveles
de Logro Simce llevado a cabo en el periodo 2002-2010. A continuacién, se listan las
definiciones adoptadas:

1. Elaborar Estandares de Aprendizaje para ser aplicados a todos los estudiantes y
sus escuelas

Los Estandares de Aprendizaje deben servir como referente nacional y ser aplicados
a todos los estudiantes y escuelas sin hacer distinciones de ningun tipo. Lo anterior
se sustenta en el articulo 11 de la ley SNAC, segun el cual la medicién del grado de
cumplimiento de los Estandares de Aprendizaje es de aplicacion obligatoria para
todos los establecimientos educacionales reconocidos oficialmente por el Estado.

6 Para mas informacion con respecto a dicho proceso, ver documento de Fundamentos de la elaboracidon de
Estandares de Aprendizaje de 4° y 8° basico, disponible en www.curriculumnacional.cl.
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Elaborar Estandares de Aprendizaje referidos a un criterio, que entreguen un
referente nacional absoluto

Los estandares se pueden elaborar segun un criterio absoluto o referidos a normas.
El primero de los casos implica fijar un criterio absoluto que determina un referente
cualitativo respecto del logro esperado para los estudiantes del pais. La segunda
opcién consiste en fijar estdndares relativos, basados en la distribucién de los
estudiantes, de manera que se define como “bueno”, por ejemplo, estar a una
desviacion estandar del promedio nacional.

Los Estandares de Aprendizaje se elaboran sobre la base de criterios absolutos, con
el fin de que permitan distinguir entre niveles de cumplimiento cualitativamente
diferentes de los Objetivos de Aprendizaje estipulados en el curriculum vigente.

Considerando que los Estandares de Aprendizaje se utilizan, entre otras cosas, para
tomar decisiones respecto de las escuelas, estos deben entregar un referente
cualitativo absoluto que permita determinar qué tan adecuados son los
aprendizajes alcanzados por los estudiantes.

Elaborar Estandares de Aprendizaje utilizando el curriculum vigente como referente

Los Estandares deben elaborarse a partir del curriculum vigente. Esto se sustenta
en que, de acuerdo con lo estipulado en la ley SNAC, los Estdndares de Aprendizaje
deben estar referidos a los Objetivos Generales sefialados en la ley y sus
respectivas Bases Curriculares.

Elaborar Estandares de Aprendizaje con una exigencia desafiante y alcanzable

Se debe asociar a los Estandares de Aprendizaje una exigencia que sea al mismo
tiempo desafiante y alcanzable para los estudiantes de nuestro pais.

Esta definicidn se sustenta en la recomendacion que se recibiera en la asesoria
entregada por el Australian Council for Educational Research (ACER), durante el
periodo 2002-2010. De acuerdo con la recopilacion de experiencias en las que otros
sistemas educacionales han instaurado estandares de aprendizaje, ACER
recomendd que, para movilizar al sistema hacia mayores logros de aprendizaje, se
introdujeran estandares que fueran analizados en términos de los desafios que
presentarian y de la factibilidad de ser alcanzados. Lo anterior de manera de no
elaborar Estandares de Aprendizaje demasiado exigentes que, en vez de motivar a
los docentes hacia su logro, generen en ellos desesperanza, ni tan poco desafiantes
gue generen una sensacion de que no hay nada que mejorar.
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Integrar la evidencia empirica en el proceso de elaboracion de Estandares de
Aprendizaje

En la elaboracion de Estandares de Aprendizaje se integra la revision de evidencia
empirica en el proceso de elaboraciéon, de manera de fijar Estandares acordes con
el estado actual de los aprendizajes de los estudiantes del pais. Lo anterior se
sustenta, ademas, en la decisidon de elaborar Estandares de Aprendizaje que sean
desafiantes y alcanzables.

Durante la elaboracién de los Estandares de Aprendizaje, los resultados del analisis
de evidencia empirica se utilizan para definir la exigencia asociada a los niveles
Adecuado y Elemental, de modo que estos no incluyan conocimientos y habilidades
que resultan demasiado desafiantes, al punto de ser inalcanzables por gran parte
de los estudiantes de nuestro pais. Ademas, los resultados de este analisis se
utilizan para dar coherencia a la exigencia de cada uno de los Niveles y cautelar
que los aprendizajes exigidos sean similares en cuanto al desafio que representan.

Elaborar Estandares de Aprendizaje ligados al Simce y que abarquen todo el
periodo evaluado por este

Los Estandares deben incorporar aprendizajes de los diferentes cursos evaluados
en cada prueba Simce, con una mirada centrada en los aprendizajes terminales que
deberian alcanzar los estudiantes al finalizar el periodo evaluado. Segun lo
estipulado por la ley SNAC, los Estandares de Aprendizaje seran evaluados por la
Agencia de Calidad de la Educacién por medio de instrumentos y procedimientos
externos a los establecimientos, que se aplicaran en forma periddica en distintos
cursos y areas de aprendizaje. Asimismo, la ley indica que estas mediciones se
realizaran mediante instrumentos y procedimientos estandarizados, validos,
confiables, objetivos y transparentes (art. 11).

Debido a que las pruebas Simce son el instrumento que se ha utilizado para evaluar
los aprendizajes durante mas de veinte afios en nuestro pais, se ha definido que el
grado de cumplimiento de los Estandares de Aprendizaje elaborados se evaluara
mediante estas pruebas. Dichas pruebas son instrumentos que evaltan los
aprendizajes al finalizar un determinado periodo escolar. Se define como “periodo”
el conjunto de cursos escolares evaluados, por ejemplo, de 1° a 4° basico.

De esta manera, los Estandares de Aprendizaje definen los conocimientos y
habilidades que deben demostrar los estudiantes en la prueba Simce al final de
cada periodo, para alcanzar un determinado Nivel de Aprendizaje respecto de lo
exigido en el curriculum vigente. Ademas, estos Estéandares se elaboran para todas
las asignaturas evaluadas de manera censal en las pruebas Simce.
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7.

Elaborar Estandares de Aprendizaje que comprendan tres Niveles de Aprendizaje

Se define elaborar estandares que permitan ubicar los aprendizajes de los
estudiantes en tres niveles cualitativamente distintos.

Esta definicion se sustenta en las simulaciones realizadas por el equipo de
estadistica del Simce’ que indican, por un lado, que dos puntajes de corte
(clasificacion en tres niveles) permiten alcanzar niveles de consistencia
(confiabilidad) de al menos 75%, dependiendo de la asignatura y el curso
evaluados, lo cual implica una confiabilidad igual o superior a la observada en otras
pruebas estandarizadas referidas a estandares. Por otro lado, dichas simulaciones
demostraron que, al utilizar tres o mas puntajes de corte, la consistencia
(confiabilidad) de la clasificacién para las pruebas Simce disminuye bajo el umbral
de 75%, por lo que no resulta recomendable usar mas de dos puntajes de corte.

Este analisis, se complementd con una mirada cualitativa, la misma que plantea
Perie (2007), que indica que al elaborar estandares es conveniente utilizar el
minimo de categorias de logro que permita cumplir con el propésito fijado para
cada uno de ellos.

Asi, considerando tanto el analisis cuantitativo como cualitativo, se determind que,
para los Estandares elaborados, las caracteristicas de las pruebas Simce permiten
un maximo de dos puntajes de corte y, por tanto, tres Niveles de Aprendizaje.
Asimismo, se concluy6 que agregar un cuarto nivel generaria demasiada presion
para las actuales pruebas y que, dado que se introduciria para discriminar entre los
estudiantes mas avanzados, solo serviria de referente para un porcentaje muy bajo
de estudiantes y escuelas del pais. Por lo tanto, se decide mantener tres niveles.

Elaborar Estandares de Aprendizaje que hagan transparente el significado de cada
categoria mediante rétulos que entreguen un juicio de valor

El cumplimiento de los Estadndares de Aprendizaje estd asociado a altas
consecuencias para los establecimientos. Por ello, los tres Niveles de Aprendizaje
gue estos comprenden deben ser explicitos acerca de qué tan bueno es el
aprendizaje demostrado por un estudiante en la prueba Simce respecto de lo
establecido en el curriculum. Para estos efectos, se definid nombrar los Niveles de
Aprendizaje con términos que evoquen un juicio de valor que sea transparente y
comprensible por los diferentes actores de la comunidad educativa.

7

Estos estudios estan documentados en Matus, 2004 y 2005, y Gempp, 2006.
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10.

Lo anterior se efectué mediante un proceso de definicion de rétulos que, por una
parte, incluyeran un juicio de valor y, por otra, representaran lo mejor posible la
exigencia genérica definida para cada Nivel de Aprendizaje. De este modo se llegd
a utilizar los rétulos “Adecuado”, “Elemental” e “Insuficiente” para nombrar los
Niveles de Aprendizaje®.

Elaborar Estandares de Aprendizaje con equivalencia cualitativa entre los Niveles
de Aprendizaje de las diferentes asignaturas y cursos

Esta definicion se sustenta en que el proceso de Ordenacion de las escuelas, que
utiliza como insumo los Estandares de Aprendizaje, requiere que exista esta
equivalencia cualitativa entre los Niveles para poder compararlos entre asignaturas
y entre cursos dentro de una misma asignatura. En términos concretos, se requiere
que alcanzar el Nivel Adecuado en una asignatura y curso sea considerado por los
especialistas y docentes como igualmente “adecuado” que alcanzarlo en otra
asignatura y curso, asi como quedar ubicado en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente
debe ser considerado igualmente “insuficiente” independiente de la asignatura y
curso del que se trate. Si los Niveles de Aprendizaje no tienen el mismo significado
en todas las asignaturas y cursos, se dificulta el establecimiento de metas
comparables, pues se corre el riesgo de estar sobreexigiendo o subexigiendo en
alguna asignatura y curso respecto de lo que se exige en los otros.

Para cumplir con esta condicion se elabora una descripcion genérica al inicio del
proceso, en la que se fija un referente cualitativo comln que se asocia a cada Nivel
de Aprendizaje, que determina qué significa alcanzar un aprendizaje Adecuado,
Elemental o Insuficiente y orienta todo el proceso de elaboracién de los Estandares.
De esta manera, los Niveles de Aprendizaje para todas las asignaturas y cursos que
se elaboran son equivalentes desde lo cualitativo, es decir, desde el significado o
juicio de valor que la comunidad de especialistas le asigna a los conocimientos y
habilidades que se les asocian.

Elaborar Estandares de Aprendizaje cuya progresion entre niveles se base
principalmente en avances cualitativos

La progresion entre los Niveles Elemental y Adecuado de un mismo curso y
asignatura debe darse, principalmente, por avances cualitativos en los
conocimientos y habilidades que se exigen en cada uno.

8

Para mas informacidn con respecto al proceso de definicion de rétulos, ver documento de Fundamentos de
la elaboracién de Estandares de Aprendizaje de 4° y 8° basico, disponible en www.curriculumnacional.cl.
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11.

12.

Respecto de las habilidades y los contenidos, los avances entre un Nivel de
Aprendizaje y otro responden a una progresidén que se explica fundamentalmente
por un aprendizaje mas profundo de los conceptos y procesos estudiados durante
el periodo.

Asi, a diferencia de lo que ocurre al describir progresiones dentro del marco
curricular, que consideran las diferencias entre los distintos cursos escolares, los
Niveles de Aprendizajes describen diferencias entre estudiantes que se encuentran
cursando un mismo curso. Por esta razon, las progresiones de este tipo se basan
en ilustrar diferentes profundidades con las que se puede alcanzar un mismo
Objetivo de Aprendizaje, y no en describir Objetivos de Aprendizaje distintos. De
esta manera, generalmente la progresion entre el Nivel Elemental y Adecuado esta
dada por la profundizacién de los conocimientos, la adquisicién de conceptos que
resultan mas complejos para los estudiantes o la complejizacién de las situaciones
en las que son capaces de aplicar lo aprendido.

Incorporar instancias de consulta a especialistas acerca de la exigencia de los
Niveles de Aprendizaje en el proceso de elaboracion de Estandares de Aprendizaje

La asociacién de altas consecuencias para el cumplimiento de los Estandares de
Aprendizaje, establecida por el marco legal, requiere que el proceso de su
elaboracién esté abierto a recoger opiniones y recomendaciones de variados
actores respecto de la exigencia asociada a cada Nivel en las distintas asignaturas
y cursos, y que a todos ellos se les comuniquen explicitamente los usos y las
consecuencias que se asociaran a los Estandares. Esto permite contar con un
referente validado y compartido.

Para cumplir con ello, el proceso de elaboracién incluye una etapa de revisién, en
la cual los Estandares de Aprendizaje y sus Niveles son mostrados a diferentes
especialistas de la asignatura, y discutidos y consensuados en cuanto a los
requerimientos que se le exigira demostrar a cada estudiante para alcanzar cada
Nivel. De este modo, los especialistas validan que las exigencias planteadas por
Nivel de Aprendizaje se ajustan al rétulo que cada Nivel recibe, y que corresponden
a la definicién genérica establecida para cada uno.

Elaborar Estandares de Aprendizaje en los que se expliciten los requisitos minimos
mediante un listado que transparente los aprendizajes esperados

La elaboracion de Estandares de Aprendizaje introduce la definicién de explicitar
los requisitos minimos que se exigirdn para alcanzar los Niveles de Aprendizaje
Adecuado y Elemental, y de listar dichos requisitos de manera transparente. Lo
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13.

anterior se sustenta en las caracteristicas del actual sistema de rendicion de
cuentas, que asocia altas consecuencias al cumplimiento de los Estandares de
Aprendizaje.

Tal como plantean especialistas del National Center for Research on Evaluation,
Standards, and Student Testing, CRESST (2002)°, los sistemas que incorporan la
rendicion de cuentas deben entregar informacion explicita respecto de las
expectativas establecidas, de manera publica y comprensible para los diferentes
actores del sistema. Lo anterior es prerrequisito para que dicho sistema de
rendicidon de cuentas sea percibido como justo.

Tomando en cuenta lo anterior, la estructura de las descripciones de los Niveles de
Aprendizaje incorpora una cantidad de indicadores en los requisitos minimos que
permite cubrir todos los aprendizajes que se consideran imprescindibles de
demostrar en una prueba para alcanzar un determinado Nivel de Aprendizaje, para
asi hacer explicito y transparente lo que se exige en cada uno de ellos.

Elaborar Estandares de Aprendizaje que entreguen retroalimentacion a los
docentes

Conforme a lo estipulado en la LGE, los Estandares seran utilizados para la rendicion
de cuentas de los establecimientos por medio de la Ordenacion. Sin embargo, su
uso como insumo para la Ordenacion no es excluyente, lo que posibilita la utilizacién
de los Estandares de Aprendizaje con otros propositos.

Debido al rol prioritario del trabajo docente en la construccion de los aprendizajes
en el aula, se ha decidido conservar el propédsito de los Niveles de Logro Simce de
retroalimentar las practicas pedagdgicas. Por esta razon, los Estandares de
Aprendizaje seran presentados a los docentes y escuelas mediante un documento
de difusién que entregue informacion cualitativa respecto de qué tan buenos son
los aprendizajes que alcanzan sus estudiantes, describa los Niveles de Aprendizaje
y dé ejemplos concretos de preguntas que ilustran los aprendizajes asociados a
cada uno de ellos.

9

El Centro Nacional para la investigacidn en Evaluacién, Estdndares y Pruebas Estudiantiles (CRESST, por
sus siglas en inglés) es un centro de investigacion y desarrollo con mas de 40 afios de experiencia en el
campo de los estandares y las evaluaciones.
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14. Mantener la metodologia utilizada para establecer los puntajes de corte de los
Niveles de Logro Simce

En la elaboraciéon de Estandares de Aprendizaje se mantiene la metodologia para
definir puntajes de corte que se utilizdé en la confeccién de los Niveles de Logro
Simce: el Método Bookmark. Esta metodologia ha sido aplicada en la elaboracién
de los Estandares de Aprendizaje de todas las asignaturas y cursos cuyas pruebas
cumplan con las caracteristicas psicométricas que permiten su uso.

Durante el proceso 2002-2010, el Ministerio de Educacidon recibié asesoria del
Educational Testing Service (ETS)'? para seleccionar la metodologia para establecer
puntajes de corte, definir su protocolo de aplicacion y capacitar a los profesionales
gue estarian involucrados en su implementacion. Durante dicha asesoria se llevaron
a cabo varios talleres para capacitar al equipo Simce, asi como una sesion de
puntaje de corte experimental utilizando el Método Bookmark, la cual fue
observada, supervisada y evaluada por una asesora del ETS.

Actualmente, los puntajes de corte de los Estandares de Aprendizaje se establecen
utilizando el mismo método y protocolo elaborado bajo la supervisidon de ETS. Los
profesionales encargados de las sesiones son los mismos que estuvieron a cargo
durante esa supervision, y los profesionales nuevos que se integraron al proceso
fueron capacitados de acuerdo con el protocolo y supervisados, de manera de
cumplir con los patrones establecidos para asegurar la calidad del proceso.

4. Antecedentes de la elaboracion de Estandares de Aprendizaje para 4°
basico (periodo 2010 - 2012)

Los Estdndares de Aprendizaje de 4° basico fueron elaborados por el Ministerio de
Educacién, aprobados por el Consejo Nacional de Educacién y dictados en el Decreto
Supremo de Educacién N° 129, publicado en el diario oficial el 5 de julio de 2013.

Estos Estandares fueron elaborados durante el periodo 2010-2012. La particularidad de
aguel proceso es que ocurrié en un periodo de transicidén entre dos curriculum: el Marco
Curricular 2002 (Decreto Supremo de Educaciéon N° 40 de 1996, modificado por el
Decreto Supremo de Educacion N° 232 de 2002) y las Bases Curriculares (Decreto
Supremo de Educacién N° 439 de 2012). Por esa razén, los Estandares fueron creados
de manera gque estuviesen alineados con ambos curriculum, para lo cual se utilizé la
interseccién de ambos referentes.

10 ETS es una organizacidon norteamericana lider en el desarrollo de pruebas estandarizadas.
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El proceso de elaboracion de los Estandares de Aprendizaje se basé en un enfoque mixto,
gue tiene un fuerte sustento en la revisién de evidencia para establecer una exigencia
que sea al mismo tiempo desafiante y alcanzable para los estudiantes del pais''. Un
proceso basado en evidencia, en un escenario de transicién curricular, es complejo
debido a que solo se cuenta con evidencia respecto de los aprendizajes del curriculum
implementado y se debe inferir a, partir de ella, la exigencia que esos y otros
aprendizajes presentaran una vez implementado el nuevo curriculum.

5. Antecedentes de la actualizacion de los Estandares de Aprendizaje Lectura
y Matematica 4° basico

Los Estandares de Aprendizaje, segun lo establecido en la ley SNAC, tienen una vigencia
de seis afios a partir de la publicacion del Decreto Supremo que los instaura, y se
entenderan renovados, por el solo ministerio de la ley, por igual periodo de tiempo en
caso de que transcurrido el plazo no se haya dictado aun el decreto respectivo.

De acuerdo con lo anterior, si el 5 de julio de 2019 no se ha dictado un nuevo Decreto
Supremo con los Estandares de Aprendizaje de 4° basico, los actuales seran renovados
por otro sexenio. Considerando que los actuales Estandares fueron elaborados en un
periodo de transicidon curricular, con un enfoque basado en evidencia empirica, resulta
fundamental evaluar la pertinencia de renovar los Estandares de Aprendizaje por un
nuevo periodo.

Para evaluar la pertinencia de renovar los Estandares de Aprendizaje, o bien, de
introducirles modificaciones o reelaborarlos, durante el primer semestre de 2018 se hizo
una evaluacién de los Estandares vigentes.

Dicha evaluacién consistido en determinar si los Estandares siguen cumpliendo con los
criterios definidos para ajustarse a los propdsitos para los cuales se introducen en el
sistema!?. Es decir, si continlan presentando una exigencia que es desafiante vy
alcanzable para los estudiantes del pais, y si las descripciones de los Niveles de
Aprendizaje son referentes que pueden ser utilizados por los docentes para orientar sus
practicas pedagdgicas.

Los resultados de la evaluacidn mostraron que los Estdndares de Aprendizaje siguen
siendo referentes desafiantes y alcanzables para los estudiantes del pais y que, aun
cuando las descripciones son Utiles para los docentes, existen algunos elementos en ellas

1 para mas detalle del proceso genérico de elaboracion de Estandares de Aprendizaje, ver anexo 2.
2 1 a evaluacion realizada es explicada con mayor detalle en la Seccién 3 del presente documento.

27



que deben ser modificados para lograr una mayor claridad, precision y alineamiento con
las actuales Bases Curriculares.

6. Conclusion

Se establece como conclusién que el Ministerio de Educaciéon debe elaborar Estandares
de Aprendizaje para las asignaturas que son evaluadas censalmente en las mediciones
nacionales para cumplir con los requerimientos legales expuestos y asegurar que estos
Estandares promuevan el mejoramiento de la calidad de la Educacién.

Corresponde al presidente de la Republica establecer los Estandares de Aprendizaje,
cada seis afos, por Decreto Supremo dictado por intermedio del Ministerio de Educacion
y previo informe del Consejo Nacional de Educacidon. Los Estandares que se fijen tienen
una vigencia de seis afos y se entenderan renovados, por el solo ministerio de la ley,
por igual periodo de tiempo si transcurrido el plazo no se ha dictado el decreto
respectivo.

Los Estandares de Aprendizaje de Matematica y Lectura para 4° basico fueron publicados
mediante el Decreto Supremo de Educaciéon N° 129 el 5 de julio de 2013, por lo tanto,
en igual fecha del afio 2019 se cumplira su vigencia de seis afios. Corresponde al
Ministerio de Educacidn definir si estos deben renovarse por un nuevo periodo, ajustarse
o reelaborarse.

Para tomar la decisién de renovar, o bien, modificar los Estandares de Aprendizaje, el
Ministerio de Educacion desarrollé un proceso de evaluacion de estos. Como resultado,
se obtuvo que los Estandares de Aprendizaje deben ser actualizados manteniendo su
exigencia y ajustando las descripciones de los Niveles de Aprendizaje.

De este proceso se concluye que es necesario actualizar los Estandares de Aprendizaje
para Matematica y Lectura 4° basico para que exista un mayor alineamiento a las Bases
Curriculares vigentes y para aclarar y precisar las descripciones de los Niveles de
Aprendizaje. Ademas, se concluye que los ajustes que se incorporen no deben alterar la
exigencia asociada a ellos.
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Seccion 2

Definiciones adoptadas para la actualizacion de los Estandares de
Aprendizaje para 4° basico: Matematica y Lectura
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1. Definiciones adoptadas para la actualizacion de Estandares
de Aprendizaje

La elaboracion de Estandares de Aprendizaje se sustenta en un conjunto de decisiones
y definiciones que fueron adoptadas y validadas durante el proceso de construccién de
los Estandares de Aprendizaje de 4° y 8° basico (Decreto Supremo de Educacién N°
129), mencionados en la seccién anterior, y que se refieren tanto a las caracteristicas y
alcances de estos Estandares como a su proceso de elaboracion.

Por su parte, la actualizacion de Estandares de Aprendizaje que se realiza una vez
transcurrido su primer periodo de vigencia, de seis afios, se basa en las decisiones y
definiciones que emergen de las adoptadas y validadas durante el proceso de desarrollo
antes mencionado y de la evaluacién de esos Estandares, que considera el contexto
actual.

A continuacion, se listan las definiciones adoptadas para la actualizaciéon de los
Estandares de Aprendizaje:

1. Mantener la exigencia de los Estandares de Aprendizaje (puntajes de corte) de
manera que continuen siendo referentes desafiantes y alcanzables para los
estudiantes y sus establecimientos.

Los Estandares de Aprendizaje se introducen en el sistema educativo como una
herramienta de politica publica orientada hacia el mejoramiento de la calidad de la
educacién. Para que ello sea posible, se ha definido que estos Estandares deben
presentar una exigencia que sea al mismo tiempo desafiante y alcanzable para los
estudiantes y establecimientos de nuestro pais.

El analisis de la exigencia que presentan los Estandares de Aprendizaje para
nuestros estudiantes y escuelas en las evaluaciones Simce, aplicadas desde 2013
a 2017, muestra que estos contindan respondiendo a la condicion de ser
desafiantes y alcanzables. Por lo tanto, permiten cumplir con el propdsito para el
cual fueron elaborados y no se justifica una modificacién en este aspecto de ellos?3,

La operacionalizacién de la exigencia de los Estandares de Aprendizaje esta dada
por los puntajes de corte con los cuales se clasifica a los estudiantes en los
diferentes Niveles de Aprendizaje. Mantener esa exigencia se traduce en mantener
los puntajes de corte actualmente vigentes.

13 Para mas detalle ver seccion 3, paginas 37-59.
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La decision de mantener los puntajes de corte aporta estabilidad al sistema, en
términos de comparabilidad de los resultados y de la transparencia requerida para
el proceso de Ordenacién de los establecimientos. Como no se introducen
modificaciones en la exigencia, las escuelas continuaran siendo Ordenadas
utilizando el mismo criterio en lo que se refiere a los Estandares de Aprendizajes.

Ajustar las descripciones de los Niveles de Aprendizaje basandose en la nueva
evidencia disponible, de manera de transparentar mejor la exigencia en las pruebas
Simce asociada a cada uno de ellos.

Los Estandares de Aprendizaje de 4° basico fueron elaborados considerando la
interseccién del Marco Curricular 2002 (Decreto Supremo de Educacién N° 40 de
1996, modificado por el Decreto Supremo de Educacion N° 232 de 2002) vy las
Bases Curriculares (Decreto Supremo de Educacion N° 439 de 2012), de modo que
fueran aplicables a ambos curriculum. Por esta razén, algunos aprendizajes que se
encuentran presentes en las Bases Curriculares y que actualmente estan siendo
evaluados por las pruebas Simce, no quedaron incorporados en las descripciones
de los requisitos minimos asociados a los Niveles de Aprendizaje de los Estandares.

Ademas, el proceso de elaboracién de Estandares de Aprendizaje se sustentd
fuertemente en evidencia empirica para establecer la exigencia de los Niveles de
Aprendizaje. Debido al escenario de transicién curricular, se contaba con evidencia
de la dificultad de los desempefios correspondientes al curriculum implementado
(Marco Curricular 2002) vy, a partir de dicha evidencia, se debia inferir la dificultad
gue esos desempefos tendrian una vez que se implementaran las Bases
Curriculares. Por ello, algunas de las inferencias realizadas podrian requerir
ajustes.

Durante el proceso de elaboracion de Estandares de Aprendizaje se utilizd también
la evidencia disponible para conceptualizar la progresién de la exigencia entre los
diferentes Niveles de Aprendizaje. La nueva evidencia que se ha generado permite,
en algunos casos, precisar o aclarar algunas conceptualizaciones utilizadas en los
Estandares de Aprendizaje de 2012.

Para que los Estandares de Aprendizaje puedan ser utilizados por los docentes
como referentes en su quehacer pedagdgico, estos deben ser claros y
transparentes en cuanto a la exigencia que se les asocia. Por eso se ha definido
que es necesario ajustar las descripciones de los Niveles de Aprendizaje utilizando
la nueva evidencia disponible, con el fin de describir mejor los aprendizajes
evaluados en las pruebas Simce que se asocian a cada Nivel y para precisar y
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aclarar algunos aspectos que conceptualizan la progresidon entre los niveles,
cuando sea posible.

3. Realizar los ajustes a las descripciones de los Niveles de Aprendizaje utilizando una
metodologia basada en evidencia.

Los Estandares de Aprendizaje comprenden dos componentes: las descripciones
cualitativas de los Niveles de Aprendizaje y los puntajes de corte que las
operacionalizan en la prueba Simce. Ambos componentes se encuentran
estrechamente relacionados en términos de su exigencia. En consecuencia,
cualquier modificacion que se haga en esos componentes debe realizarse siguiendo
un procedimiento sistematico y riguroso, asegurando que no se altere la relaciéon
entre ambas partes.

La definicion adoptada ha sido mantener los puntajes de corte y ajustar las
descripciones para que den cuenta de la exigencia que se asocia a dichos puntajes.
Para conservar el alineamiento de la exigencia de ambos componentes, se ha
decidido emplear una metodologia basada en evidencia que permita asociar la
dificultad a cada uno de los aprendizajes que se analizan, de manera de asegurarse
de no producir alteraciones en la exigencia.

La metodologia definida se basa en el enfoque a posteriori que utilizan diversos
sistemas —como PISA y TIMSS- para elaborar descripciones asociadas a puntajes
de corte o a niveles de la escala. Ademas, incorpora elementos centrales del
proceso de elaboracion de las descripciones de Niveles de Aprendizaje y del
establecimiento de puntajes de corte utilizados en nuestro pais, tales como asociar
una probabilidad de respuesta (rp67) a cada una de las preguntas y elaborar un
mapa de items.

Utilizar esta metodologia en el proceso de ajustar las descripciones de los Niveles
de Aprendizaje permite anticipar la dificultad que presentan tales descripciones
para los estudiantes y tomar decisiones que no alteren la relacién entre los
puntajes de corte y las descripciones.

4. Realizar la menor cantidad posible de ajustes a las descripciones, de manera de
mantener su identidad.

La evaluacién realizada muestra que los Estandares de Aprendizaje vigentes
contintan siendo Utiles para cumplir el propdsito para el cual fueron construidos4,

4 Para mas detalle ver anexo 4.
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Por esta razon, se ha decidido ajustar la menor cantidad de elementos de las
descripciones, sin introducir cambios significativos que alteren su exigencia.

Se ha definido que los tipos de ajuste posibles de realizar son los siguientes:

1. Reorganizacion de algunos de los requisitos minimos existentes, de
manera de explicitar la relacién entre los indicadores de distintos
Niveles de Aprendizaje y el vinculo de jerarquia y subordinacién que
existe entre algunos requisitos dentro de un mismo Nivel.

2. Parafraseo o aclaracién de los términos utilizados, con el fin de
aportar mayor claridad y precisién con respecto a la exigencia
asociada a los requisitos minimos de cada Nivel de Aprendizaje.

3. Ajuste del Nivel de Aprendizaje al que asocian algunos requisitos
minimos, cuando la evidencia lo indica, para mantener la relacion
entre los puntajes de corte y las descripciones.

4. Cambios en la conceptualizacion de la progresion entre los Niveles
de Aprendizaje, sustentados en la nueva evidencia.

5. Eliminacién de requisitos minimos que poseen poca relevancia en
las Bases Curriculares en comparacion con la que tenian en el Marco
Curricular 2002, que se encontraba vigente al momento de
introducir los Estandares de Aprendizaje en el sistema.

6. Incorporacién de requisitos minimos asociados a aprendizajes que
no estaban considerados en el Marco Curricular 2002, que son
relevantes en las Bases Curriculares y que son evaluados en las
pruebas Simce.

7. Creacion de requisitos minimos a partir de otros existentes para
comunicar mejor la progresion entre los Niveles de Aprendizaje.

La realizacion de los ajustes de tipo 2, 3, 4, 5, 6 y 7 se encuentra fuertemente
supeditada a la existencia de evidencia que los sustente. Se ha resuelto no
incorporar esta clase de modificaciones si no existe evidencia suficiente que avale
que el ajuste no producird un cambio en la exigencia. Por su parte, el ajuste de
tipo 1 solo implica una reorganizacion de elementos y no una alteracion de ellos,
por lo que no afecta la exigencia de las descripciones.

En términos de cantidad de modificaciones para cada tipo de ajuste, se ha definido
gue los tipos 5 y 6 (eliminacién e incorporacion de requisitos) deben ser limitados
y solo realizarse en casos muy justificados y considerados como imprescindibles,
estos son: que no exista un correlato explicito en los Objetivos de Aprendizaje de
las Bases Curriculares para un requisito minimo, o bien, que no exista requisito
minimo para un Objetivo de Aprendizaje de las Bases Curriculares y exista
evidencia que permite elaborarlo. Por su parte, los ajustes de tipo 1
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(reorganizacion) y 2 (parafraseo o aclaracién) pueden efectuarse con mayor
flexibilidad.

Validar los ajustes con especialistas para asegurar que las modificaciones no
conlleven un aumento de la exigencia asociada a los Niveles de Aprendizaje.

La evidencia usada en el proceso de ajuste de los Estandares de Aprendizaje consta
de preguntas Simce, a las cuales se asocia una probabilidad de respuesta (rp67)
que permite comparar la exigencia de cada pregunta con los puntajes de corte
establecidos. Esta evidencia es analizada por el equipo encargado de la elaboracion
de Estandares de Aprendizaje y sustenta las modificaciones propuestas.

Para asegurar que estas modificaciones aporten mayor claridad y precision a la
exigencia asociada a los Niveles de Aprendizaje, y no se traduzcan en una mayor
exigencia para los estudiantes, se ha definido que los ajustes deben ser validados
por especialistas.

Asimismo, se ha determinado que el proceso de validacion con especialistas
consiste en una jornada de trabajo de tres dias, en que profesores de aula y
docentes universitarios analizan los Estédndares de Aprendizaje vigentes, las
propuestas de ajustes y la evidencia que sustenta dichos cambios. Las jornadas
tienen como propésito validar que las propuestas aportan a la claridad y precision
de las descripciones y no alteran la exigencia establecida por los puntajes de corte.

Introducir nuevos ejemplos al documento de difusion de los Estandares de
Aprendizaje, que permitan ilustrar la exigencia asociada a cada uno de sus niveles.

Los Estandares de Aprendizaje son presentados al sistema educativo mediante un
documento de difusion que contiene las descripciones de los Niveles de
Aprendizaje, los requisitos minimos asociados a cada nivel, los puntajes de corte
y ejemplos de preguntas que ilustran la exigencia de cada nivel.

Proveer con buenos y variados ejemplos de preguntas es fundamental para que
los Estandares puedan ser utilizados por los docentes como guia en sus practicas
pedagdgicas. Por esta razén, se ha definido complementar el documento existente
agregando nuevos ejemplos.
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Seccion 3

Enfoque y procedimiento utilizados en la actualizacion de los
Estandares de Aprendizaje para 4° basico: Matematica y Lectura
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I. Enfoque usado para ajustar el componente cualitativo de los
Estandares de Aprendizaje sin alterar su exigencia

La revisidén de la experiencia internacional en elaboracién de Estdndares de Aprendizaje
permite agrupar el trabajo sobre la definicidn de las exigencias asociadas a ellos en dos
enfoques: uno consiste en fijar la exigencia basandose en una expectativa tedrica
determinada a priori, y el otro, en fijar la exigencia a posteriori (Forster, 2002). En Chile
se ha optado por combinar elementos de ambos acercamientos y dar origen a un enfoque
mixto.

Enfogue basado en expectativa tedrica a priori

Este enfoque consiste en convocar a un grupo de especialistas'®, a los cuales se les
delega la tarea de determinar qué debe saber y poder hacer un estudiante para ser
considerado dentro de una determinada categoria o nivel de aprendizaje. Una vez
definida la exigencia asociada a cada categoria o nivel, se procede a operacionalizarla
en un instrumento de evaluacién mediante un proceso de establecimiento de puntajes
de corte (standard setting). Este procedimiento recibe, en ocasiones, el hombre de a
priori, ya que los estandares son elaborados antes de conocer la distribucién de los
estudiantes en las categorias establecidas. El resultado de la aplicacién de este enfoque
son estandares que utilizan como criterio el “deber ser” en un ambito determinado. Este
enfoque ha sido utilizado en las pruebas del National Assessment for Educational
Progress (NAEP) en Estados Unidos, entre otras.

Enfogue basado en evidencia empirica a posteriori

Este enfoque es de tipo descriptivo y consiste en elaborar estandares de aprendizaje
basandose en evidencia empirica de lo que los estudiantes saben y pueden hacer. Al
utilizar este enfoque, se busca describir qué saben y son capaces de hacer los
estudiantes que alcanzan un determinado rango de puntajes en una prueba, para lo cual
se elaboran descripciones asociadas a los items que se encuentran en ese rango. El
resultado de la aplicacion de este enfoque son estandares de tipo normativo que utilizan
como criterio principal la distribucién de los estudiantes en cuanto al logro de
aprendizajes. Este enfoque ha sido adoptado en pruebas como TIMSS y PISA.

5 Como ya se ha sefialado, para efectos del procedimiento de elaboracion de los Estandares de Aprendizaje
se entiende que el término “especialistas” incluye a docentes, académicos y otros profesionales del ambito
de la educacién.
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Para elaborar descripciones mediante este enfoque generalmente se utiliza un método
llamado scale anchoring'®. Este método consiste en seleccionar las preguntas que, de
acuerdo con sus caracteristicas psicométricas, se consideran representativas de los
niveles delimitados por los puntajes de corte y utilizarlas para elaborar descripciones.

Enfoque mixto

Para el proceso de elaboracién de Estandares de Aprendizaje en Chile se ha definido un
enfoque mixto que combina la expectativa teorica con la evidencia empirica. La adopcion
de este enfoque implica que el trabajo se realice en dos etapas sucesivas, en las cuales
se delega la tarea de fijar la exigencia de los estandares a un grupo de especialistas. En
una primera etapa, el grupo de expertos define un “deber ser” a priori, 0 exigencia
tedrica, que corresponde a una expectativa de lo que debiera establecerse para cada
Nivel de Aprendizaje basandose en lo estipulado en el Curriculum vigente. Luego, en una
segunda etapa, los especialistas contrastan dicho “deber ser” con evidencia empirica de
lo que los estudiantes realmente saben y son capaces de hacer los estudiantes, de
manera de establecer Estandares cuya exigencia sea realista. De esta forma, se busca
gue los Estandares de Aprendizaje sean elaborados considerando tanto lo estipulado en
el Curriculum vigente como los aprendizajes reales de los estudiantes en términos de la
dificultad real o empirica asociada a los aprendizajes exigidos.

Este enfoque mixto busca rescatar las ventajas y minimizar las desventajas asociadas a
los dos enfoques antes descritos, y de esta manera permitir la elaboracion de estandares
que sean a la vez legitimados y realistas.

Enfoque adoptado para ajustar el componente cualitativo de los Estandares de
Aprendizaje sin alterar la exigencia del componente cuantitativo

El proceso requerido para ajustar descripciones sin alterar la exigencia definida por los
puntajes de corte tiene caracteristicas similares a las sefialadas en los procesos de
elaboracidon de estandares de aprendizaje que utilizan un enfoque basado en evidencia
empirica a posteriori. En estos casos se cuenta con puntajes de corte establecidos
previamente y se debe elaborar (o ajustar) descripciones que representen los
conocimientos y las habilidades asociados a las diferentes categorias o niveles
delimitadas por esos puntajes.

Por esta razén, se ha optado por ajustar las descripciones utilizando un enfoque a
posteriori. Para ello se definen rangos de puntajes que determinan las preguntas que se

6 Traducido al espafiol como “anclaje a la escala”.
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anclan a cada nivel, y dichas preguntas se usan para sustentar los ajustes que se
realizan.

Considerando que a los Estandares de Aprendizaje se asocian altas consecuencias para
los establecimientos, y que se ha decidido introducir la menor cantidad posible de
ajustes, se ha optado por utilizar una perspectiva conservadora para definir los rangos
de puntaje que determinan las preguntas que se anclan a cada nivel. Lo anterior, con el
fin de minimizar el riesgo de que las modificaciones aumenten la exigencia de las
descripciones respecto de los puntajes de corte establecidos.
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II. Procedimiento usado para actualizar los Estandares de
Aprendizaje

En este apartado se presenta el procedimiento disefiado para actualizar los Estandares
de Aprendizaje. El proceso de actualizaciéon de los Estandares de Aprendizaje para
4° basico de Lectura y Matematica se realizo entre abril y octubre de 2018.

El proceso de actualizacidon de Estandares de Aprendizaje se divide en seis etapas.

Evaluacion de la pertinencia de
renovar los Estandares de
Aprendizaje por un nuevo periodo

Adopcion de decisiones y
definiciones que sustentan el
proceso de actualizacion

Identificacion de los ajustes que
se requiere realizar a los
Estandares de Aprendizaje

Elaboracion de propuesta de
ajuste de los Estandares de
Aprendizaje

Validacion de propuesta de
ajuste de los Estandares de
Aprendizaje

Presentacion de propuesta de
Estandares de Aprendizaje
actualizados al CNED
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1. Evaluacion de la pertinencia de renovar los Estandares de Aprendizaje por
un nuevo periodo

Evaluacion de la pertinencia de
renovar los Estandares de

Aprendizaje por un nuevo periodo

De acuerdo con lo planteado en la ley SNAC, art. 7°, los Estandares de Aprendizaje
tienen una duracion de seis anos y se entenderan renovados, por el solo ministerio de
la ley, por igual periodo de tiempo, en caso de que transcurrido el plazo no se haya
dictado el decreto respectivo.

La decisidon de renovar los Estandares por ministerio de la ley depende de si estos
contintan siendo utiles dentro del Sistema de Aseguramiento de la Calidad para cumplir
con el propdsito para el cual fueron establecidos. Por esta razén, se realizd una
evaluacion de los Estandares de Aprendizajel’ y de la pertinencia de renovarlos por un
nuevo periodo.

Los propodsitos centrales con el que estos Estandares fueron introducidos al sistema son
propender hacia mayores aprendizajes mediante su incorporacién en la Ordenacion de
los establecimientos y la entrega de informacidén significativa que pueda ser utilizada por
los docentes para orientar sus practicas pedagdgicas. Para lograr estos propdsitos,
deben cumplir con la condicién de ser referentes Utiles para todos los establecimientos
educativos del pais y de entregar informacién clara y precisa a los docentes respecto de
lo que se espera que sepan y puedan hacer los estudiantes para alcanzar cada uno de
los Niveles de Aprendizaje.

Tomando en cuenta lo anterior, la evaluacidn de la pertinencia de renovar los Estandares
de Aprendizaje por un nuevo periodo se centra en dos aspectos:

1. Que continlien siendo referentes Utiles para todos los establecimientos del pais.
Es decir, que presenten una exigencia que sea al mismo tiempo desafiante y
alcanzable y que permita movilizar los aprendizajes.

2. Que sean claros y transparentes respecto de lo que se requiere demostrar en las
pruebas Simce para alcanzar cada uno de los Niveles de Aprendizaje.

7" En el anexo 3 se incluyen los Estandares de Aprendizaje de 4° basico para Lectura y Matematica elaborados
en el periodo 2010-2012.
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Aspecto 1: Exigencia desafiante y alcanzable

Se ha definido que la exigencia de los Estandares es desafiante y alcanzable para los
estudiantes y establecimientos del pais si:

e Tanto a nivel nacional como para todas las dependencias, Grupo Socioeconémico
y Regiones, la distribucién de estudiantes en los Niveles de Aprendizaje incluye
un porcentaje significativo de estudiantes (mayor o igual a 5%) en cada uno de
los tres Niveles.

e La mayoria de los establecimientos poseen estudiantes en los tres Niveles de
Aprendizaje y un porcentaje poco significativo de establecimientos concentra a
todos sus estudiantes en un solo Nivel de Aprendizaje.

e El porcentaje de estudiantes cuyos aprendizajes quedan clasificados en el Nivel
Elemental no supera el 50%, y el porcentaje de estudiantes cuyos aprendizajes
quedan clasificados en Nivel Adecuado es mayor o igual que el 15%.

Este aspecto fue evaluado a través de la recopilacidon de antecedentes y el analisis de
las distribuciones en los Niveles de Aprendizaje obtenidas en las evaluaciones Simce
desde el afio en que estos fueron introducidos en el sistema.

Los actuales Estandares de Aprendizaje para 4° basico cumplieron con la condicién de
ser desafiantes y alcanzables el afio en que se introdujeron en el sistema. Por ello, las
distribuciones obtenidas en esa fecha se utilizan por los actuales estdndares como punto
de comparacion para evaluar si se mantiene la condicién de que sean desafiantes y
alcanzables.

Para llevar a cabo la evaluacion, se solicitd a la Agencia de Calidad de la Educacién
informacion sobre las distribuciones obtenidas en las pruebas Simce aplicadas desde
2012 a 2017. A continuacion, se presentan estas distribuciones!é,

8 Para mas detalle de los analisis realizados al componente cuantitativo de los Estandares de Aprendizaje,

ver anexo 4.
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Cuadro 1. Distribucion de estudiantes en los Niveles de Aprendizaje desde
2012 a 2017

MATEMATICA 4° BASICO |

Nivel Puntaje % estudiantes
de corte | 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Insuficiente 37% 40% 40% 37% 35% 36%
Elemental 245 37% 36% 38% 39% 39% 40%
Adecuado 295 26% 24% 22% 25% 26% 25%

Nota: dado que los porcentajes estan aproximados, los totales pueden
no sumar exactamente 100%

Nivel Puntaje % estudiantes

de corte | 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Insuficiente 30% 32% 33% 31% 31% 30%
Elemental 241 30% 31% 30% 31% 29% 28%
Adecuado 284 41% 37% 37% 38% 40% 42%

Nota: dado que los porcentajes estan aproximados, los totales pueden
no sumar exactamente 100%

Como se aprecia en el cuadro 1, la distribucion de los estudiantes en los Niveles de
Aprendizaje no ha presentado cambios significativos. En consecuencia, se puede concluir
gue los Estandares de Aprendizaje continlan presentando una exigencia desafiante y
alcanzable y que, desde una perspectiva cuantitativa, seria pertinente renovarlos por un
nuevo periodo.

Tomando en cuenta que la exigencia, desde el punto de vista cuantitativo, esta fijada
por los puntajes de corte, el resultado de la evaluacién de este aspecto apunta a que
resulta pertinente renovar los puntajes de corte por un nuevo periodo'®.

Aspecto 2: Claridad y transparencia de las descripciones

Para que los Estandares de Aprendizaje puedan ser utilizados por los docentes para
orientar sus practicas pedagdgicas, estos deben ser claros, precisos y transparentes
respecto de los conocimientos y habilidades que se requiere demostrar en las pruebas
Simce para alcanzar cada Nivel de Aprendizaje. Ademads, para que no se produzca
estrechamiento curricular, la relacion entre los requisitos minimos propuestos en los

% Ppara mas informacion sobre la comparabilidad de las pruebas Simce y los puntajes de corte, ver anexo 5.
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Estandares y los Objetivos de Aprendizaje de las Bases Curriculares debe ser clara y
directa.

Los Estandares de Aprendizaje fueron elaborados durante el periodo 2010-2012
considerando la interseccion entre el marco curricular en uso en dicha época (Marco
Curricular 2002) y el que entraria en vigencia el afio 2014 (Bases Curriculares). Por
ende, es posible que algunos de los aprendizajes descritos en los Estandares hayan
sufrido variaciones en el énfasis que les da el curriculum, lo cual puede traducirse en
cambios en el grado de dificultad que presentan para los estudiantes. Ademas, existen
aprendizajes que se introducen en las Bases Curriculares y que no estaban presentes en
el Marco Curricular 2002.

Debido a lo anterior, se realizé una evaluacion de las descripciones de los Estandares de
Aprendizaje contrastandolas con los Objetivos de Aprendizaje de las Bases Curriculares
y con la dificultad real que se les asocia en las pruebas Simce.

La evaluacién de este aspecto se hizo tomando en cuenta las siguientes fuentes de
informacién:

a. Objetivos de Aprendizaje de las Bases Curriculares. Estos fueron utilizados
para evaluar si los aprendizajes descritos en los Estandares de Aprendizaje
contintan siendo relevantes y pertinentes en el nuevo escenario curricular
y si hay algun aprendizaje relevante que no se encuentra presente en los
Estandares.

b. Evidencia Simce. Se tomaron como evidencia las preguntas de la prueba
Simce utilizada para fijar los puntajes de corte (prueba censal 2011) y las
preguntas de la prueba Simce censal 2017. Esta evidencia se utilizd para
comparar la exigencia que presentan en la actualidad los requisitos
minimos con la que presentaban en el momento de establecerse los
puntajes de corte.

Los pasos llevados a cabo para esta evaluacién fueron los siguientes:

1. Revisién de los Cuadernillos de ftems Ordenados y mapas de items con los que
se fijaron los puntajes de corte y de la evidencia entregada por la prueba 2017.
Esta revisidon fue realizada por integrantes del equipo encargado de elaborar
Estandares de Aprendizaje; consistid en asociar cada una de las preguntas con
un requisito minimo de los Niveles de Aprendizaje y asignarle la probabilidad de
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respuesta obtenida en la prueba (rp67). En este proceso se identificaron algunas
preguntas que no tenian requisito minimo asociado.

2. Anélisis comparativo de la dificultad que presentan los requisitos minimos en
ambas evaluaciones para identificar aquellos aprendizajes en los que hubo
variaciones. En este andlisis se identificaron todas las preguntas asociadas a un
mismo requisito minimo y se compararon las rp67 obtenidas en ambas pruebas
con los puntajes de corte para ver si se producia alguna variacion en los Niveles
de Aprendizaje a las que se asociaban.

3. Contrastar los aprendizajes identificados con las Bases Curriculares e identificar
si existe evidencia para aprendizajes presentes en las Bases Curriculares y que
no estan en los Estandares de Aprendizaje. Durante este proceso se identificaron
aquellos aprendizajes en los que se producia un cambio de nivel y se contrastaron
con los Objetivos de Aprendizaje de las Bases Curriculares para estimar posibles
causas de este fendmeno. Ademas, se revisaron las preguntas que no tenian
requisito minimo asociado y se les asigné un Objetivo de Aprendizaje.

Los resultados obtenidos de este proceso de evaluacion se presentan en la tabla 3.

Tabla 3. Resultados de la evaluaciéon de claridad y transparencia de las
descripciones de los Niveles de Aprendizaje de los Estandares de 4° basico de
Matematica y Lectura

Estandares de Aprendizaje de

Estandares de Aprendizaje de

Matematica Lectura

Se observa un cambio de dificultad
en los requisitos minimos asociados
a leer horas y minutos.

Se observa una mayor variedad de
formas de evaluar algunos requisitos
minimos, lo que entrega evidencia
que permite algunos
términos utilizados para marcar la
progresion  entre  Niveles de
Aprendizaje.
Se encuentra

precisar

evidencia para
aprendizajes que no han sido
incorporados en los Niveles de
Aprendizaje de los Estandares; por

ejemplo, leer e interpretar

Se observan requisitos minimos para
los cuales no hay preguntas Simce
después del afio 2011 como, por
ejemplo, funcion de
distintos recursos graficos.

El proceso de clasificacion de las
preguntas fue complejo, ya que
muchas eran clasificadas en dos
requisitos minimos,
siempre una
“establecer una conclusion”.

inferir la

siendo casi

alternativa posible
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calendarios, operatoria con
fracciones y operatoria con nimeros
decimales?°.

Tal como se desprende de la tabla anterior, tanto para Matematica como para Lectura
se observan elementos que sustentan la necesidad de revisar las descripciones de los
Niveles de Aprendizaje de manera de mejorar su transparencia. Por esta razén, se puede
concluir que, si bien es pertinente renovar los puntajes de corte de los Estédndares de
Aprendizaje por un nuevo periodo, resulta conveniente realizar ajustes a las
descripciones que los acompafian para que reflejen mejor los conocimientos y las
habilidades que se exigen en las evaluaciones Simce para alcanzarlos.

2. Adopcion de decisiones y definiciones que sustentan el proceso de
actualizacién de los Estandares de Aprendizaje

Adopcion de decisiones y
definiciones que sustentan el

proceso de actualizacién

Tomando en cuenta los resultados de la evaluacién realizada y las conclusiones a las que
se llegd, se analizaron los distintos escenarios posibles.

Un primer escenario consiste en mantener los Estandares de Aprendizaje por un nuevo
periodo de seis afos; esto es, mantener tanto las descripciones de Niveles de
Aprendizaje como los puntajes de corte que las operacionalizan. Un segundo escenario,
mantener la exigencia cuantitativa de los Estandares (puntajes de corte) y ajustar las
descripciones sin modificar la exigencia de los Estdndares. Por ultimo, un tercer
escenario que implica reelaborar completamente los Estandares de Aprendizaje
modificando tanto sus descripciones como sus puntajes de corte.

Para cada escenario se registraron los pros y los contras, considerando los siguientes
criterios:

1. Impacto de la decision en el sistema. Las discusiones sostenidas en los ultimos
afios respecto de someter el sistema a numerosos y frecuentes cambios

20 Los aprendizajes de operatoria con fracciones y con nimeros decimales no se incluye en la propuesta, ya

que el analisis realizado arrojoé que no se contaba con evidencia suficiente para sustentar una modificacion.
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curriculares y el impacto que esto puede tener en los resultados de aprendizaje
conducen a que cualquier decisién que impliqgue modificar los Estandares
existentes debe incluir un analisis de impacto.

Toda herramienta curricular requiere de un periodo de apropiacion y un tiempo
de puesta en marcha antes de poder emitir juicios informados sobre sus
resultados. En el caso de los Estandares de Aprendizaje, la informacién
recolectada en las diferentes instancias en las que ha participado la Unidad de
Curriculum y Evaluacién indica que esta herramienta aun se encuentra en una
etapa de apropiacion, lo cual debe ser considerado al tomar las decisiones
correspondientes.

2. Rigurosidad técnica de la decisién. Los Estandares de Aprendizaje tienen
asociadas altas consecuencias para los establecimientos de nuestro pais, por lo
cual deben ser elaborados por medio de un proceso riguroso y sistematico que
asegure el alineamiento entre los puntajes de corte y las descripciones de los
Niveles de Aprendizaje. Esto también se aplica a la decisién de renovarlos y al
proceso de modificarlos o reelaborarlos, dependiendo de la decision que se tome.

3. Factibilidad de implementacion. La ley es clara respecto de los plazos y procesos
involucrados para realizar cambios a los Estandares de Aprendizaje. Cualquier
modificacion de ellos debe ser aprobada por el CNED de acuerdo con los
procedimientos y plazos establecidos y luego transformada en Decreto Supremo
antes de que termine el periodo de vigencia de los Estandares actuales (5 de julio
de 2019). La necesidad de evaluar la pertinencia de renovar los Estandares de
Aprendizaje cobré importancia recién en abril de 2018, por lo que los plazos
reales con los que se cuenta para hacer cualquier modificacién son estrechos. A
ello hay que sumarle la necesidad de recursos que no fueron anticipados en el
presupuesto definido el afio anterior.

En primera instancia, los escenarios fueron analizados por un comité conformado por la
coordinadora de Evaluacién y Estandares, la asesora de Evaluacion y Estandares y la
coordinadora de Estandares de Aprendizaje de la Unidad de Curriculum y Evaluacion.
Dicho comité definid que el escenario que mejor se ajusta a las necesidades detectadas
y que considera los criterios establecidos es el de actualizar los Estandares manteniendo
los puntajes de corte y ajustando las descripciones.
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Esta definicidon fue presentada a la Coordinadora Nacional de la Unidad de Curriculum y
Evaluacion, ratificada por ella y luego presentada y ratificada por las maximas
autoridades del Ministerio de Educacion??.

3. Identificacién de ajustes los que se requiere realizar a los Estandares de
Aprendizaje

Identificacion de los ajustes que
se requiere realizar a los

Estandares de Aprendizaje

Una vez adoptada la decision de mantener los puntajes de corte de los Estandares de
Aprendizaje y de ajustar las descripciones de los Niveles de Aprendizaje, se procedié a
identificar los ajustes pertinentes de realizar en cada una de las asignaturas.

Para ello, se consideraron las siguientes fuentes de informacion:

a.

Objetivos de Aprendizaje de las Bases Curriculares. Se utilizaron para
evaluar el alineamiento de los requisitos minimos existentes y la
pertinencia de incorporar nuevos requisitos.

Evidencia Simce. Se utilizd como evidencia todas las preguntas Simce
aplicadas de manera censal desde 2012 a 2017 que cumpliesen con los
criterios psicométricos establecidos para poder hacer inferencias a partir
de ellas. Esta evidencia se usé para asignarle una dificultad o exigencia a
los distintos aprendizajes evaluados en las pruebas y contrastarla con la
exigencia fijada por los puntajes de corte??.

Estandares de Aprendizaje elaborados en un momento posterior a los de
4° basico. Se utilizaron como referentes los Estandares de Aprendizaje de
ITI medio y 6° basico para Matematica, y de 2° basico, II medio y 6° basico
para Lectura. La finalidad de usar estos Estandares es identificar las
modificaciones en la terminologia, definiciones, etc., que se han ido
incorporando en virtud de la retroalimentacién recibida del CNED y de los
diferentes actores que participaron de los procesos de elaboracion.

21 | as definiciones especificas adoptadas se encuentran descritas en la seccion 2 de este documento, paginas

29-35.

22 para mas detalle de la cantidad de evidencia revisada, ver anexo 6.
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Descripcion del proceso para identificar los ajustes que se requiere realizar

El proceso para identificar los ajustes necesarios en las descripciones de los Niveles de
Aprendizaje fue desarrollado por un equipo multidisciplinario de cinco personas que
incluye profesionales con experiencia en la enseflanza de la disciplina, en la elaboracién
de Estandares y en el analisis de preguntas de pruebas estandarizadas.

Las fases involucradas en la etapa 3 del proceso de actualizacion de los Estandares de
Aprendizaje fueron:

3.1 3.2 3.3
Identificacion de ajustes 3.1 Seleccidn, 3%;&?5:32?2::6 ri'ii?::i%‘:ea!aite
que se requiere realizar a clasificacién y s - . prop  ae aj
los Estandares de andlisis de andlisis de evidencia con los Objetivos de
Aprendizaie evidencia con las descripciones Aprendizaje de las
P ) vigentes Bases Curriculares

A continuacion, se describe cada una de estas fases.
3.1 Seleccion, clasificacion y analisis de evidencia.

3.1.1 Seleccién de evidencia.
Esta etapa consiste en seleccionar las preguntas que, por sus caracteristicas,
se consideran validas para ser utilizadas como evidencia para hacer inferencias
sobre la exigencia que presentan los aprendizajes para los estudiantes.
La evidencia fue seleccionada del conjunto de preguntas aplicadas en las
pruebas censales Simce desde 2012 a 2017. Para ser utilizada como evidencia,
una pregunta debe cumplir con criterios cualitativos y cuantitativos.
El criterio cualitativo se refiere a que la exigencia de la pregunta esté asociada
al aprendizaje que se le asigna y que no haya otros elementos que podrian
estar influyendo en su dificultad como, por ejemplo, otros aprendizajes,
redaccién, pistas que permiten descartar distractores. Este criterio es
fundamental para asegurar que la inferencia respecto de la exigencia sea
valida.
Por su parte, los criterios cuantitativos se refieren a los valores obtenidos por
las preguntas en los parametros de discriminacidén y azar. Se establecié que
para predecir la exigencia que tendria una pregunta en un ejercicio de standard
setting, como los que se realizan para fijar los puntajes de corte, las preguntas
deben tener una discriminacion mayor o igual que 1 y un azar menor o igual
que 0,25 (en caso de ser una pregunta con cuatro alternativas de respuesta),

51



o menor o igual que 0,33 (en caso de ser una pregunta con tres alternativas
de respuesta).

Para llevar a cabo la seleccién fueron revisados uno a uno los items de las
pruebas, comenzando por el afo 2017 y siguiendo en orden cronoldgico
decreciente. Para cada pregunta se realizd primero el analisis cualitativo, y las
preguntas que no cumplian con este criterio eran eliminadas de la evidencia.
Las que si cumplian con el criterio cualitativo fueron sometidas al filtro
cuantitativo. Una pregunta debia cumplir con ambos criterios para ser
seleccionada como evidencia?3.

3.1.2 Clasificacion de evidencia segun aprendizaje evaluado.

Esta etapa consiste en asociarle a cada una de las preguntas el aprendizaje
para el que entregan evidencia. Cada pregunta seleccionada fue clasificada
segun el aprendizaje que evalla usando como referentes los requisitos
minimos de las descripciones de los Niveles de Aprendizaje. En aquellos casos
en los que no se encontrdé un correlato en las descripciones, se utilizaron los
Objetivos de Aprendizaje de las Bases Curriculares.

A modo de ejemplo, en Matematica, las preguntas fueron clasificadas en
aprendizajes del tipo: “realizar multiplicaciones”, “determinar el valor de una
incognita”, “leer e interpretar calendarios”. En lectura, las preguntas fueron
clasificadas en aprendizajes del tipo: “extraer informacién explicita al inicio de
un texto”, “inferir la causa o consecuencia”, “inferir el significado de una
palabra”.

3.1.3 Agrupacion de las preguntas por Nivel de Aprendizaje.
Esta etapa consiste en identificar las preguntas que anclan a cada uno de los
Niveles de Aprendizaje. Para realizar esta agrupacion se hizo un procedimiento
de scale anchoring en el que se utilizaron como puntos de anclaje los puntajes
de corte establecidos.
Tomando en cuenta las altas consecuencias para los establecimientos debido
a la evaluacion de los Estandares de Aprendizaje y la decision de mantener los
puntajes de corte, se utilizé un criterio conservador para anclar las preguntas
a los niveles: se asocian a un Nivel de Aprendizaje las preguntas que poseen
una rp67 menor o igual a 10 puntos sobre el puntaje de corte establecido para
alcanzar dicho Nivel y que no anclen al nivel anterior (en los casos en que
existe un nivel anterior).
El fundamento de utilizar un criterio conservador es minimizar el riesgo de
aumentar la exigencia de las descripciones.

23 En algunos casos excepcionales se flexibiliz6 el criterio cuantitativo de discriminaciéon. Se aceptd una
discriminacion superior a 0,9 si desde lo cualitativo la pregunta era considerada muy relevante y sin
elementos adicionales que podrian afectar su exigencia.
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La determinacién de usar este rango de puntajes se basa en la experiencia
acumulada en los procesos anteriores de elaboracion de Estandares de
Aprendizaje y, especialmente, en la experiencia de establecer puntajes de
corte utilizando el método Bookmark. Segun mostro el trabajo realizado, dado
que en los ejercicios de standard setting se utiliza la descripciéon de “alumno
minimamente competente”, los puntajes de corte se establecen en el limite
inferior de las descripciones, por lo que las preguntas que se utilicen para
elaborar las descripciones deben sobrepasar dichos puntajes.

Se ha escogido un rango de 10 puntos en escala Simce por sobre los puntajes
de corte debido a que la experiencia acumulada muestra que, por lo general,
los puntajes de corte son fijados al menos 10 puntos por debajo de los puntajes
ancla que se utilizan como referente en la elaboracion de las descripciones.
Usar este rango permite asegurar que no se producird una alteracién que
aumente la exigencia asociada.

3.1.4 Anadlisis de evidencia.
Esta etapa consiste en analizar las preguntas que se asocian a un determinado
aprendizaje, tomando en cuenta el Nivel de Aprendizaje al que anclan para
identificar aquellos elementos que distinguen un nivel de otros.
El analisis se realiza segun el siguiente procedimiento:

- Se define el rango de puntajes que ancla a cada uno de los Niveles
de Aprendizaje, de acuerdo con el criterio establecido.

Tabla 4. Rangos de puntaje asociados a los Niveles de
Aprendizaje

Matematica Lectura
Preguntas con rp67 Preguntas con rp67
Ancla para
. Menor que 256 Menor que 252
Nivel Elemental
Mayor que 245 y Mayor que 241 y
Ancla para menor o igual que menor o igual que
Nivel Adecuado g a g a
305 294
Sobrepasa Mayor que 305 Mayor que 294
Nivel Adecuado yord yord

- Se analiza el conjunto de preguntas asociadas a un aprendizaje,
agrupandolas por Nivel de Aprendizaje. Para ello se examinan todas
las preguntas vinculadas al Nivel Elemental y se identifican las
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caracteristicas que tienen en comun (por ejemplo, que todas
pueden resolverse utilizando estrategias de conteo, o todas aquellas
en que la alternativa correcta es la Unica que contiene informacién
presente en el parrafo donde se debe buscar). Luego se realiza el
mismo procedimiento con las preguntas asociadas al Nivel
Adecuado y con las que sobrepasan dicho nivel. Una vez
identificadas las caracteristicas comunes para cada uno de los
niveles, se comparan para evaluar si son propias de un nivel o
comunes a mas de uno.

- Se registran las caracteristicas propias de cada nivel. En caso de
gue una caracteristica sea comun a mas de un nivel, esta se ubica
en el nivel superior, de manera de no aumentar la exigencia del
nivel inferior?4.,

3.2 Comparacion de los resultados del anadlisis de evidencia con las
descripciones vigentes.

3.2.1 Identificacion de diferencias entre los resultados del anélisis de evidencia y las
descripciones vigentes.
Esta etapa consiste en comparar las caracteristicas propias de cada nivel,
descritas en el andlisis de evidencia, con los requisitos minimos de los Niveles
de Aprendizaje definidos en los Estandares.
Como resultado de esta comparacion se puede concluir que: a) se ratifica lo
descrito en los requisitos minimos, o b) existe diferencia entre lo descrito en
los requisitos minimos y el resultado del analisis realizado.
En los casos en que se ratifica lo descrito en los requisitos minimos, se procede
a mantenerlos sin hacerles ajustes.
En los casos en que se define que existen diferencias entre el resultado del
analisis y los requisitos minimos vigentes, se procede a determinar la magnitud
y el impacto de la discrepancia.
Las discrepancias pueden ser de tres tipos de magnitud:
a) Se observa un cambio significativo en la exigencia, lo que implica un
cambio de Nivel del Aprendizaje.
b) Se observan diferencias en la forma de conceptualizar la exigencia de los
aprendizajes, pero que no altera la exigencia.

24 Incorporar aprendizajes que se asocian a preguntas que presentan una rp67 superior al definido puede

afectar los puntajes de corte. Incorporar aprendizajes que se asocian a preguntas que presentan rp67
inferiores a los definidos no afecta los puntajes de corte, solo engrosa las descripciones.
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3.2.2

c) Se observa un aprendizaje “nuevo” que no posee correlato en los
requisitos minimos vigentes.

Evaluacion de la pertinencia de realizar modificaciones.

Esta etapa consiste en evaluar los casos en que existen discrepancias entre los
resultados del analisis de evidencia y los requisitos minimos vigentes y
determinar si resulta pertinente introducir modificaciones.

Para realizar la evaluacién se considera la cantidad y calidad de la evidencia
asociada al aprendizaje y se determina si esta es valida para sustentar
inferencias que justifiquen el cambio. Para ello se define que para sustentar
una propuesta de cambio se debe contar con al menos tres preguntas que
cumplan con criterios cualitativos y cuantitativos (de parametros) que lo
avalen?,

Como resultado de esta etapa se obtiene un listado de propuestas de
modificaciones que se encuentran sustentadas en la evidencia revisada.

3.3 Cotejo de las propuestas de ajuste con los Objetivos de Aprendizaje de
las Bases Curriculares

3.3.1

3.3.2

Asociacion de las propuestas con los Objetivos de Aprendizaje.

Esta etapa consiste en asociar cada una de las propuestas con el Objetivo de
Aprendizaje de las Bases Curriculares de 1° a 4° basico al que corresponde. El
proposito es asegurar que los ajustes que se realicen se encuentren referidos
a las Bases Curriculares?®.

Evaluacion de alineamiento de las propuestas con los Objetivos de
Aprendizaje.

Esta etapa consiste en evaluar el alineamiento de las propuestas con los
Objetivos de Aprendizaje a los que se asocian. Para ello, se leen las propuestas
y los Objetivos que tienen asociados y se determina si hay elementos de la
propuesta que difieran de lo planteado en los Objetivos.

Los resultados de esta evaluacidon pueden mostrar que: a) la propuesta y el
objetivo que se le asocia se encuentran en sintonia; b) hay algunos elementos
de la propuesta que no se encuentran en sintonia con el objetivo, pero pueden
ser ajustados para alinearse a este; c) la propuesta estd desalineada con el

25

26

Esto se refiere a los criterios para proponer un cambio; posteriormente las propuestas de cambio son
analizadas por especialistas para evaluar su pertinencia pedagdgica.

En el anexo 7 se presenta el alineamiento curricular de la propuesta de actualizacion de los Estandares de
Aprendizaje para Matematica y Lectura 4° basico respecto de las Bases Curriculares.
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objetivo y no es posible ajustarla, o d) no existe un Objetivo de Aprendizaje al
que se pueda asociar la propuesta.

Dependiendo del resultado de la evaluacion se procedié a mantener la
propuesta, ajustarla o descartarla®’.

4. Elaboracion de propuesta de ajuste de los Estandares de Aprendizaje

Elaboracién de propuesta de
ajuste de los Estandares de

Aprendizaje

Una vez identificados y evaluados los ajustes necesarios, se procedié a incorporar,
describir y justificar las modificaciones propuestas de manera de poder presentarlas a
un grupo de especialistas para su validacion.

Para cada ajuste propuesto se incluye una explicacidon de por qué se considera necesario
hacerlo, en qué consiste el ajuste que se estad proponiendo y la ldgica que lo sustenta.
En el caso de Matematica, en algunos casos, ademas, se incluyen alternativas para ser
discutidas con los especialistas que participarian de la validacion. En lectura, se elaboro
una propuesta de requisitos minimos ajustados, la cual fue presentada a los especialistas
consultados durante la validacién.

5. Validacién de propuesta de ajuste de los Estandares de Aprendizaje

Validacién de propuesta de
ajuste de los Estandares de

Aprendizaje

La propuesta de Estandares de Aprendizaje ajustados fue validada con un grupo de
especialistas en una jornada de trabajo que tuvo una duracién de tres dias.

27 En el anexo 8 se presenta una comparacion de la cobertura curricular de los Estandares de Aprendizaje

originales y actualizados.
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La jornada para validar los ajustes en Matematica se realizd los dias 21, 22 y 23 de
agosto en el hotel Fundador, y la de lectura tuvo lugar los dias 27, 28 y 29 de agosto en
el mismo hotel.

Para cada jornada fue convocado un grupo de especialistas representativo, incluyendo
profesores de la asignatura en 4° basico en establecimientos que presentan un buen
resultado Simce (seleccionados aleatoriamente), académicos universitarios que
imparten clases en la carrera de pedagogia de la asignatura, representantes de
fundaciones y un representante del equipo que elabora las pruebas Simce de la
asignatura. Se cauteld6 que dentro del grupo de docentes de aula estuvieran
representadas las diferentes dependencias y hubiese representacion de regiones?s,

Descripcion de las jornadas

Las jornadas de validacion se organizaron en torno a cuatro momentos:

b. Revision de
a. Entrega de claridad y
antecedentes e precision de los

d. Propuesta de
recomendaciones
especificas

c. Presentacion,
revision y
evaluacion de la
propuesta de
ajustes

informacion de actuales
contexto Estandares de
Aprendizaje

adicionales para
mejorar claridad
y precision

a. Entrega de antecedentes e informacion de contexto a los participantes

En el primer momento de la jornada se les dio la bienvenida a los participantes y se les
entregaron todos los antecedentes e informacion necesaria para poder participar en
ellas. En esta instancia se explica el objetivo de la jornada, el Sistema de Aseguramiento
de la Calidad de la Educacion, qué son los Estandares de Aprendizaje y los usos y
consecuencias que se les asocian, el proceso de elaboracién de los Estandares, de donde
surge la necesidad de actualizar los Estandares vigentes y las definiciones adoptadas
para el proceso de actualizacion.

Este momento es importante ya que permite contextualizar el trabajo que se realizara
de manera que los participantes puedan dar recomendaciones que consideren todos los
elementos relevantes de tener en cuenta para poder ajustar las descripciones. Es
necesario que, al momento de evaluar las propuestas de ajuste o de sugerir nuevas

28 El listado de los participantes y su dependencia se encuentra en el anexo 9.
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modificaciones, los participantes sean conscientes de las definiciones y las limitaciones
asociadas, de manera que las recomendaciones sean factibles.

b. Revision de claridad y precision de los actuales Estandares de
Aprendizaje

Este momento de la jornada cumple con dos propdsitos: 1) que los participantes
conozcan y se apropien de los Estdndares de Aprendizaje vigentes, de manera que
puedan comprender mejor los ajustes propuestos y el impacto de ellos en la exigencia,
y 2) identificar aspectos de los Estandares de Aprendizaje que no resultan claros para
los docentes y que pueden ser precisados.

Para dar cumplimiento a los propdsitos, cada uno de los participantes lee los Estandares
de Aprendizaje vigentes y en forma individual identifica aquellos aspectos que considera
no estan lo suficientemente claros. Posteriormente, se realiza una discusién a nivel de
mesa donde los participantes comparten sus apreciaciones y se llega a consenso
respecto de los elementos que requieren ser aclarados. Finalmente, se lleva a cabo una
discusion general, en la que cada mesa expone los resultados obtenidos y se priorizan
los elementos que requieren aclaracién, los cuales se retomaran al final de la jornada.

c. Presentacion, revision y evaluacion de la propuesta de ajuste

Esta es la instancia central de la jornada y a la que mas tiempo se le dedica. Los ajustes
propuestos se presentan a los participantes explicando cuales son los problemas que
pretenden resolver y las alternativas que se discutieron para llegar a la propuesta. Cada
ajuste es analizado y discutido a nivel de mesa para llegar a consenso respecto de si les
parece relevante, si hay evidencia suficiente que lo sustenta, si el ajuste implica o no un
cambio en el nivel de exigencia de los estandares, si lo propuesto esta en concordancia
con la experiencia pedagdgica que ellos tienen.

Para realizar el analisis los participantes cuentan con la evidencia que sustenta cada
ajuste. El proceso de revisién de evidencia es explicado y modelado por un integrante
del equipo encargado de elaborar Estandares de Aprendizaje para asegurar que los
participantes interpreten correctamente el uso de las rp67, los rangos de puntaje
definidos para cada Nivel de Aprendizaje y el impacto que las decisiones podrian tener
en los puntajes de corte.
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Luego del trabajo en la mesa se realiza una discusion a nivel de grupo general, en la que
se llega a una recomendacion respecto de los ajustes que se considera pertinente hacer.

d. Propuesta de recomendaciones especificas adicionales para mejorar
claridad y precision

Este es el ultimo momento de la jornada, en el que se retoma el trabajo hecho durante
la revision de la claridad y precisidon de los Estandares de Aprendizaje. Los elementos
priorizados se asignan a las distintas mesas para trabajar en una propuesta de como
abordarlos. Las propuestas son presentadas al grupo general y discutidas en términos
de si contienen una solucién al problema que quieren abordar, si son claras, precisas y
pertinentes.

6. Presentacion de la propuesta de Estandares de Aprendizaje actualizados al
Consejo Nacional de Educacién

Presentacidon de propuesta de
Estandares de Aprendizaje

actualizados al CNED

Después de las jornadas de validacién, las recomendaciones recibidas fueron analizadas
e incorporadas en los Estandares de Aprendizaje y presentadas para recibir visto bueno
de los equipos curriculares disciplinarios correspondientes, la coordinadora de los
equipos curriculares, la asesora de Estandares, la coordinadora de Evaluacion y
Estandares, la Coordinadora Nacional de la UCE y las autoridades del Mineduc?®.

Posteriormente, la actualizacién es presentada al CNED por medio del presente
documento. Una vez aprobada la actualizacion, se procedera a ingresar las
modificaciones en los documentos de difusién y a elaborar el decreto que instaurara los
Estandares.

29 Para mas detalle de los especialistas que participaron en todo el proceso, ver anexo 9.
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Seccion 4

Propuesta de actualizacion de los Estandares de Aprendizaje para
4° basico: Matematica y Lectura
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En este apartado se presenta la propuesta de actualizacion que emerge del proceso
descrito en la seccién anterior: los Estandares de Aprendizaje para 4° basico de
Matematica y Lectura, con sus respectivos componentes cualitativo y cuantitativo.

Los Estandares de Aprendizaje actualizados estan ordenados de la siguiente manera:

I. Estandares para Matematica 4° basico
II. Estandares para Lectura 4° basico
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I. Estandares de Aprendizaje Matematica 4° basico

1. Componente cualitativo

1.1 Definiciones

Nivel de Aprendizaje Adecuado

Los estudiantes de 4° basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Adecuado han adquirido de manera
satisfactoria3® los conocimientos y habilidades matematicos definidos en el Curriculum vigente para el
periodo evaluado3!.

En la prueba Simce, muestran evidencia de que comprenden los conceptos y procedimientos basicos32
de numeros y operaciones, patrones y algebra, geometria, medicidn, y datos y probabilidades propios
del periodo. Asimismo, muestran generalmente que son capaces de aplicar dichos conocimientos y las
habilidades matematicas de resolver problemas, representar, modelar y argumentar en situaciones
directas, y en problemas rutinarios en los que se requiere seleccionar datos, organizar la informacion o
establecer un procedimiento apropiado.

Nivel de Aprendizaje Elemental

Los estudiantes de 4° basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Elemental han adquirido de manera
parcial®? los conocimientos y habilidades matematicos definidos en el Curriculum vigente para el periodo
evaluado.

En la prueba Simce, muestran evidencia de que comprenden los conceptos y procedimientos mas
elementales3* de numeros y operaciones, patrones y algebra, geometria, medicion y datos y
probabilidades propios del periodo. Asimismo, muestran generalmente que son capaces de aplicar dichos
conocimientos y las habilidades matematicas de resolver problemas, representar, modelar y argumentar
en situaciones directas y en problemas rutinarios, con enunciados breves, en que los datos, conceptos
y operacion a utilizar se presenta de forma directa.

Nivel de Aprendizaje Insuficiente

Los estudiantes de 4° basico que se ubican en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente no logran los
aprendizajes requeridos para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental.

En la prueba Simce, muestran escasa evidencia de que comprenden los conceptos y procedimientos mas
elementales de numeros y operaciones, patrones y algebra, geometria, medicién, y datos vy
probabilidades propios del periodo; asi como un escaso dominio de las habilidades matematicas de
resolver problemas, representar, modelar y argumentar. Por lo general, solo logran aplicar algunos
conocimientos y habilidades en situaciones directas y en problemas que se han practicado extensamente
y que presentan algun tipo de mediacién y apoyo.

30 Esto significa haber consolidado aquellos aprendizajes considerados fundamentales debido a que permiten
transitar hacia aprendizajes mas complejos. El logro satisfactorio no implica necesariamente alcanzar todos los
Objetivos de Aprendizaje estipulados en el Curriculum vigente, ya que los Niveles de Aprendizaje son pasos o
escalones intermedios por los que se transita hacia el logro de lo propuesto en dicho Curriculum y que permiten
evaluar qué tan cerca o lejos se esta de alcanzarlo.

31 El periodo evaluado corresponde a los cursos de 1° a 4° basico.

32 Son aquellos conceptos y procedimientos considerados fundamentales puesto que son prerrequisitos para la
construccion de conocimientos mas complejos o abstractos exigidos, ya sea del mismo curso o de cursos
superiores.

33 Esto significa alcanzar de manera incipiente los aprendizajes considerados fundamentales; lo anterior implica
haber consolidado las habilidades y los conocimientos mas rudimentarios de dichos aprendizajes.

34 Son aquellos conceptos y procedimientos con menor demanda cognitiva para su comprension o aplicacidn, ya sea
debido a que han existido reiteradas oportunidades para aprenderlos en cursos anteriores o porque su nivel de
abstraccion es menor.
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1.2 Listado con los requisitos minimos

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR
EL NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Adecuado, los
estudiantes de 4° basico deben demostrar evidencia
consistente de que comprenden los conocimientos
propios del periodo evaluado y aplican dichos
conocimientos y las habilidades matematicas3® en
situaciones directas y en problemas rutinarios3® en los
que se requiere seleccionar datos, organizar la
informacion o establecer un procedimiento apropiado;
de manera que pueden al menos:

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental, los
estudiantes de 4° basico deben demostrar evidencia
consistente de que comprenden los conocimientos
mas elementales propios del periodo evaluado y
aplican dichos conocimientos y las habilidades
matematicas en situaciones directas y en problemas
rutinarios, con enunciados breves, en que los datos,
conceptos y operacion a utilizar se presentan de forma
directa; de manera que pueden al menos:

NUMEROS Y OPERACIONES

Representar, comparar y ordenar nimeros naturales y
determinar el efecto de modificar la posicién de los
digitos que forman un numero.

Realizar composiciones y descomposiciones aditivas
de numeros naturales en forma estandar y expandida.

Realizar adiciones con reserva, sustracciones con
canje, multiplicaciones, y reparticiones o agrupaciones
en partes iguales con resto y divisiones exactas con
numeros naturales.

Identificar y representar fracciones de manera
concreta, pictorica y simbdlica.

Representar, comparar y ordenar nimeros naturales e
identificar el valor posicional de los digitos que forman
un namero.

Reconocer composiciones y descomposiciones aditivas
de numeros naturales en forma estandar.

Realizar adiciones con reserva, sustracciones sin
canje, multiplicaciones que no requieren manejo del
algoritmo (por ejemplo, tablas de multiplicar hasta el
10) y reparticiones o agrupaciones en partes iguales
sin resto con nimeros naturales.

Identificar y representar fracciones propias de manera
concreta y pictorica.

PATRONES

Y ALGEBRA

Extender patrones numéricos que involucren una
operacion a términos cercanos.

Resolver ecuaciones e inecuaciones de un paso que
involucren una adicién o sustraccion.

Extender patrones numéricos que involucren una
operacion al término inmediatamente siguiente.

Resolver ecuaciones sencillas®” de un paso que
involucren una adicién o sustraccion.

35 Las habilidades matematicas descritas en las Bases Curriculares son: resolver problemas, representar,

modelar y argumentar.

36 Los problemas rutinarios son aquellos problemas familiares para los estudiantes, cuya resolucién implica
seleccionar y aplicar conceptos y procedimientos aprendidos; se trata de problemas similares a los

practicados en clases.

37 Se entiende por ecuaciones sencillas aquellas que pueden resolverse utilizando estrategias de conteo, por

ejemplo, 20 + X = 25.
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REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR
EL NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

GEOMETRIA

Identificar en un plano la localizacion de un objeto
usando coordenadas de letra-nimero. Seguir y
describir trayectorias.

Reconocer e integrar vistas de figuras 3D de frente, de
lado y desde arriba.

Identificar, describir y comparar figuras 2D de acuerdo
al niumero de lados y vértices, y figuras 3D de acuerdo
a la forma de sus caras y el nimero de aristas y
vértices.

Identificar redes (plantillas) de figuras 3D.

Identificar el resultado de la reflexién de una figura 2D
con respecto a un eje de simetria determinado.

Identificar el resultado de la traslacion o rotacidon de
una figura 2D.
Reconocer angulos rectos en una
representacién.

rectos y no

Identificar en un plano la localizacion de un objeto
usando coordenadas de letra-nimero.

Identificar representaciones de figuras 3D y reconocer
en ellas vistas desde arriba y de frente.

Identificar y describir figuras 2D de acuerdo al nUmero
de lados, y figuras 3D de acuerdo a la forma de sus
caras y el nimero de vértices.

Distinguir figuras simétricas y no simétricas.

Identificar el resultado de la traslacién de una figura
2D.

MEDICION

Medir longitud en centimetros.

Determinar el perimetro de cuadrados y rectangulos
dadas las medidas de algunos de sus lados.

Leer horas y minutos en relojes analogos y digitales, y
realizar célculos que involucren horas y minutos.

Leer, interpretar y realizar calculos en calendarios.

Determinar el perimetro de figuras 2D dadas las
medidas de todos sus lados.

Leer horas y minutos en relojes digitales.

Identificar dias, semanas, meses y fechas en el
calendario.

DATOS Y
PROBABILIDADES

Inferir informacién a partir de datos presentados en
tablas, pictogramas y graficos de barra simple.

Extraer informacién explicita presentada en tablas,
pictogramas (1:1) y graficos de barra simple.
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2. Componente cuantitativo

Puntajes de corte para Matematica 4° basico

Nivel de Aprendizaje

Puntajes para alcanzar cada nivel

Adecuado

295 puntos o0 mas

Elemental

245 puntos o mas, y menos de 295 puntos

Insuficiente

Menos de 245 puntos
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I1. Estandares de Aprendizaje Lectura 4° basico

1. Componente cualitativo

1.1 Definiciones

Nivel de Aprendizaje Adecuado

Los estudiantes de 4° basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Adecuado han adquirido las
habilidades basicas de comprensién lectora definidas en el Curriculum vigente para el periodo
evaluado 38,

En la prueba Simce, muestran evidencia de que, al leer una variedad de textos literarios y no
literarios apropiados para 4° basico, son capaces de: localizar informacidon explicita que se
encuentra en el cuerpo de un texto; realizar interpretaciones y relaciones para establecer de qué
trata un texto, secuenciar acciones, realizar inferencias y determinar el significado de palabras y
de expresiones en lenguaje figurado; y reflexionar sobre la lectura para resolver tareas sencillas
aplicando informacién del texto y para formular opiniones fundamentadas en lo leido.

Nivel de Aprendizaje Elemental

Los estudiantes de 4° basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Elemental han adquirido de
manera parcial las habilidades basicas de comprensidén lectora definidas en el Curriculum vigente
para el periodo evaluado.

En la prueba Simce, muestran evidencia de que, al leer una variedad de textos literarios y no
literarios apropiados para 4° basico, son capaces de: localizar informacidn explicita que resulta
facil de encontrar; realizar interpretaciones y relaciones sencillas para establecer de qué trata un
texto, secuenciar acciones, realizar inferencias y determinar el significado de palabras y de
expresiones en lenguaje figurado; y reflexionar sobre la lectura para resolver tareas sencillas
aplicando informacion facilmente identificable en el texto y para emitir impresiones personales
sobre diversos aspectos de lo leido.

Nivel de Aprendizaje Insuficiente

Los estudiantes de 4° basico que se ubican en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente no logran los
aprendizajes requeridos para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental.

En la prueba Simce, muestran escasa evidencia de que, al leer una variedad de textos literarios y
no literarios apropiados para 4° basico, son capaces de localizar informacién explicita facil de
encontrar, realizar interpretaciones y relaciones sencillas y reflexionar sobre la lectura.

38 El periodo evaluado corresponde a los cursos de 1° a 4° basico.
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1.

2 Listado con los requisitos minimos

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Adecuado, los
estudiantes deben demostrar evidencia consistente de
que, en una variedad de textos literarios y no literarios
adecuados para 4° basico®®, pueden al menos:

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental, los
estudiantes deben demostrar evidencia consistente de
que, en una variedad de textos literarios y no literarios
adecuados para 4° basico, pueden al menos:

e Extraer informacion explicita que se encuentra en el
cuerpo de un texto breve, de sintaxis compleja y/o
vocabulario de uso poco frecuente.

e Extraer informacidn explicita que se encuentra en el
cuerpo de un texto breve, de sintaxis simple*® y
vocabulario de uso frecuente.

procesos o en una narracién de tema poco familiar.

=
5(69 o Extraer informacion explicita que se encuentra en el e Extraer informacion explicita en el cuerpo de un
N 2 cuerpo de un texto de sintaxis de complejidad texto de sintaxis de complejidad mediana que se
<_EI OZC mediana y vocabulario de uso frecuente cuando se encuentra destacada*!, o bien, que se ubica al inicio
8 o encuentra junto a otra informacidén que compite. del texto cuando no hay informacion que compite.
' [T
= e Extraer informacion explicita en textos de tema poco e Extraer informacion explicita en textos de tema
familiar a partir de claves evidentes entregadas por familiar*? a partir de claves evidentes entregadas
titulos, subtitulos, recuadros u otros (por ejemplo, por titulos, subtitulos, recuadros u otros (por
imagenes). ejemplo, imagenes).
> e Establecer de qué trata (identificar el tema, e Establecer de qué trata (identificar el tema,
o °<C propésito o mensaje) un texto de tema poco proposito o mensaje) un texto de tema familiar.
ff = familiar, cuando esto es relativamente evidente.
wo
& 2 e Secuenciar acciones 0 pasos expresados e Secuenciar acciones 0 pasos expresados
E d explicitamente y dispuestos de manera cronolégica explicitamente y dispuestos de manera cronolégica
=z X en un conjunto de instrucciones, en una serie de en una narracion breve, de sintaxis simple y de
=

vocabulario de uso frecuente y tema familiar.

39

40

41

42

Se espera que los estudiantes de 4° basico trabajen con una variedad de textos literarios (poemas, cuentos
folcléricos y de autor, fabulas, leyendas, mitos, novelas, historietas, entre otros) y no literarios (cartas,
biografias, relatos histdricos, instrucciones, libros y articulos informativos, noticias, entre otros); ya sean
textos continuos o textos discontinuos. La complejidad de estos textos debe ser adecuada para 4° basico
segln los criterios de forma (extension de oraciones, uso de subordinaciones y estructura) y contenido
(abstraccion de los temas y Iéxico utilizado) planteados en las Bases Curriculares.

Se entendera por texto de sintaxis compleja aquel en el que predominan las oraciones compuestas, es
decir, unidades gramaticales compuestas por mas de un sujeto y un predicado, ademds por mas de un
nucleo (verbo en forma personal). En este tipo de texto es posible encontrar numerosas oraciones

coordinadas, yuxtapuestas y subordinadas.

Se entenderd por texto de sintaxis de mediana complejidad aquel en el que predominan las oraciones
compuestas de extensidn breve. En este tipo de texto es posible encontrar una presencia mayoritaria de
oraciones coordinadas y yuxtapuestas, y escasas oraciones subordinadas.

Se entenderd por texto de sintaxis simple aquel en el que predominan las oraciones simples, es decir,
unidades gramaticales que constan de un sujeto, un predicado y un nucleo.

Se entenderd por informacion que se encuentra destacada aquella que se menciona reiteradamente, se
resalta graficamente o es la Unica informacidn de su tipo que se halla en el texto.

Se entenderd por tema y situacidon familiar aquellos que son cercanos a los estudiantes debido a su
experiencia escolar, sus experiencias previas de lectura o su experiencia cotidiana de mundo. Estos apuntan
a referentes comunes y compartidos por estudiantes de esta edad.
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REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

INTERPRETAR Y RELACIONAR

Realizar inferencias integrando informacion que se
encuentra en distintas partes del texto, o
relacionando texto e imagen, o bien, a partir de la
totalidad del texto. Por ejemplo, inferir:

- las intenciones, las motivaciones o los
sentimientos de personajes cuando se
encuentran en situaciones poco familiares
para los estudiantes.

- las caracteristicas de los personajes a partir de
sus acciones.

- la causa o la consecuencia directa de un hecho
en un texto de sintaxis simple y vocabulario
de uso frecuente.

Determinar el significado de una palabra a partir de
claves sugeridas en la lectura, en un texto de tema
familiar y vocabulario de uso frecuente.

Interpretar el significado de una expresién poco
familiar de lenguaje figurado, a partir de claves
sugeridas, en textos que utilizan vocabulario de uso
frecuente.

Realizar inferencias integrando informacion que se
encuentra préxima, o bien, relacionando el texto con
experiencias previas o con el sentido comun. Por
ejemplo, inferir:

- los sentimientos de los personajes cuando se
encuentran en situaciones familiares para los
estudiantes.

- las caracteristicas de los personajes a partir de
acciones que representan en forma evidente
dichas caracteristicas.

Determinar el significado de una palabra a partir de
explicaciones o sinénimos dados, en un texto de
tema familiar y vocabulario de uso frecuente.

Determinar el significado de una expresién familiar
de lenguaje figurado que se explica en el mismo
parrafo en textos que utilizan vocabulario de uso
frecuente.

REFLEXIONAR

Aplicar informacion de un texto de tema poco
familiar para resolver una tarea sencilla.

Formular una opinion sobre un texto vy
fundamentarla con afirmaciones que se refieren
directamente al texto.

Aplicar informacion facilmente identificable en un
texto de tema familiar para resolver una tarea
sencilla.

Emitir impresiones personales sobre diversos
aspectos del texto.
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2. Componente cuantitativo

2.1 Puntajes de corte para Lectura 4° basico

Nivel de Aprendizaje

Puntajes para alcanzar cada nivel

Adecuado

284 puntos 0 mas

Elemental

241 puntos o mas, y menos de 284 puntos

Insuficiente

Menos de 241 puntos
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Seccion 5

Analisis de los Estandares de Aprendizaje actualizados
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En esta seccidn se presentan las versiones originales y las propuestas de actualizacién
de los Estandares de Aprendizaje para 4° basico de Matematica y Lectura de modo que
ambas versiones puedan ser contrastadas. Ademas, se realiza un analisis de los
Estandares de Aprendizaje actualizados, el cual incluye la descripcién del tipo de ajuste
realizado, la fundamentacion que los sustenta, asi como un analisis de como la
actualizacion propuesta responde a las necesidades de claridad, precision y
transparencia de las descripciones para que sean un referente (til para orientar las
practicas pedagdgicas de los docentes.
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I. Ajustes incorporados en los Estandares de Aprendizaje de
cada asignatura

La actualizacion de los Estandares de Aprendizaje para 4° basico de Matematica y
Lectura se realiz6 con el fin de que estos siguieran cumpliendo la condicién de ser
referentes Utiles para todos los establecimientos educacionales del pais y, a la vez, para
entregar informacion clara a los docentes de lo que se espera que demuestren los
estudiantes para alcanzar cada uno de los Niveles de Aprendizaje.

Para ello, se tomd la decision de renovar los puntajes de corte por un nuevo periodo de
seis afios y ajustar las descripciones de los Niveles de Aprendizaje de acuerdo con la
nueva evidencia Simce disponible.

A continuacién, se presentan los Estandares de Aprendizaje para 4° basico de
Matematica y Lectura originales y la propuesta de actualizacidén de ellos para que ambas
versiones puedan ser contrastadas.

Cabe sefalar que las modificaciones sugeridas se hicieron sobre la base de la evidencia
revisada, y fueron validadas por especialistas del sistema educacional durante las
jornadas realizadas en el mes de agosto del 2018.

Primero, se presenta la versidn comparada de los Estdndares de Aprendizaje de
Matematica y luego, la de los Estandares de Aprendizaje de Lectura. En ambos casos,
los Estandares de Aprendizaje originales son presentados en la pagina par y los
actualizados, en la pagina impar, con los respectivos ajustes destacados.
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VERSION ORIGINAL

Estandares de Aprendizaje 4° basico
Matematica

Nivel de Aprendizaje Adecuado

Los estudiantes de cuarto basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Adecuado han adquirido de
manera satisfactoria los conocimientos y habilidades matematicos definidos en el curriculum
vigente para el periodo evaluado*3,

En la prueba SIMCE, estos estudiantes muestran evidencia de que comprenden los conceptos y
procedimientos basicos de nimeros y operaciones, patrones y algebra, geometria, medicion, y
datos y probabilidades propios del periodo. Asimismo, muestran generalmente que son capaces
de aplicar dichos conocimientos y las habilidades matematicas de resolver problemas, representar,
modelar y argumentar en situaciones directas, y en problemas de uno o dos pasos en los que se
requiere seleccionar datos, organizar la informacién o establecer un procedimiento apropiado.

Nivel de Aprendizaje Elemental

Los estudiantes de cuarto basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Elemental han adquirido de
manera parcial los conocimientos y habilidades matematicos definidos en el curriculum vigente
para el periodo evaluado.

En la prueba SIMCE, estos estudiantes muestran evidencia de que comprenden los conceptos y
procedimientos mas elementales de nimeros y operaciones, patrones y algebra, geometria,
medicién, y datos y probabilidades propios del periodo. Asimismo, muestran generalmente que
son capaces de aplicar dichos conocimientos y las habilidades matematicas de resolver problemas,
representar, modelar y argumentar en situaciones directas, y en problemas de un paso en que los
datos y operacidn a utilizar resultan evidentes, o que dependen de rutinas aprendidas que se han
practicado extensivamente.

Nivel de Aprendizaje Insuficiente

Los estudiantes de cuarto basico que se ubican en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente no logran
los aprendizajes requeridos para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental.

En la prueba SIMCE, estos estudiantes muestran escasa evidencia de que comprenden los
conceptos y procedimientos mas elementales de nimeros y operaciones, patrones y algebra,
geometria, medicién, y datos y probabilidades propios del periodo; asi como un escaso dominio
de las habilidades matematicas de resolver problemas, representar, modelar y argumentar. Por lo
general, solo logran aplicar algunos conocimientos y habilidades en situaciones directas y en
problemas que se han practicado extensivamente y que presentan algun tipo de mediacién y
apoyo.

43 El periodo evaluado corresponde a los cursos de 1° a 4° basico.
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VERSION ACTUALIZADA

Estandares de Aprendizaje 4° basico
Matematica

Nivel de Aprendizaje Adecuado

Los estudiantes de 4° basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Adecuado han adquirido de
manera satisfactoria** los conocimientos y habilidades matematicos definidos en el Curriculum
vigente para el periodo evaluado?®.

En la prueba Simce, muestran evidencia de que comprenden los conceptos y procedimientos
basicos*® de numeros y operaciones, patrones y algebra, geometria, medicion, y datos y
probabilidades propios del periodo. Asimismo, muestran generalmente que son capaces de aplicar
dichos conocimientos y las habilidades matematicas de resolver problemas, representar, modelar
y argumentar en situaciones directas, y en problemas FUtinarios, en los que se requiere seleccionar
datos, organizar la informacion o establecer un procedimiento apropiado.

Nivel de Aprendizaje Elemental

Los estudiantes de 4° basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Elemental han adquirido de
manera parcial*’ los conocimientos y habilidades matematicos definidos en el Curriculum vigente
para el periodo evaluado.

En la prueba Simce, muestran evidencia de que comprenden los conceptos y procedimientos mas
elementales*® de numeros y operaciones, patrones y algebra, geometria, medicién y datos y
probabilidades propios del periodo. Asimismo, muestran generalmente que son capaces de aplicar
dichos conocimientos y las habilidades matematicas de resolver problemas, representar, modelar
y argumentar en situaciones directas y en problemas FUtinarios, con enunciados breves, ‘en'que
los datos, conceptos y operacion a utilizar se presentan de forma directa.

Nivel de Aprendizaje Insuficiente

Los estudiantes de 4° basico que se ubican en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente no logran los
aprendizajes requeridos para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental.

En la prueba Simce, muestran escasa evidencia de que comprenden los conceptos y
procedimientos mas elementales de nimeros y operaciones, patrones y algebra, geometria,
medicién, y datos y probabilidades propios del periodo; asi como un escaso dominio de las
habilidades matematicas de resolver problemas, representar, modelar y argumentar. Por lo
general, solo logran aplicar algunos conocimientos y habilidades en situaciones directas y en
problemas que se han practicado EXtensamente y que presentan algun tipo de mediacién y apoyo.




VERSION ORIGINAL

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Adecuado, los
estudiantes de cuarto basico deben demostrar
evidencia consistente de que comprenden los
conocimientos propios del periodo evaluado y aplican
dichos conocimientos y las habilidades matematicas
en situaciones directas y en problemas rutinarios*® de
uno o dos pasos en los que se requiere seleccionar
datos, organizar la informacion o establecer un
procedimiento apropiado; de manera que pueden al
menos:

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental, los
estudiantes de cuarto basico deben demostrar
evidencia consistente de que comprenden los
conocimientos mas elementales propios del periodo
evaluado y aplican dichos conocimientos y las
habilidades matematicas en situaciones directas y en
problemas rutinarios de un paso, con enunciados
breves, en que los datos, conceptos y operacion a
utilizar se presentan de forma directa; de manera que
pueden al menos:

Representar, comparar y ordenar nimeros naturales y
determinar el efecto de modificar la posicidn de los

e Representar, comparar y ordenar nimeros naturales e

identificar el valor posicional de los digitos que forman

wn . , ,
w digitos que forman un nimero. un ndmero.
S
O e Realizar composiciones Yy descomposiciones, de Reconocer composiciones y descomposiciones aditivas
% numeros naturales, aditivas en situaciones de calculo de numeros naturales en situaciones de calculo.
%— o multiplicativas en contextos de dinero.
>- . . . . . . . . .
) e Realizar adiciones con reserva, sustracciones con Realizar adiciones con reserva, sustracciones sin
8 canje, multiplicaciones, repartos equitativos con resto canje, multiplicaciones hasta 10x10 y repartos
L P , o o . ’,
s y divisiones exactas con numeros naturales. equitativos sin resto con numeros naturales.
2
e Identificar y representar fracciones como parte de un Identificar y representar fracciones propias como parte
todo o como parte de un grupo de elementos. de un todo, con denominadores hasta décimos.
e Extender patrones numéricos que involucren una Extender patrones numéricos que involucren una
; < operacion a términos cercanos o completar términos operacion al término inmediatamente siguiente.
w o< faltantes.
Z o
o w
x O . . , . .. . . , . ..
= &1 e Determinar el valor de una incognita en una oracién Determinar el valor de una incognita en una oracion
= numérica que involucre una adicidn, sustraccién o numeérica que involucre una adicién o una sustraccién

multiplicacion.

en el ambito numérico del 0 al 20.

49

Problemas rutinarios son aquellos problemas familiares para los estudiantes en los cuales su resolucion
implica seleccionar y aplicar conceptos y procedimientos aprendidos. Se trata de problemas similares a los

practicados en clase.

80




VERSION ACTUALIZADA

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR
EL NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Adecuado, los
estudiantes de 4° basico deben demostrar evidencia
consistente de que _ los conocimientos
propios del periodo evaluado vy - dichos
conocimientos y las habilidades matematicas®® en
situaciones directas y en problemas rutinarios®! en los
que se requiere seleccionar datos, organizar la
informacion o establecer un procedimiento apropiado;
de manera que pueden al menos:

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental, los
estudiantes de 4° basico deben demostrar evidencia
consistente de que _ los conocimientos
mas elementales propios del periodo evaluado y
aplican dichos conocimientos y las habilidades
matematicas en situaciones directas y en problemas
rutinarios, con enunciados breves, en que los datos,
conceptos y operacion a utilizar se presentan de forma
directa; de manera que pueden al menos:

NUMEROS Y OPERACIONES

Representar, comparar y ordenar nimeros naturales
y determinar el efecto de modificar la posicidén de los
digitos que forman un ndmero.

Realizar composiciones y descomposiciones aditivas
de nimeros naturales _

Realizar adiciones con reserva, sustracciones con

canje, multiplicaciones, Feparticiones o/agrupaciones
_ con resto y divisiones exactas con
numeros naturales.

Identificar y representar fracciones deimanera

Representar, comparar y ordenar niimeros naturales
e identificar el valor posicional de los digitos que
forman un nimero.

Reconocer composiciones y descomposiciones

aditivas de numeros naturales _

Realizar adiciones con reserva, sustracciones sin
canje, multiplicaciones GUeino requieren manejo del

sin resto con numeros naturales.

Identificar y representar fracciones propias de

ALGEBRA

PATRONES Y

Extender patrones numéricos que involucren una
operacion a términos cercanos.

Resolver ecuaciones e inecuaciones de un paso que

involucren una adicidén o sustraccion.

Extender patrones numéricos que involucren una
operacion al término inmediatamente siguiente.

Resolver ecuaciones sencillas® de un paso que

involucren una adicidén o sustraccion.

51 Los problemas rutinarios son aquellos problemas familiares para los estudiantes, cuya resolucidon implica
seleccionar y aplicar conceptos y procedimientos aprendidos; se trata de problemas similares a los

iracticados en clases.
52
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VERSION ORIGINAL

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

GEOMETRIA

Identificar en un plano la localizacion de un objeto
usando coordenadas de letra-nimero. Seguir vy
describir trayectorias.

Reconocer e integrar vistas de figuras 3D de frente, de
lado y desde arriba.

Identificar, describir y comparar figuras 2D de acuerdo
al nimero de lados y vértices, y figuras 3D de acuerdo
a la forma de sus caras, el nimero de aristas y
vértices.

Identificar redes (plantillas) de figuras 3D.

Identificar el resultado de la reflexion de una figura 2D
con respecto a un eje de simetria determinado.

Identificar el resultado de la rotacién de una figura 2D.

Reconocer &ngulos rectos en una

representacion.

rectos y no

Identificar en un plano la localizacion de un objeto
usando coordenadas de letra-nimero.

Identificar representaciones de figuras 3D y reconocer
en ellas vistas desde arriba y de frente.

Identificar y describir figuras 2D de acuerdo al nimero
de lados, y figuras 3D de acuerdo a la forma de sus
caras y el nimero de vértices.

Distinguir figuras simétricas y no simétricas, y el
resultado de la traslacion de una figura 2D.

MEDICION

Medir longitud* en centimetros.

Determinar el perimetro* de cuadrados y rectangulos
dadas las medidas de algunos de sus lados.

Realizar calculos que involucren horas y minutos*.

Determinar el perimetro* de figuras 2D dadas las
medidas de todos sus lados.

Leer horas y minutos* en relojes analogos y digitales.

DATOS Y
PROBABILIDADES

Inferir informacion a partir de datos presentados en
tablas, pictogramas y graficos de barras.

Extraer informacidn explicita presentada en tablas,
pictogramas (1:1) y gréaficos de barras simples.
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VERSION ACTUALIZADA

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR
EL NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

GEOMETRIA

Identificar en un plano la localizacion de un objeto
usando coordenadas de letra-nimero. Seguir vy
describir trayectorias.

Reconocer e integrar vistas de figuras 3D de frente, de
lado y desde arriba.

Identificar, describir y comparar figuras 2D de acuerdo
al nimero de lados y vértices, y figuras 3D de acuerdo
a la forma de sus caras y el nimero de aristas y
vértices.

Identificar redes (plantillas) de figuras 3D.

Identificar el resultado de la reflexion de una figura 2D
con respecto a un eje de simetria determinado.

Identificar el resultado de la traslacion o rotacion de
una figura 2D.
Reconocer angulos rectos en una
representacion.

rectos y no

Identificar en un plano la localizacion de un objeto
usando coordenadas de letra-nimero.

Identificar representaciones de figuras 3D y reconocer
en ellas vistas desde arriba y de frente.
Identificar y describir figuras 2D de acuerdo al nimero

de lados, y figuras 3D de acuerdo a la forma de sus
caras y el nimero de vértices.

MEDICION

Medir longitud en centimetros.

Determinar el perimetro de cuadrados y rectangulos
dadas las medidas de algunos de sus lados.

Leer horas y minutos en relojes analogos y digitales, y

realizar célculos que involucren horas y minutos.

Determinar el perimetro de figuras 2D dadas las
medidas de todos sus lados.

Leer horas y minutos en relojes digitales.

DATOS Y
PROBABILIDADES

Inferir informacion a partir de datos presentados en
tablas, pictogramas y gréficos de barra Simple:

Extraer informacidn explicita presentada en tablas,
pictogramas (1:1) y graficos de barra simple.
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VERSION ORIGINAL

Estandares de Aprendizaje 4° basico
Lectura

Nivel de Aprendizaje Adecuado

Los estudiantes de cuarto basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Adecuado han adquirido las
habilidades basicas de comprension lectora definidas en el curriculum vigente para el periodo
evaluado®3.

En la prueba SIMCE, estos estudiantes muestran evidencia de que al leer diversos tipos de textos
apropiados para cuarto basico son capaces de: alcanzar una comprensiéon global de lo leido en
textos de tema poco familiar; secuenciar cronolégicamente los eventos expuestos; reconocer
causas o consecuencias de los hechos, tanto explicitas como sugeridas; localizar informacion
explicita; realizar inferencias directas a partir de conexiones tanto evidentes como sugeridas;
interpretar el lenguaje figurado a partir de claves sugeridas; y reflexionar sobre la lectura para
emitir opiniones fundamentadas en lo leido.

Nivel de Aprendizaje Elemental

Los estudiantes de cuarto basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Elemental han adquirido de
manera parcial las habilidades basicas de comprension lectora definidas en el curriculum vigente
para el periodo evaluado.

En la prueba SIMCE, estos estudiantes muestran evidencia de que al leer diversos tipos de textos
apropiados para cuarto basico son capaces de: alcanzar una comprensiéon global de lo leido en
textos de tema familiar; secuenciar cronoldgicamente las acciones en una narracion breve;
reconocer causas o consecuencias explicitas de los hechos; localizar informacion explicita que
aparece destacada o que aparece en el cuerpo de un texto breve de sintaxis simple; realizar
inferencias directas a partir de conexiones evidentes; interpretar una expresion familiar de
lenguaje figurado; y reflexionar sobre la lectura para emitir impresiones personales sobre diversos
aspectos del texto.

Nivel de Aprendizaje Insuficiente

Los estudiantes de cuarto basico que se ubican en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente no logran
los aprendizajes requeridos para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental.

En la prueba SIMCE, estos estudiantes muestran escasa evidencia de que al leer diversos tipos de
textos apropiados para cuarto basico son capaces de: alcanzar una comprension global de lo leido;
realizar inferencias directas; localizar informacion explicita que aparece en el cuerpo de un texto;
y reflexionar sobre la lectura para emitir impresiones personales sobre diversos aspectos del texto.

53 El periodo evaluado corresponde a los cursos de 1° a 4° basico.
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VERSION ACTUALIZADA

Estandares de Aprendizaje 4° basico
Lectura

Nivel de Aprendizaje Adecuado

Los estudiantes de 4° basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Adecuado han adquirido las
habilidades basicas de comprensién lectora definidas en el Curriculum vigente para el periodo
evaluado >4,

En la prueba Simce, estos estudiantes muestran evidencia de que al leer

Nivel de Aprendizaje Elemental

Los estudiantes de 4° basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Elemental han adquirido de
manera parcial las habilidades basicas de comprensidén lectora definidas en el Curriculum vigente
para el periodo evaluado.

En la prueba Simce, estos estudiantes muestran evidencia de que al leer

para emitir impresiones personales
sobre diversos aspectos de lo leido.
Nivel de Aprendizaje Insuficiente

Los estudiantes de 4° basico que se ubican en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente no logran los
aprendizajes requeridos para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental.

En la prueba Simce, estos estudiantes muestran escasa evidencia de que al leer

T

4 El periodo evaluado corresponde a los cursos de 1° a 49 basico.
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VERSION ORIGINAL

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Adecuado, los
estudiantes de cuarto basico deben demostrar evidencia
consistente de que, en una variedad de textos>®
adecuados para el periodo evaluado, pueden al menos:

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental, los
estudiantes de cuarto basico deben demostrar evidencia
consistente de que, en una variedad de textos
adecuados para el periodo evaluado, pueden al menos:

INTERPRETAR Y RELACIONAR

o Establecer de qué trata (identificar el tema, propdsito
0 mensaje) un texto de tema poco familiar, cuando

esto es relativamente evidente.

o Establecer una conclusién a partir de informacién

presente en cualquier parte del texto, o bien,
relacionando texto e imagen.
e Secuenciar acciones o) pasos expresados

explicitamente y dispuestos de manera cronoldgica en
un conjunto de instrucciones, una serie de procesos o

en una narracién de tema poco familiar.

e Inferir la causa o la consecuencia directa de un hecho
sugerida en un texto de sintaxis simple®” y vocabulario

de uso frecuente.

e Inferir intenciones, motivaciones o sentimientos de
personajes cuando se encuentran en situaciones poco

familiares para los estudiantes.

o Inferir caracteristicas de los personajes a partir de sus

acciones.

o Inferir el significado de una palabra a partir de claves
sugeridas, en un texto de tema familiar y vocabulario

de uso frecuente.

o Inferir el significado de una expresién poco familiar de
lenguaje figurado, a partir de claves sugeridas en la
lectura, en textos que utilizan vocabulario de uso

frecuente.

e Inferir la funcién de distintos simbolos y recursos
graficos de uso frecuente, utilizados en un texto para
signos de prohibicidn,

comunicar una idea (€j.:
interrogacion, flechas u otros).

o Establecer de qué trata (identificar el tema, propdsito
0 mensaje) un texto de tema familiar®®.

o Establecer una conclusién a partir de informacién
presente en un mismo parrafo, o bien, relacionando el
texto con experiencias previas o sentido comun.

e Secuenciar acciones o) pasos expresados
explicitamente y dispuestos de manera cronoldgica en
una narracion breve, de sintaxis simple, vocabulario
frecuente y tema familiar.

e Reconocer la causa o la consecuencia directa de un
hecho que se encuentra explicita en un texto de
sintaxis simple y vocabulario de uso frecuente.

e Inferir sentimientos de los personajes cuando se
encuentran en situaciones familiares®® para los
estudiantes.

e Inferir caracteristicas de los personajes a partir de
acciones que se ajustan a estereotipos.

e Inferir el significado de una palabra a partir de
explicaciones o sindnimos dados, en un texto de tema
familiar y vocabulario de uso frecuente.

o Inferir el significado de una expresion familiar de
lenguaje figurado que se explica en el mismo parrafo
en textos que utilizan vocabulario de uso frecuente.

e Inferir la funcidn de distintos recursos graficos de uso
frecuente, utilizados en un texto para destacar una
parte de él (ej.: negrita, tamafo y color de letra u
otros).

55

Se espera que los estudiantes de 4° basico trabajen con los siguientes tipos de texto:

Texto continuo: Escrito que consiste en una secuencia de enunciados linguisticos que se organizan en parrafos. Usa una variedad minima de tipografias,
tamafios de tipografia y colores. No incluye recuadros, dibujos o simbolos, o bien, incluye uno o dos que no desvian la atencion del estudiante. Corresponde
a lo que tradicionalmente se ha llamado texto.

Texto discontinuo: Documento que organiza y expone la informacion no como una secuencia de enunciados linguisticos, sino de modo tabular, y
recurriendo a una diversidad de cddigos. Estos textos combinan recuadros, dibujos o simbolos cuya informacidon se presenta con diferentes colores,
tipografias y tamafios. Algunos tipos de texto discontinuo son las tablas, los gréficos, los diagramas, los avisos publicitarios, los horarios, los catalogos y
los indices.

Texto mixto: Escrito que incluye varios textos en su interior (por ejemplo, un texto principal, una nota al pie y un recuadro con texto) y diversos dibujos
o simbolos.

Sintaxis simple: La que caracteriza a un texto continuo formado por oraciones simples o con pocas cldusulas subordinadas o ramificadas (subordinadas
dentro de otras subordinadas).

Sintaxis compleja: La que caracteriza a un texto continuo formado por oraciones con abundantes clausulas subordinadas y ramificadas.

Tema familiar:

a) Aquel cuyo contenido es cercano a la experiencia de mundo del estudiante.

b) Aquel cuyo contenido es conocido por el estudiante debido a sus experiencias previas de lectura.

c) Aquel cuya estructura y contenido son conocidos por el estudiante debido a sus experiencias previas de lectura.

Situacion familiar: La que por su estructura o contenido es cercana a la experiencia de mundo del estudiante.
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VERSION ACTUALIZADA

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Adecuado, los
estudiantes deben demostrar evidencia consistente de

que, en una variedad de textos [iterarios y no literarios

adecuados para A9IBdsico>°, pueden al menos:

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental, los
estudiantes deben demostrar evidencia consistente de

que, en una variedad de textos [iterarios y no literarios

adecuados para 49IBdsicd, pueden al menos:

INTERPRETAR Y RELACIONAR

e Establecer de qué trata (identificar el tema, propodsito
0 mensaje) un texto de tema poco familiar, cuando
esto es relativamente evidente.

e Secuenciar acciones 0 pasos expresados
explicitamente y dispuestos de manera cronoldgica en
un conjunto de instrucciones, en una serie de procesos
0 en una narracion de tema poco familiar.

- las intenciones, las motivaciones o los
sentimientos de personajes cuando se
encuentran en situaciones poco familiares para
los estudiantes.

- las caracteristicas de los personajes a partir de
sus acciones.

- la causa o la consecuencia directa de un hecho
en un texto de sintaxis simple y vocabulario de
uso frecuente.

« [Determinan el significado de una palabra a partir de
claves sugeridas _, en un texto de tema
familiar y vocabulario de uso frecuente.

. _ el significado de una expresion poco
familiar de lenguaje figurado, a partir de claves
sugeridas, en textos que utilizan vocabulario de uso
frecuente.

e Establecer de qué trata (identificar el tema, propodsito
0 mensaje) un texto de tema familiar®°,

e Secuenciar acciones 0 pasos expresados
explicitamente y dispuestos de manera cronoldgica en
una narracion breve, de sintaxis simple®! y de
vocabulario de uso frecuente y tema familiar.

- Inferir sentimientos de los personajes cuando se
encuentran en situaciones familiares para los
estudiantes.

- Inferir caracteristicas de los personajes a partir
de acciones

« [Determinar el significado de una palabra a partir de
explicaciones o sindnimos dados, en un texto de tema

y vocabulario de uso frecuente.

. _ el significado de una expresion familiar de
lenguaje figurado que se explica en el mismo parrafo
en textos que utilizan vocabulario de uso frecuente.

59

60

61 Se entendera por texto de

ue constan de un sujeto, un predicado y un ndcleo.

Se entenderd por texto de
gramaticales compuestas por mas de un sujeto y un predicado, ademas por mas de un nucleo (verbo en forma personal).
En este tipo de texto es posible encontrar numerosas oraciones coordinadas, yuxtapuestas y subordinadas.

aquel donde predominan las oraciones simples, es decir, unidades gramaticales

aquel en el que predominan las oraciones compuestas, es decir, unidades
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VERSION ORIGINAL

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

LOCALIZAR INFORMACION

Localizar informacién explicita que se encuentra en el
cuerpo de un texto (de una o mas paginas) de sintaxis
de complejidad mediana y vocabulario de uso
frecuente.

Localizar informacion explicita a partir de claves
evidentes entregadas por titulos, subtitulos, recuadros
u otros, en textos de tema poco familiar.

Localizar informacion explicita a partir de claves
evidentes, en un grupo de textos de tema poco familiar
y sintaxis compleja.

Localizar informacidn puntual y explicita que se
encuentra junto a informacion similar (ej.: el nombre
de una persona en un texto que contiene varios
nombres).

Localizar informacién explicita que se encuentra en el
cuerpo de un texto breve, de sintaxis simple y
vocabulario de uso frecuente.

Localizar informacion explicita a partir de claves
evidentes entregadas por titulos, subtitulos, recuadros
u otros, en textos de tema familiar.

Localizar informacion explicita a partir de claves
evidentes, en un grupo de textos de tema familiar y
sintaxis simple.

Localizar informacion explicita que se encuentra
destacada (ej.: informacion que resalta graficamente,
que se menciona reiteradamente o que se encuentra
al principio de un texto) en un texto de sintaxis de
complejidad mediana.

Localizar informacién puntual y explicita en un texto
gue no contiene mas informacion del mismo tipo (ej.:
el nombre de una persona en un texto que contiene
solo un nombre).

REFLEXIONAR

Aplicar informaciéon de un texto de tema poco familiar
para resolver una tarea sencilla.

Expresar una opinion sobre un texto y fundamentarla
con afirmaciones que se refieren directamente al
texto.

Aplicar informacion facilmente identificable en un texto
de tema familiar para resolver una tarea sencilla.

Emitir impresiones personales sobre diversos aspectos
del texto.
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VERSION ACTUALIZADA

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

LOCALIZAR INFORMACION

- informacion explicita que se encuentra en el
cuerpo de un texto de sintaxis de complejidad mediana

y vocabulario de uso frecuente, _

BXtraer informacion explicita en textos de tema poco
familiar a partir de claves evidentes entregadas por
titulos, subtitulos, recuadros u otros (por ejemplo,
imagenes).

- informacion explicita que se encuentra en el
cuerpo de un texto breve, de sintaxis simple y
vocabulario de uso frecuente.

- informacion explicita en el cuerpo de un texto
de sintaxis de complejidad mediana que se encuentra
destacada®?, o bien, que se ubica al inicio del texto

BXtra&f informacion explicita en textos de tema
familiar a partir de claves evidentes entregadas por
titulos, subtitulos, recuadros u otros (por ejemplo,
imagenes).

REFLEXIONAR

Aplicar informacion de un texto de tema poco familiar
para resolver una tarea sencilla.

Eormular una opinién sobre un texto y fundamentarla
con afirmaciones que se refieren directamente al
texto.

Aplicar informacion facilmente identificable en un texto
de tema familiar para resolver una tarea sencilla.

Emitir impresiones personales sobre diversos aspectos
del texto.
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II. Tipos de ajustes incorporados en los Estandares de
Aprendizaje de cada asignatura

El trabajo de actualizacion de los Estandares fue disefiado e implementado utilizando un
procedimiento que resguarda la relacidén original entre puntajes de corte y descripciones,
de manera de no alterar la exigencia asociada a los Niveles de Aprendizaje. Los ajustes
aplicados fueron cuidadosamente analizados y validados con evidencia para asegurar
gue no afectaran la exigencia de los puntajes de corte establecidos.

Como producto del trabajo realizado se proponen diferentes tipos de ajuste para cada
una de las asignaturas, los que se desprenden de las necesidades especificas que se
identificaron.

1. Tipos de ajuste incorporados en Matematica

En el caso de los Estandares de Aprendizaje de Matematica, los ajustes realizados se
pueden clasificar en los siguientes tipos:

1.1 Modificaciones en la forma de comunicar: parafraseo o aclaracion de términos
utilizados, de manera de aportar mayor claridad y precision respecto de la
exigencia asociada a los requisitos minimos de cada Nivel de Aprendizaje.

El primer tipo de ajuste se refiere a la introduccién de modificaciones que permitan
comunicar mejor la exigencia asociada a los Niveles de Aprendizaje y sus requisitos
minimos. Dentro de este tipo se incluye la incorporaciéon de notas al pie, el parafraseo
de requisitos minimos, la sustitucion de algunos términos utilizados en los Estandares
por expresiones usadas en las Bases Curriculares que significan lo mismo, la precision
de algunas formas de conceptualizar la progresion, la eliminacion de expresiones
redundantes que no aportan a la claridad, entre otros.

Ninguna de estas modificaciones tiene impacto en la exigencia de los Niveles de
Aprendizaje ya que corresponden a cambios en la forma y no en el contenido. Para
asegurarse de que esto sea asi, los ajustes fueron validados utilizando evidencia y
consultando a especialistas.

A continuacién, se analizan los aportes que hacen las modificaciones de este tipo que
fueron introducidas en los Estandares de Aprendizaje:
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1.1.1

Justificacion

1.1.2

Justificacion

Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Analisis

Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Analisis

Adecuado

En la descripcion general se agrega el siguiente pie de pagina que
precisa el significado de “satisfactorio”: “Esto significa haber
consolidado aquellos aprendizajes considerados fundamentales
debido a que permiten transitar hacia aprendizajes mas complejos. El
logro satisfactorio no implica necesariamente alcanzar todos los
Objetivos de Aprendizaje estipulados en el Curriculum vigente, ya que
los Niveles de Aprendizaje son pasos o escalones intermedios por los
gue se transita hacia el logro de lo propuesto en dicho Curriculum vy
que permiten evaluar qué tan cerca o lejos se esta de alcanzarlo”.

Esta precision se incorpord en los Estandares de Aprendizaje de 6°
basico para clarificar la exigencia asociada al nivel.

Incorporar este ajuste aporta a la claridad de los Estandares de
Aprendizaje ya que transparenta que “satisfactorio” no implica un
desempefio destacado ni haber logrado todo lo propuesto por el
Curriculum.

Adecuado

En la descripcion general se agrega el siguiente pie de pagina que
aclara que los conceptos y procedimientos basicos “son aquellos
conceptos y procedimientos considerados fundamentales puesto que
son prerrequisitos para la construccién de conocimientos exigidos mas
complejos o abstractos, ya sea del mismo curso o de cursos
superiores”.

Esta precision se incorpord en los Estandares de Aprendizaje de 6°
basico para clarificar la exigencia asociada al nivel.

Incorporar este ajuste aporta a la claridad de los Estandares de
Aprendizaje ya que entrega mas informacidén respecto de qué se
entiende por conceptos y procedimientos basicos.
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1.1.3
Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

1.1.4
Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

1.1.5
Niveles de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

Elemental

En la descripcion general se agrega el siguiente pie de pagina que
precisa el significado de la expresion “de manera parcial”: “Esto
significa alcanzar de manera incipiente los aprendizajes considerados
fundamentales; lo anterior implica haber consolidado las habilidades
y los conocimientos mas rudimentarios de dichos aprendizajes”.

Esta precision se incorpord en los Estandares de Aprendizaje de 6°
basico para clarificar la exigencia asociada al nivel.

Incorporar este ajuste aporta a la claridad de los Estandares de
Aprendizaje ya que entrega mas informacion y precisa lo que se
entiende por parcial.

Elemental

En la descripcion general se agrega el siguiente pie de pagina que
define “mas elementales” como “aquellos conceptos y procedimientos
con menor demanda cognitiva para su comprensién o aplicacion, ya
sea debido a que han existido reiteradas oportunidades para
aprenderlos en cursos anteriores o porque su nivel de abstraccion es
menor”.

Esta precisidon se incorpord en los Estandares de Aprendizaje de 6°
basico para clarificar la exigencia asociada al nivel.

Este agregado aporta a la claridad de los Estandares de Aprendizaje
ya que entrega mas informacion respecto de lo que se considera
conceptos y procedimientos *mas elementales”.

Adecuado y Elemental

Se destacan con negrita las palabras “comprenden” y “aplican”, que
se encuentran en el encabezado de los requisitos minimos.

Se refuerza la idea de que se debe, por una parte, comprender y, por
otra, aplicar.
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1.1.6

Justificacion

1.1.7

Justificacion

Niveles de
Aprendizaje

Ajuste

Analisis

Niveles de
Aprendizaje

Ajuste

Incorporar esta modificacion facilita la lectura de los Estandares de
Aprendizaje al ayudar a percibir la importancia de estos elementos,
que podrian ser obviados de no estar resaltados.

Adecuado y Elemental

Se elimina del encabezado y de la descripcion general la referencia a
la cantidad de pasos que tienen los problemas que se deben resolver.

La palabra “pasos” es considerada redundante y, ademas, se prestaba
para confusidn. La descripcidén del tipo de problemas que se asocia a
cada uno de los Niveles tiene implicita la cantidad de pasos y lo que
se entiende por ellos.

Incorporar este ajuste aporta a la claridad de los Estandares de
Aprendizaje ya que se elimina un elemento que podria ser mal
interpretado por algunos docentes, pues se presta para confusion.

Adecuado y Elemental

los términos “composiciones y descomposiciones
aditivas” y “composiciones y descomposiciones multiplicativas” por las
expresiones “composiciones y descomposiciones aditivas en forma
estandar” y “composiciones y descomposiciones aditivas en forma
expandida”.

Se sustituyen

La expresion “composiciones/descomposiciones aditivas” que se
utilizaba en los Estandares vigentes se referia a aquellas en las que
solo se usan adiciones (por ejemplo, 25 = 20 + 5). Por su parte,
“composiciones/descomposiciones multiplicativas” aludia a aquellas
en las que ademas de adiciones se incluyen multiplicaciones (por
ejemplo, 25 = 2 x 10 + 5 x 1). Las Bases Curriculares en sus anexos
definen estas situaciones como “forma estandar” y “forma expandida”
de las composiciones/descomposiciones aditivas.

Esta modificacion ayuda al alineamiento de los Estandares de
Aprendizaje con las Bases Curriculares, contribuyendo a la
consistencia en el lenguaje que se utiliza en ambos instrumentos.
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1.1.8
Niveles de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

1.1.9
)\ TAVZ= e [
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

Analisis

Adecuado y Elemental

Se cambia el término “repartos equitativos” por “reparticiones o
agrupaciones en partes iguales” para hacer referencia a la divisidn sin
necesidad de utilizar el algoritmo.

En los Estandares vigentes se utiliza “repartos equitativos” para aludir
a situaciones de division que no requieren manejo de algoritmo. Usar
solo ese ejemplo restringia el indicador y no permitia transmitir la
I6gica subyacente.

Este agregado aporta a la claridad de los Estandares de Aprendizaje
ya que transparenta los elementos que marcan la progresion entre los
niveles. Ajustar el ejemplo de “repartos equitativos” contribuye a
mostrarles a los docentes la existencia de diversas estrategias que se
pueden usar para realizar divisiones sin necesidad de utilizar el
algoritmo.

Elemental

Se remplaza la expresidon “multiplicaciones hasta 10 X 10” por
“multiplicaciones que no requieren manejo de algoritmo (por ejemplo,
tablas de multiplicar hasta el 10)".

En los Estandares vigentes se establecieron las multiplicaciones hasta
10 x 10 para expresar que no se requeria una comprension y manejo
del algoritmo de la multiplicacion. La lectura del requisito minimo no
necesariamente recogia esa légica subyacente y limitaba el requisito
a ese ambito numeérico, dejando fuera otro tipo de multiplicaciones
sencillas (por ejemplo, 2 x 100) que comparten las mismas
caracteristicas.

Incorporar este ajuste aporta a la claridad de los Estandares de
Aprendizaje ya que transparenta los elementos que marcan la
progresion entre los niveles. Redactar el requisito compartiendo la
l6gica subyacente y no quedandose solo en el caso particular
contribuye a que estos Estandares puedan ser usados como insumo
para orientar las practicas pedagdgicas.
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1.1.10
Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

1.1.11
Nivel de

Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

Adecuado

Se elimina la expresidon “completar términos faltantes” del requisito
minimo “Extender patrones numéricos que involucren una operacion
a términos cercanos o completar términos faltantes”.

“Completar términos faltantes” fue pensado como completar solo un
término faltante; sin embargo, la redaccion utilizada podia prestarse
a equivocos y hacer que aumente la exigencia solicitando, por
ejemplo, completar una secuencia en la que solamente se dan el
término inicial y el final y se deba completar cuatro términos
intermedios.

Ademads, completar un término faltante es redundante respecto de
extender al término inmediatamente siguiente.

Este ajuste aporta a la claridad de los Estandares de Aprendizaje ya
que elimina una fuente de confusion.

Ambos

Se reemplaza la frase “Determinar el valor de una incdgnita en una
oracién numérica” por “resolver ecuaciones” y “resolver ecuaciones e
inecuaciones”

El Marco Curricular 2002 no hacia mencidén explicita a las ecuaciones
e inecuaciones. Estos requisitos minimos apuntaban a las frases
numéricas en las que no se usaba x sino un cuadrado, un circulo u
otro recurso para indicar la incognita (por ejemplo, 9 + O = 13). Las
Bases Curriculares incluyen ecuaciones e inecuaciones en sus
Objetivos de Aprendizaje. Ademas, se elimina el ambito numérico (del
0 al 20) en el Nivel Elemental, dado que se incluyé en los Estandares
vigentes para explicitar que se referian a ecuaciones sencillas, lo que
se prestaba para confusion y limitaba el requisito. Es por ello, que se
incorporo el término “ecuaciones sencillas” con la siguiente nota a pie:
“Se entiende por ecuaciones sencillas aquellas que pueden resolverse
utilizando estrategias de conteo, por ejemplo, 20 + X = 25",

Incorporar este ajuste contribuye a alinear los Estandares de
Aprendizaje con las Bases Curriculares.
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1.1.12

Niveles de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

1.1.13
Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

Adecuado y Elemental

Se reubica el requisito minimo del Nivel Elemental “(Identificar) el
resultado de la traslacién de una figura 2D” de manera que quede
enfrentado con el del Nivel Adecuado “Identificar el resultado de la
rotacién de una figura 2D” y se agrega “traslacion”.

En el Nivel Adecuado hay dos requisitos con respecto a
transformaciones isométricas: ‘“identificar el resultado de una
" e “identificar el resultado de una rotacion...” de figuras 2D.
Por su parte, en el Nivel Elemental habia solo un indicador “Distinguir
figuras simétricas y no simétricas, y el resultado de la traslacién de
una figura 2D”, el cual se encontraba pareado con el requisito de
“reflexiéon” del Nivel Adecuado, quedando el indicador de “rotacién” de
este nivel sin correlato en el Nivel Elemental.

reflexion...

Dado lo anterior, se opta por dividir el indicador del Nivel Elemental
para que cada requisito del Nivel Adecuado tenga su correlato. De
esta manera, “distinguir figuras simétricas y no simétricas...” progresa
en ‘“identificar el resultado de una reflexion...”, e “identificar el
resultado de una traslacion...” progresa en “identificar el resultado de
una traslaciéon o rotacion de una figura 2D”. También se decide
incorporar el término “traslacién” en el Nivel Adecuado para reforzar
la idea de la inclusién de niveles y para mantener la ldgica de
presentacién de los otros requisitos.

Incorporar este ajuste aporta a la facilidad de lectura de los
Estandares de Aprendizaje en términos de visualizar la progresion
entre los niveles.

Adecuado

Se remplaza “graficos de barra” por “graficos de barra simple”.

Las Bases Curriculares solo incluyen graficos de barra simple, por lo
que para alinearse con dichas Bases se debe hacer la modificacion.

Incorporar este ajuste aporta al alineamiento de los Estandares de
Aprendizaje con las Bases Curriculares.
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1.1.14
Nivel de Elemental
Aprendizaje

Ajuste Se remplaza “graficos de barra simples” por graficos de barra simple”.

s [T diileE[e(e]) | Las Bases Curriculares usan el término “barra simple”.

Analisis Este cambio ayuda al alineamiento de los Estandares de Aprendizaje
con las Bases Curriculares.

1.2 Cambio de nivel sustentado en nueva evidencia: ajuste del Nivel de Aprendizaje al
gue se asocia un requisito minimo para mantener la relacion entre puntajes de
corte y descripciones.

Este tipo de ajuste consiste en un cambio en el Nivel de Aprendizaje que se asigha a un
requisito minimo. Una lectura superficial de este tipo de cambio puede inducir a pensar
que conlleva una modificacion en la exigencia; sin embargo, ocurre todo lo contrario: el
ajuste es necesario para que no se genere un cambio en la exigencia del nivel.

Como la modificacidon se realiza basandose en la probabilidad de respuesta (rp67)
empirica que se obtiene del analisis de la evidencia, permite alinear la descripcién con
los puntajes de corte de manera que se mantenga la relaciéon original entre ambos
componentes.

A continuacion, se analiza el aporte que hace este ajuste introducido en los Estandares
de Aprendizaje:

1.2.1
G N S5 S8 Adecuado y Elemental
Aprendizaje

Ajuste Se cambia de nivel el requisito “leer horas y minutos en relojes
analogos”.

s [T il La evidencia revisada muestra que las rp67 de las preguntas de leer
horas y minutos en relojes analogos corresponden a puntajes que se
asocian a Nivel Adecuado y no a Nivel Elemental. Esto difiere de lo
que mostraba la evidencia cuando se elaboraron las descripciones de
los Estandares de Aprendizaje vigentes y se establecieron los puntajes
de corte.

Analisis Incorporar este ajuste aporta al alineamiento de las descripciones de
los Niveles de Aprendizaje con los puntajes de corte.
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1.3 Cambio en la conceptualizacion de la progresion entre Niveles de Aprendizaje
sustentado en la nueva evidencia

Este tipo de ajuste consiste en un cambio en la forma de describir la progresiéon entre
los Niveles Elemental y Adecuado, que se sustenta en la revisidon de nueva evidencia
disponible. Desde que se elaboraron los Estandares hasta la fecha se han incorporado
en las pruebas Simce diversas formas de evaluar un mismo aprendizaje. Esto aporta
variedad y, en ocasiones, entrega mayor claridad respecto de qué variables se asocian
a la dificultad que presentan las preguntas para los estudiantes.

Realizar este tipo de cambio permite actualizar las variables que marcan una diferencia
entre Niveles. Dado que las modificaciones se realizan utilizando las probabilidades de
respuesta (rp67), este tipo de ajuste no conlleva una alteracion en la exigencia.

A continuacion, se analizan los aportes que hacen los ajustes de este tipo introducidos
en los Estandares de Aprendizaje:

1.3.1

Justificacion

1.3.2

Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Analisis

Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

Elemental

Se remplaza “Identificar y representar fracciones propias como parte
de un todo, con denominadores hasta décimos” por “Identificar y
representar fracciones propias de manera concreta y pictorica”.

La evidencia revisada mostrd que la distincion entre fraccion como
parte de un todo y como parte de un grupo de elementos no hacia
mayor diferencia en la dificultad que presentan las preguntas para los
estudiantes. La variable que mejor daba cuenta de la dificultad era la
presencia o ausencia de representacion pictorica.

Incorporar este ajuste aporta a la conceptualizacién de la progresién
entre ambos niveles y entrega un referente (til para que los docentes
comprendan las variables que se asocian a la exigencia y puedan
orientar sus practicas pedagdgicas.

Adecuado

Se remplaza “Identificar y representar fracciones como parte de un
todo o como parte de un grupo de elementos” por “Identificar y
representar fracciones de manera concreta, pictorica y simbdlica”.

La evidencia revisada mostré que la distincién entre fraccién como
parte de un todo y como parte de un grupo de elementos no hacia
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mayor diferencia en la dificultad que presentan las preguntas para los
estudiantes. La variable que mejor daba cuenta de la dificultad era la
presencia o ausencia de representacion pictorica.

Este ajuste aporta a la conceptualizacion de la progresién entre ambos
niveles y entrega un referente Util para que los docentes comprendan
las variables que se asocian a la exigencia y puedan orientar sus
practicas pedagdgicas.

1.4 Eliminacion de requisitos minimos que no se encuentran en las Bases Curriculares
0 poseen poca relevancia en comparacion con la que tenian en el Marco Curricular

2002.

Este tipo de ajuste se refiere a la eliminacion de un requisito minimo o de parte de este,
debido a que no posee un correlato en los Objetivos de Aprendizaje de las Bases

Curriculares.

En estos casos, el cambio no influye en la exigencia de los Estandares ya que, si un
aprendizaje no esta en el Curriculum este no puede ser evaluado en las pruebas Simce
y tampoco puede ser parte de los Estandares de Aprendizaje. Si un aprendizaje no es
evaluado en las pruebas, su eliminacién de los requisitos minimos no tendra impacto en
los puntajes de corte ni, por tanto, en la exigencia.

A continuacidn, se analiza el aporte que hace el ajuste de este tipo introducido en los
Estandares de Aprendizaje:

1.4.1
Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

Analisis

Adecuado

Se elimina la multiplicacién del indicador “resolver ecuaciones e
inecuaciones”.

Al modificar los requisitos relativos a resolver ecuaciones e
inecuaciones incorporando explicitamente dichos términos, estos se
deben restringir la adicién y sustraccién, tal como aparece en los
Objetivos de Aprendizaje 13 de 3° basico y 14 de 4° basico. La
multiplicacién podria utilizarse para resolver oraciones numéricas, que
en las Bases Curriculares son consideradas como un tipo de problema
rutinario relativo a la operatoria con numeros naturales.

Incorporar este ajuste aporta al alineamiento de los Estandares de
Aprendizaje con las Bases Curriculares.
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1.5 Incorporacion de requisitos minimos asociados a aprendizajes que no estaban
considerados en el Marco Curricular 2002, que son relevantes en las Bases
Curriculares y que son evaluados en las pruebas Simce.

Este tipo de ajuste se refiere a la creacion de nuevos requisitos minimos para incorporar
aprendizajes que se introducen en las Bases Curriculares y que no eran parte del Marco
Curricular 2002. Estos requisitos minimos son incorporados con el fin de mejorar el
alineamiento entre los Estandares y las Bases Curriculares; sin embargo, para no afectar
la relacion entre los puntajes de corte y las descripciones, solo se afiaden requisitos
sustentados en evidencia empirica, cuando su exigencia se corresponde con la del nivel
al que se agregan.

Al estar sustentados en evidencia empirica, la realizacién de este tipo de ajuste no se
traduce en un cambio en la exigencia de los Estdndares de Aprendizaje, ya que las
probabilidades de respuesta (rp67) que se asocian a las preguntas utilizadas para
describir cada nivel se encuentran en el rango definido de preguntas que anclan al nivel.

A continuacion, se analiza el aporte que hace el ajuste de este tipo introducido a los
Estandares de Aprendizaje:

1.5.1

Niveles de Adecuado y Elemental
Aprendizaje

Ajuste Se agrega un requisito minimo referido a la lectura e interpretacién
de calendarios en cada nivel. En el Nivel Adecuado se incorpora “Leer,
interpretar y realizar calculos en calendarios” y en el Nivel Elemental,
“Identificar dias, semanas, meses y fechas en el calendario”.

s [T Lo (01| Las Bases Curriculares introducen la lectura e interpretacion de lineas
de tiempo y calendarios en el eje de Medicion en el OA 17 de 2° basico
“Identificar dias, semanas, meses y fechas en el calendario” y en el
OA 19 de 3° basico “Leer e interpretar lineas de tiempo y calendarios”.
Por su parte, las pruebas Simce entregan suficiente evidencia como
para estimar la exigencia y describir la progresién de la lectura e
interpretacion de calendarios.

Analisis Incorporar este ajuste aporta al alineamiento de los Estandares de
Aprendizaje con las Bases Curriculares.
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2. Tipos de ajuste incorporados en lectura

En el caso de los Estandares de Aprendizaje de Lectura, los ajustes realizados se pueden
clasificar en los siguientes tipos:

2.1 Reorganizacidon de algunos de los requisitos minimos de manera de hacer explicita
la relacion entre indicadores de distintos Niveles de Aprendizaje y el vinculo de
jerarquia y subordinacion entre requisitos dentro de un mismo Nivel.

Este tipo de ajuste consiste en reorganizar los requisitos minimos existentes de manera
de facilitar su comprensién y la de la exigencia que se le asocia a cada Nivel de
Aprendizaje.

La reorganizacion implica unir requisitos o elementos de ellos que apuntan a lo mismo,
jerarquizar requisitos conforme a su grado de generalidad o especificidad, y parear
requisitos de distintos Niveles de Aprendizaje para hacer mas visible la progresion.

Este tipo de ajuste no implica modificaciéon en la exigencia, ya que corresponde a una
reorganizacion de lo existente; es decir, un cambio de forma que no altera el contenido.

A continuacion, se analiza el aporte que hacen los ajustes de este tipo introducidos en
los Estandares de Aprendizaje:

2.1.1

Niveles de Adecuado y Elemental
Aprendizaje

Ajuste Se modifica la organizacién de los requisitos minimos: Realizar
inferencias (antes: Establecer una conclusidn); Inferir intenciones,
motivaciones, sentimientos; Inferir caracteristicas de los personajes,
e Inferir la causa o consecuencia.

Se establece que “Realizar inferencias” sera el requisito minimo y los
otros seran ejemplos de cédmo ese requisito puede manifestarse.

s [T fileE (0 | Al realizar ejercicios que consisten en clasificar preguntas en los
requisitos minimos vigentes, muchas de esas preguntas caben tanto
dentro de “Establecer una conclusion” como de otro requisito
(generalmente, “Inferir caracteristicas”, “Inferir intenciones...”,
“Inferir la causa o consecuencia...”). Esto ocurre debido a que
“establecer una conclusion” es mas amplio e incluye a los otros
requisitos.

Analisis Esta modificacion contribuye a la claridad de los Estandares de
Aprendizaje al proveer una organizacién de los requisitos minimos que
jerarquiza. Ademas, plantear algunos requisitos como ejemplos
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2.1.2

Justificacion

2.1.3

Justificacion

)\ TAVZ= e [
Aprendizaje

Ajuste

Niveles de
Aprendizaje

Ajuste

aporta con flexibilidad para que se incluyan otras tareas similares que
no necesariamente se refieran a los personajes, sino a otro tipo de
inferencias relevantes dentro del texto.

Elemental

Se elimina el requisito minimo “Reconocer la causa o consecuencia
directa de un hecho que se encuentra explicita en un texto...”.

“Reconocer la causa o consecuencia directa de un hecho que se
encuentra explicita en un texto...” en estricto rigor pertenece al eje de
Localizar informacién y no al de Interpretar y Relacionar. Al elaborar
los Estandares de Aprendizaje vigentes, se puso en el eje de
Interpretar para ilustrar la progresion con su correlato de Nivel
Adecuado. Dado que en la actualizacién el correlato sera tratado como
ejemplo de un requisito mas amplio (y no como requisito en si), no es
pertinente considerar este indicador como ejemplo para el Nivel
Elemental.

Incorporar este ajuste evita confusiones, ya que tener este requisito
en el eje Interpretar y Relacionar podia enviar la sefial de que
correspondia a ese eje de habilidad.

Adecuado y Elemental

Se modifica la organizacion de los requisitos minimos de Localizar
informacién para reagruparlos en tres grandes indicadores, de
acuerdo con la siguiente estructura:

Progresién en la localizacién de informacidn explicita en el cuerpo de
un texto breve.

Progresion en la localizacion de informacidn en un texto no breve.

Progresion en la localizacion de informacion utilizando claves como
titulos, subtitulos, etc.

La organizacion de los requisitos minimos de los Estandares vigentes
dificulta ver la progresion entre ambos niveles. Existen algunos
requisitos minimos que se relacionan con otros y que aparecen como

102



2.1.4
Niveles de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

Analisis

2.1.5
Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

independientes, lo que entorpece la comprensién global de la
exigencia asociada a cada nivel.

Incorporar este ajuste aporta a la claridad de los Estandares de
Aprendizaje ya que provee una organizacion de los requisitos minimos
que agrupa todos los que son de un mismo tipo y provee correlatos
para cada uno.

Adecuado y Elemental

Se eliminan los requisitos minimos de “Localizar informacion explicita
en un grupo de textos”.

Al elaborar los Estandares de Aprendizaje vigentes se considerd que
un grupo de textos es un texto que contiene diferentes secciones con
opiniones o descripciones; por ejemplo, diferentes avisos de un diario
mural o la descripcién de diferentes peliculas en una cartelera.
Tomando en cuenta los tipos de texto que se incluyen en las Bases
Curriculares, hablar de “grupo de textos” puede prestarse para
confusiones.

Este cambio evita malinterpretaciones respecto de lo que se entiende
por “grupo de textos”.

Adecuado

Se combinan los requisitos minimos “Localizar informacion explicita
gue se encuentra en el cuerpo de un texto” y “Localizar informacién
puntual y explicita que se encuentra junto a informacion similar”.

Ambos requisitos se refieren a localizar informacién que se encuentra
en el cuerpo de un texto, por lo que separarlos dificulta la comprensién
de la identidad de la exigencia asociada al nivel.

Incorporar este ajuste aporta a la claridad de los Estandares de
Aprendizaje y a comprender la identidad de la exigencia del nivel.
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2.1.6

Nivel de Elemental

Aprendizaje

Ajuste Se combinan los requisitos minimos “Localizar informacién explicita

que se encuentra destacada” y “Localizar informacién puntual y
explicita en un texto que no contiene mas informacién del mismo
tipo”.

s [T L0 ] Ambos requisitos se refieren a localizar informacion que se encuentra

en el cuerpo de un texto, por lo que separarlos dificulta la comprensién
de la identidad de la exigencia asociada al nivel.

Analisis Incorporar este ajuste aporta a la claridad de los Estandares de

Aprendizaje y a comprender la identidad de la exigencia del nivel.

2.2 Modificaciones en la forma de comunicar: parafraseo o aclaracion de términos
utilizados, de manera de aportar mayor claridad y precision respecto de la
exigencia asociada a los requisitos minimos de cada Nivel de Aprendizaje.

Al igual que en Matematica, este tipo de ajuste se refiere a modificaciones que permitan
comunicar mejor la exigencia asociada a los Niveles de Aprendizaje y sus requisitos

minimos.

En Lectura, este tipo incluye la sustitucion de algunos términos utilizados en

los Estandares por expresiones que se usan en los Estandares elaborados con
posterioridad, la incorporacidn de aclaraciones o precisiones de términos en notas al pie,
la incorporacion de ejemplos, entre otros.

Tal como en Matematica, los ajustes fueron validados con evidencia y por especialistas,
y ninguna de estas modificaciones tiene impacto en la exigencia de los Niveles de
Aprendizaje ya que solo implican cambios de forma y no de contenido.

A continuacién, se analizan los aportes que hacen los ajustes de este tipo que fueron
introducidos en los Estandares de Aprendizaje:

2.2.1

Nivel de Adecuado y Elemental
Aprendizaje

Ajuste Se remplaza la redaccion de los requisitos minimos relativos a

"

“Establecer una conclusién...” por “Realizar inferencias...”.

s [V AL, Al elaborar los requisitos minimos de los Estandares de Aprendizaje

vigentes se considerd que establecer una conclusién era relacionar
dos o0 mas elementos del texto para hacer una inferencia. La palabra
conclusion se presta para equivocos debido a que algunos docentes
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2.2.2

Justificacion

2.2.3

Justificacion

Niveles de
Aprendizaje

Ajuste

)\ TAVZ= e [
Aprendizaje

Ajuste

piensan que se refiere a establecer la conclusién que se extrae del
texto (por ejemplo, la moraleja).

Utilizar la expresién “realizar inferencias” se asemeja mas a lo
utilizado en Estandares de Aprendizaje de otros sistemas.

Asimismo, en el Nivel Adecuado, se cambia la expresion “en cualquier
parte del texto” por “en distintas partes del texto” para mejorar la
redaccion; y en el Nivel Elemental, se modifica “informacion presente
en un mismo parrafo” por “informacién que se encuentra préxima”
para aportar en precision.

Incorporar estos ajustes aportan a la claridad y precision de los
Estandares de Aprendizaje ya que modifica términos o expresiones
gue se prestan para confusiones y se sustituye por otros mas utilizado
por los docentes de la asignatura.

Adecuado y Elemental

”

Se remplaza en el eje de Localizar informacion la palabra “localizar
por “extraer” en todos los indicadores.

El verbo localizar no refleja claramente la habilidad que requieren los
estudiantes, por lo que se considera relevante explicitar que se
requiere que sean capaces no solo de moverse en el texto sino de
extraer la informacién de manera correcta.

Incorporar este ajuste aporta a la precision de los Estandares de
Aprendizaje.

Elemental

En el requisito minimo “Inferir caracteristicas de los personajes a
partir de acciones que se ajustan a estereotipos” se remplaza
“acciones que se ajustan a estereotipos” por “acciones que
representan en forma evidente dichas caracteristicas”.

Se considera que la palabra “estereotipo” puede presentar una carga
negativa; ademas, para algunos docentes y especialistas, el término
es equivoco ya que se puede asociar con los personajes tipo que se
introducen en las Bases Curriculares en 8° basico.
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2.2.4
Niveles de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

2.2.5
Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

Incorporar este ajuste aporta a la claridad de los Estandares de
Aprendizaje, ya que modifica un término que se presta para
confusiones y lo sustituye por una descripcion.

Adecuado y Elemental

En los requisitos minimos que se refieren a “Inferir el significado de
una palabra...” se cambia la palabra “inferir” por “determinar”.

En los requisitos minimos se menciona que el significado se construye
a partir de sindnimos o explicaciones (en el Nivel Elemental) y de
claves sugeridas en la lectura (en el Nivel Adecuado), por lo que los
docentes consultados consideran que el verbo “inferir” no es el que
mejor refleja su exigencia.

Incorporar este ajuste aporta a la precision de los Estdndares de
Aprendizaje.

Adecuado

Se explicita la importancia de que los estudiantes sean capaces de
lograr una comprensidon global del texto y de integrar informacién,
explicitdndolo en el requisito minimo de realizar inferencias (antes:
establecer una conclusién).

Tal como se leen los requisitos minimos vigentes, se puede pensar
que las inferencias que se requiere hacer son mas bien locales. Se
considera relevante enviar la sefial de que también se incluyen
inferencias sobre el sentido global. Asimismo, se considera relevante
explicitar que se requiere que sean capaces de integrar informacion.

Incorporar este ajuste aporta a la transparencia de los Estandares de
Aprendizaje y al alineamiento curricular de los mismos, ya que se
explicitan elementos relevantes que antes estaban implicitos.
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Niveles de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

Analisis

Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

Analisis

Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Adecuado y Elemental

Se modifica la redaccién de los indicadores de “inferir el significado de
una expresion en lenguaje figurado”. En Nivel Adecuado se remplaza
“inferir” por “interpretar” y en Nivel Elemental se sustituye “inferir”
por “determinar”.

Los docentes y los especialistas que participaron en la revision de los
Estandares de Aprendizaje consideran que el verbo que mejor se
aplica a comprender una expresién de lenguaje figurado es
“interpretar”. En el caso de Nivel Elemental, dado que se basa en una
explicacion, el verbo ya no seria “interpretar” sino “determinar”.

Incorporar este ajuste aporta a la precision de los Estandares de
Aprendizaje.

Adecuado

Se modifica la expresion “(informaciéon puntual) que se encuentra
junto a informacién similar” por “junto a otra informacién que
compite”.

Aludir solamente a la similitud de la informacion restringe el sentido
del requisito minimo, ya que este también incluye informacién
presente en el texto que, sin ser similar, puede ser seleccionada como
clave por los estudiantes, ya sea porque aparece destacada, por
cercania o por otras razones.

Incorporar este cambio aporta a la claridad de los Estédndares de
Aprendizaje, ya que modifica un término que puede resultar equivoco
y restrictivo.

Elemental

Se modifica la expresidn “(texto) que no contiene mas informacion del
mismo tipo” por “que es la Unica informacién de su tipo que se halla
en el texto”.
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2.2.9

Justificacion

Justificacion

Niveles de
Aprendizaje

Ajuste

Debido a la modificacidn hecha al requisito minimo, en la que se alude
a la informacion y no al texto, se requiere un cambio de redaccién.

Incorporar este ajuste aporta a la claridad de los Estandares de
Aprendizaje.

Adecuado y Elemental

Se remplaza la nota al pie que precisa la variedad de textos que se
espera sean capaces de comprender los estudiantes de 4° basico.
Ademads, se incluye en el encabezado “..textos literarios y no
literarios...”.

De esta manera, el encabezado queda de la siguiente manera: “Para
alcanzar el Nivel de Aprendizaje Adecuado (Elemental), los
estudiantes deben demostrar evidencia consistente de que, en una
variedad de textos literarios y no literarios! adecuado para 4° basico,
pueden al menos:”.

Por su parte, la nota al pie dice: “Se espera que los estudiantes de 4°
basico trabajen con una variedad de textos literarios (poemas,
cuentos folcléricos y de autor, fabulas, leyendas, mitos, novelas,
historietas, entre otros) y no literarios (cartas, biografias, relatos
histdricos, instrucciones, libros y articulos informativos, noticias, entre
otros); ya sean textos continuos o textos discontinuos. La complejidad
de estos textos debe ser adecuada para 4° basico segun los criterios
de forma (extensiéon de oraciones, uso de subordinaciones y
estructura) y contenido (abstraccion de los temas y léxico utilizado)
planteados en las Bases Curriculares”.

Dado que los Estandares de Aprendizaje vigentes se elaboraron con
la interseccién entre el Marco Curricular 2002 y las Bases Curriculares,
es necesario actualizar este pie de pagina para alinearlo con lo
planteado en las Bases. Esta nota al pie fue elaborada por el equipo
disciplinario de Lenguaje a cargo de desarrollo curricular.

Incorporar este ajuste aporta a al alineamiento curricular de los
Estandares de Aprendizaje.
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2.2.10
Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Justificacion

2.2.11
Nivel de
Aprendizaje

Ajuste

Adecuado

Se remplaza la nota al pie que precisa lo que se entiende como “tema
familiar” por “Se consideran temas familiares aquellos que son
conocidos por los estudiantes debido a su experiencia escolar, sus
experiencias previas de lectura o su experiencia cotidiana de mundo.
Estos teman apuntan a referentes comunes y compartidos por
estudiantes de esta edad. Por ejemplo, se consideran familiares los
temas que son tratados en las Bases Curriculares de las distintas
asignaturas de 1° a 4° basico; las rutinas caracteristicas de la escuela
o de la familia; las celebraciones tradicionales, etc.”.

Esta nota al pie fue trabajada por los participantes durante la jornada
de validacion de la actualizacion de los Estandares para elevar su
claridad.

Incorporar esta modificacion aporta a la claridad de los Estéandares de
Aprendizaje.

Adecuado

Se remplaza la nota al pie que precisa lo que se entiende como sintaxis
por “Se entenderda por texto de sintaxis simple aquel en el que
predominan las oraciones simples, es decir, unidades gramaticales
gue constan de un sujeto, un predicado y un nucleo.

Se entendera por texto de sintaxis de mediana complejidad aquel en
el que predominan las oraciones compuestas de extension breve. En
este tipo de texto es posible encontrar una presencia mayoritaria de
oraciones coordinadas y yuxtapuestas, y escasas oraciones
subordinadas.

Se entenderd por texto de sintaxis compleja aquel en el que
predominan las oraciones compuestas, es decir, unidades
gramaticales compuestas por mas de un sujeto y un predicado,
ademas por mas de un nucleo (verbo en forma personal). En este tipo
de texto es posible encontrar numerosas oraciones coordinadas,
yuxtapuestas y subordinadas”.
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s [T il (]| Esta nota al pie fue trabajada por los participantes durante la jornada
de validacién de la actualizacion de los estandares para elevar su
claridad.

Analisis Esta modificacion aporta a la claridad de los Estandares de
Aprendizaje.

2.3 Eliminacion de requisitos minimos que no se encuentran en las Bases Curriculares
0 poseen poca relevancia en comparacion con la que tenian en el Marco Curricular
2002.

Este tipo de ajuste consiste en eliminar requisitos minimos o extractos de requisitos que
no se encuentran contenidos en las Bases Curriculares. Tal como se explicé en el caso
de Matematica, eliminar requisitos minimos que no estan en las Bases Curriculares y
que por ello no son evaluados en las pruebas Simce no altera la exigencia de los
Estandares de Aprendizaje.

A continuacion, se analiza el aporte que hace el ajuste de este tipo que fue introducido
a los Estandares de Aprendizaje:

2.3.1
G NG S Adecuado y Elemental
Aprendizaje

Ajuste Se eliminan los requisitos minimos referidos a “Inferir la funcion de
distintos recursos graficos”.

s [V LTl M “Inferir la funcion de distintos recursos graficos” no se encuentra
incluido de manera tan relevante en las Bases Curriculares como
aparecia en el Marco Curricular 2002.

Analisis Incorporar este ajuste contribuye al alineamiento curricular de los
Estandares de Aprendizaje.

2.4 Creacion de requisitos minimos a partir de otros existentes para comunicar mejor
la progresion entre niveles.

Este tipo de ajuste consiste en incorporar un correlato de un requisito minimo de un
Nivel de Aprendizaje en el otro Nivel, de manera de ilustrar la progresion.

Para incorporar estos requisitos minimos se reorganizan elementos que estan presentes
en otros requisitos minimos del mismo nivel y se contrastan con la evidencia. Este tipo
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de ajuste, dado que se realiza considerando las probabilidades de respuesta (rp67)
empiricas y “reciclando” elementos que ya formaban parte del nivel, no altera la
exigencia de los Estandares de Aprendizaje.

A continuacion, se analiza el aporte que hace el ajuste de este tipo introducido en los
Estandares de Aprendizaje:

2.4.1

Nivel (-8 Adecuado
Aprendizaje

Ajuste Se agrega un requisito minimo que es correlato de “Localizar informacion
explicita en el cuerpo de un texto breve”.

s [T ilE[ 3] Se considera importante enviar la sefial de que no es la extension del texto
lo que indica el nivel de exigencia de la tarea. No toda localizacion de
informacién en un texto breve corresponde a Nivel Elemental, esto también
puede corresponder a una exigencia de Nivel Adecuado, dependiendo de
otras variables.

Analisis Incorporar este ajuste aporta a la claridad de los Estandares de
Aprendizaje y facilita la comprension de la progresion entre ambos niveles.
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III. Conclusion respecto de los ajustes incorporados en la
actualizacion de los Estandares de Aprendizaje

Luego de analizar el aporte que hace cada uno de los ajustes a los Estédndares de
Aprendizaje, se concluye que, tanto para Matematica como para Lectura, introducir estas
modificaciones se traduce en mejoras en cuanto a la claridad, precision y alineamiento
curricular respecto de los Estandares vigentes.

Estas mejoras se sustentan en:
- la aclaracion o descripcion de términos considerados ambiguos;
- el uso de vocabulario presente en las Bases Curriculares;

- la incorporacién o eliminacion de requisitos minimos, segin su
presencia en las Bases Curriculares;

- la reorganizacién de los requisitos minimos en funcién de sus
elementos en comun y jerarquia;

- la priorizacion de la presencia de requisitos minimos con correlato
en ambos Niveles de Aprendizaje.

Ademas, en el caso de Matematica, las modificaciones propuestas contribuyen a
mantener la relacién original entre los puntajes de corte y las descripciones de los Niveles
de Aprendizaje. Por su parte, en Lectura, contribuyen a lograr una mayor identidad de
la exigencia asociada a cada nivel.

A partir de lo anterior, se puede concluir que la actualizacion propuesta permite
solucionar los problemas detectados en el diagndstico que llevaron a tomar la decision
de actualizar los Estdndares de Aprendizaje.

En lo que se refiere a cumplir con la condicion de no alterar la exigencia de los Estandares
de Aprendizaje, se desprende del analisis por tipo de ajuste que ninguno de los ajustes
incorporado altera la exigencia de los niveles, por lo tanto, se puede concluir que la
condicion de modificar las descripciones sin alterar la exigencia a las que estan
asociadas, se logro satisfactoriamente.
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Seccion 6

Implementacion
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I. Implementacion de los Estandares de Aprendizaje

Los Estandares de Aprendizaje actualizados para Matematica y Lectura 4° basico se
utilizaran a partir de julio de 2019 para reportar los resultados de las pruebas Simce que
se apliquen ese afo y en anos posteriores. Estos podran ser usados también para los
procesos de Ordenacion de los establecimientos en los que se incluyan dichas pruebas.

1. Vigencia

La ley SNAC establece que los Estandares de Aprendizaje tienen una vigencia de seis
anos a partir de la publicacion del Decreto Supremo que los instaura. No obstante, si
durante este periodo se modifica el Curriculum vigente, la ley determina que los
Estandares de Aprendizaje deberan ser ajustados segun esas modificaciones, aun
cuando no hayan transcurrido los seis afios fijados.

Se entendera por ajustes de los Estandares cuando se realicen algunas modificaciones
en ellos, como eliminar o agregar un numero pequefio de requisitos minimos de los
Niveles de Aprendizaje, evaluando el impacto de estos cambios en los puntajes de corte
establecidos para cada Nivel de Aprendizaje.

Se considerara reelaboracion de los Estandares volver a plantear el proceso completo de
elaboracion de los Estandares de Aprendizaje y sus Niveles, tanto del componente
cualitativo como del cuantitativo.

Los Estadndares de Aprendizaje actualizados para Matematica y Lectura 4° basico
corresponden a un ajuste de los Estandares originales y se incorporaran en el sistema
terminado el primer periodo de vigencia de los anteriores. La vigencia de los Estandares
actualizados correspondera a la indicada por la ley SNAC, es decir, seis afios, siempre
gue no exista una modificacion curricular antes de que termine ese intervalo de tiempo.

Al finalizar la vigencia de los Estandares actualizados, se procedera a evaluar la
pertinencia de renovarlos por un nuevo periodo, o bien, ajustarlos o reelaborarlos.

Tomando en cuenta la estrecha relacién que existe entre los puntajes de corte y las
descripciones de los Estandares de Aprendizaje, se considera razonable desarrollar como
maximo tres procesos de ajuste de los Estandares donde se evalla el impacto de
modificar los puntajes de corte. De haber un cuarto ajuste, se recomienda realizar una
jornada de standard setting para establecer los puntajes de corte correspondientes. Esta
recomendacién tiene como fin evitar que las descripciones ajustadas de los Estandares
disten demasiado de las originales, dificultando la evaluaciéon de su impacto en los
puntajes de corte, lo que podria suceder al realizarse varios ajustes consecutivos.
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2. Elaboracion de futuros Estandares de Aprendizaje

En la tabla 5 se muestra la vigencia y condicion actual de los Estandares de Aprendizaje
elaborados por el Ministerio de Educacion. Por su parte, la tabla 6 muestra el calendario
de evaluaciones censales 2016-2020, aprobado por el CNED.

Tabla 5. Estandares de Aprendizaje elaborados por el Mineduc

Estandares de

Aprendizaje

Fecha de
publicacion del
decreto

Término de
periodo de
vigencia

Condicion actual

20 basico: Lectura

4 de marzo de

3 de marzo de

Estandares de Aprendizaje
vigentes. No se aplica prueba

2014 2020 .
censal, sino muestral.
Estandares de Aprendizaje
vigentes para Lectura,
Matematica y Ciencias
Naturales. Se aplica prueba
L censal en Lectura y Matematica,

49 basico: - Lectura, y no se aplica prueba en

Matematica, Ciencias 5 de julio de 4 de julio de _ _

Naturales, Historia, 2013 2019 Ciencias Naturales.

Geografia y Ciencias
Sociales

Los Estédndares de Aprendizaje
de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales no se encuentran
alineados al curriculum vigente.
No se aplica prueba en esta
asignatura.

6° basico: Lectura y

2 de diciembre de

1 de diciembre de

Estandares de
vigentes  para

Aprendizaje
Lectura vy

Matematica 2017 2023 Matematica. Se aplica prueba
censal en ambas asignaturas.
Estdndares de Aprendizaje que

80 basico: Lectura, requieren ajuste en las cuatro

Matematica, Ciencias 5 de julio de 4 de julio de asignaturas debido a cambio

Naturale;s € Hl_stor_la, 2013 2019 curricular. Se aplica prueba

Geografia y Ciencias

Sociales censal en las cuatro

asignaturas.

2° medio: Lectura y
Matematica

24 de junio de
2015

23 de junio de
2021

Estandares de Aprendizaje que
requieren ajuste en ambas
asignaturas debido a cambio
curricular. Se aplica prueba
censal en las dos asignhaturas.
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Tabla 6. Calendario de evaluaciones censales 2016-2020

Curso Area 2016 2017 2018 2019
0 hici Lectura X X X X X
4° basico Matematica X X X X X
Lectura X X X
Escritura X X X
6° basico Matematica X X X
Cs. X
Naturales
Cs. Sociales X X
Lectura X X
Matematica X X
89 basico Cs.
Naturales
Cs. Sociales X
Lectura X X X X X
Matematica X X X X X
2° medio Cs.
Naturales
Cs. Sociales X X

Como se observa en las tablas anteriores, del conjunto de Estandares de Aprendizaje
elaborados por el Ministerio de Educacion actualmente se encuentran alineados a las
Bases Curriculares vigentes los de Lectura 2° basico; Lectura, Matematica y Ciencias
Naturales 4° basico, y Lectura y Matematica 6° basico. De estos, solo son evaluados a
través de pruebas censales los Estandares de 4° y 6° basico para Lectura y Matematica.

Lo anterior tiene impacto en la Ordenacion de los establecimientos. En el caso de los
establecimientos de Educacién Basica, la incidencia esta dada por la reducciéon de la
cantidad de cursos considerados (se pasa de tres cursos a dos). Si bien esto podria
marcar una diferencia en los resultados de los establecimientos, es consistente con lo
disefiado por la ley que establece una duracion de seis afios tanto para la Basica como
para la Media, por lo que no se visualiza como un problema mayor. Por el contrario, en
el caso de 2° medio, no contar con Estandares de Aprendizaje referidos al curriculum
vigente si impacta en no poder realizar la Ordenacién en Educacién Media, lo cual pone
en riesgo el SNAC.

En la tabla 7 se presenta el plan de elaboracion y actualizacién de futuros Estandares de
Aprendizaje. Este plan se elaboré tomando en cuenta la necesidad de contar con
Estandares referidos al curriculum vigente para 8° basico y 2° medio y considerando los
requerimientos técnicos con los que debe cumplir el proceso de elaboracién.
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Tabla 7. Plan de elaboracion de Estandares de Aprendizaje

Primera
prueba a la
que se

Aio de Aio de
Situacion presentacion promulgacion

al CNED del decreto ST

los
Estandares

Lectura Pz e
0 hici .
4° basico Matematica Ajuste 2018 2019 2019
Lectura Pz
e Ajuste 2023 2023 2024
Matematica
6° basico
e lal == Elaboracion Por definir Por definir Por definir
Lectura FiEeE
89 basico M ra: Elaboracién 2020 2020 201954
atematica
Prueba
Ajuste®> 2019 2019 2018
. Lectura
[o]
2 QG Matematica
- Prueba
Elaboracién 2020 2021 202166

En lo que respecta a 4° basico, con este documento se presenta al CNED el ajuste a los
Estandares de Aprendizaje de Lectura y Matematica. De aprobarse la propuesta, estos
Estédndares actualizados entrarian en vigor el afio 2019. Si tales ajustes no fuesen
aprobados, los Estandares de Aprendizaje originales se renovaran, por ministerio de la
ley, por un nuevo periodo de seis afios.

En el caso de 6° basico, en Lectura y Matematica, el afio 2022 se debera evaluar si
renovar, ajustar o reelaborar los Estandares. Luego, se procederd conforme a los
resultados de dicha evaluacion.

En cuanto a 8° basico, el escenario de cambio curricular ha dificultado contar con
evidencia suficiente para sustentar la elaboracion de nuevos Estandares. Durante este
afio 2018, la Agencia de Calidad de la Educaciéon aplicard pruebas a fin de recoger

63 Las fechas asociadas a la elaboracidn de los Estandares de Aprendizaje de Escritura 6° basico dependen
de los resultados de los estudios de alineamiento entre la prueba y los Niveles de Aprendizaje.

64 Corresponden a las pruebas con las que se estableceran los puntajes de corte.

65 Implica ajustar las descripciones de los Estandares de Aprendizaje para contar con Estandares de transicion
que permitan la continuidad de la Ordenacidn de los establecimientos de Educacion Media. Los Estandares
de transicidon tendran duracidén hasta que termine el periodo de vigencia de los Estandares originales.

66 Corresponden a las primeras pruebas que se aplican posterior al cumplimiento del primer periodo vigencia
de los Estéandares de Aprendizaje de 2° medio.
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evidencia para la elaboracion de Estandares. Se espera que, con los resultados de esas
pruebas y con las evaluaciones experimentales y censales aplicadas en 2018, se pueda
contar con la evidencia necesaria para llevar a cabo el correspondiente proceso de
elaboracién. De ser asi, se estaria en condiciones de establecer los puntajes de corte en
funcion de las evaluaciones censales 2019 y presentar los Estdndares de Aprendizaje al
CNED durante el primer semestre de 2020.

El caso de 2° medio es mas complejo debido a que se requiere contar con Estandares
de Aprendizaje para poder realizar la Ordenacion de los establecimientos de Educacién
Media con las pruebas aplicadas en 2018. En este caso, se ajustaran los Estandares
existentes de manera de adaptar sus descripciones a las Bases Curriculares. Estos seran
utilizados como Estandares de transicion en la Ordenacidon de los establecimientos y
tendran una duracidon hasta que termine el periodo de vigencia de los Estandares
originales. Para llevar a cabo los ajustes se utilizara la misma metodologia que se ha
usado para actualizar los Estandares de 4° basico, utilizando como evidencia las pruebas
Simce aplicadas en 2018 (censales, experimentales y de evidencia).

Cabe senalar que el plan presentado no contempla la incorporacion de Estandares de
Aprendizaje para las asignaturas de Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias
Sociales debido a que la disposicién temporal de esas pruebas en el plan de evaluaciones
(cada cuatro afios en 6° basico y cada dos anos en 2° medio), sumada al escenario de
cambio curricular en el que estamos, no permiten contar con la evidencia necesaria para
sustentar un proceso de elaboracién. La posibilidad de elaborar Estandares de
Aprendizaje en esas asignaturas y cursos debera ser evaluada cuando se cuente con el
Plan de Evaluaciones para el periodo 2021-2025.

3. Promulgacion de los Estandares de Aprendizaje

La actualizacién de los Estandares de Aprendizaje de Matematica y Lectura 4° basico
corresponde a un ajuste de los Estandares originales para esas asignaturas. Por esta
razén, se incorporan modificaciones solo en las descripciones de los Niveles de
Aprendizaje y se mantienen los puntajes de corte y la exigencia de los Estandares.

Considerando esta situacion, se evalud la posibilidad de realizar una modificacion parcial
al Decreto Supremo de Educacion N° 129/2013, en la que se remplazarian las
descripciones generales y los requisitos minimos del Decreto original por los
actualizados.

Esta opcién fue evaluada en conjunto con la Divisién Juridica del Ministerio de Educacion
y fue descartada con el fin de simplificar la normativa.

120



Considerando que:

- El Decreto antes mencionado incluye Estandares de Aprendizaje en las
asignaturas de Matematica, Lectura, Ciencias Naturales e Historia,
Geografia y Ciencias Sociales para 4° basico y 8° basico;

- Los Estandares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de 4° basico no
estan referidos a las Bases Curriculares vigentes;

- Los Estandares de Ciencias Naturales de 4° basico, aunque se refieren a
las Bases Curriculares vigentes, no se consideran en la Ordenacién ya que
no son evaluados por el Simce;

- El afio 2020 se introduciran nuevos Estandares para Matematica y Lectura
8° basico, y que

- Por el momento, no estd en el plan de elaboracion incorporar nuevos
Estandares para Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias
Sociales en 8° basico,

se definié que para simplificar la normativa se procedera a derogar el Decreto Supremo
de Educacién N° 129/2013 en lo que se refiere a los Estandares de Aprendizaje de 4°
basico y a promulgar uno nuevo que establezca los Estandares de Aprendizaje de
Matematica y Lectura 4° basico. Esta medida favorece la consistencia entre la normativa
vigente y el contexto actual, ya que con ella perderan vigencia los Estandares que no se
refieren al Curriculum vigente y los que no estan siendo evaluados por el Simce.

II. Estrategia comunicacional de los Estandares de Aprendizaje

A continuacién, se presentan los lineamientos generales del plan de difusidon para
comunicar los Estandares de Aprendizaje actualizados de Matematica y Lectura 4° basico
a la comunidad educativa, que debera realizarse durante 2019 y 2020.

En primer lugar, es importante destacar que los Estandares actualizados corresponden
a un ajuste de los originales y no a una reelaboracién de ellos. Por ello, la estrategia de
difusion tiene por objetivo principal destacar la continuidad de los Estandares poniendo
énfasis en que no se introducen cambios de fondo sino ajustes, con el propdsito de
comunicar de mejor manera lo que deben demostrar los estudiantes en las pruebas
Simce para alcanzar cada Nivel de Aprendizaje.

Esta estrategia comunicacional cuenta con dos acciones:
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1. Elaboraciéon y distribucion de un documento que presenta e ilustra los
Estandares de Aprendizaje

Esta accion se inserta en la estrategia comunicacional iniciada el afio 2013 con los
Estandares de Aprendizaje para Matematica, Lectura, Ciencias Naturales e Historia,
Geografia y Ciencias Sociales de 4° y 8° basico.

El documento sera elaborado en su version definitiva después de la aprobacion de los
Estandares de Aprendizaje actualizados por parte del Consejo Nacional de Educacién, y
mantiene el objetivo de informar a la comunidad educativa —en especial a los docentes-
sobre los conocimientos y las habilidades que los estudiantes deben demostrar para
alcanzar cada Nivel de Aprendizaje definido por los Estandares para Matematica y
Lectura 4° basico.

Se espera que el documento de difusién permita a los docentes comprender mejor los
Niveles de Aprendizaje y las exigencias vinculadas a cada uno de ellos. Se entregan,
ademas, ejemplos de preguntas tipo Simce que los estudiantes de cada Nivel de
Aprendizaje deberian ser capaces de contestar correctamente, y se incluyen ejemplos
de preguntas que se espera sean capaces de responder aquellos estudiantes del Nivel
Adecuado que logran aprendizajes que van mas alla de los requisitos minimos exigidos
para dicho Nivel, de manera de incentivar a los profesores a ensefiar a sus estudiantes
aprendizajes mas avanzados, que se alinean con la expectativa curricular. De esta forma,
se busca orientar las practicas pedagdgicas de los docentes y guiarlos en el
mejoramiento de los aprendizajes de sus estudiantes.

El documento de difusién que se elaborard actualiza los elementos de los Estandares
originales que fueron ajustados, mantiene los ejemplos iniciales e incorpora nuevos
ejemplos. Este sera publicado en el sitio web del Ministerio de Educacion v,
posteriormente, impreso y distribuido a nivel nacional a cada establecimiento
educacional que imparta clases en el nivel evaluado. En tanto, su disefio y estilo editorial
seguird la linea de otros documentos de Estandares de Aprendizaje publicados
previamente.

2. Talleres orientados a la comprension y uso de los Estandares de Aprendizaje

Tienen como propédsito apoyar la comprension de los Estandares de Aprendizaje por
parte de los docentes y fomentar su uso para reflexionar y orientar sus practicas
pedagdgicas. A diferencia de las instancias de difusién de Estandares realizadas hasta la
fecha, estos talleres tendran un caracter disciplinario y estaran dirigidos a los docentes
que imparten la asignatura.
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Los talleres se basaran en la experiencia de las jornadas de validacién desarrolladas en
el proceso de actualizacién de los Estandares, donde se trabajo la internalizacién de
dichos Estandares con los especialistas convocados.
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