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IMPORTANTE

En el presente documento, se utilizan de manera inclusiva términos como “el
docente”, “el estudiante”, “el profesor”, “el alumno”, “el compafero” y sus respectivos

plurales (asi como otras palabras equivalentes en el contexto educativo) para referirse
a hombres y mujeres.

Esta opcién obedece a que no existe acuerdo universal respecto de como aludir
conjuntamente a ambos sexos en el idioma espafiol, salvo usando “o/a”, “los/las” y
otras similares, y ese tipo de férmulas supone una saturacién gréafica que puede
dificultar la comprensién de la lectura.
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Anexo 1

Protocolo Método Bookmark






I. Introduccion

Existen diversas metodologias que se utilizan para asociar puntajes de corte a
descripciones de niveles. La seleccion de una metodologia debe tomar en cuenta una
serie de aspectos tales como los usos que se daran a los puntajes de corte, las
caracteristicas de |la prueba utilizada, las caracteristicas de los especialistas y los tiempos
con los que se cuenta para establecer los puntajes de corte, entre otros.

La seleccién de las metodologias que se usan para hacer la recomendacion técnica de
los intervalos de puntaje de corte se realizd bajo la asesoria del Educational Testing
Service (ETS).

Considerando las caracteristicas de las pruebas Simce, los usos que se daran a los
puntajes de corte, las caracteristicas de los especialistas y la frecuencia con la que se
utilizan las diferentes metodologias en sistemas de evaluacion similares al nuestro, se
definid utilizar el Método Bookmark para hacer la recomendacion técnica de los intervalos
de puntajes de corte en las pruebas con predominio de preguntas de seleccion multiple.

La seleccion del Método Bookmark se basa en dos consideraciones. En primer lugar, se
estima gue este método se adecla correctamente al tipo de prueba Simce, dado que
estas se analizan utilizando un modelo de Teoria de Respuesta al ftem (IRT, por su sigla
en inglés) de tres parametros. En segundo lugar, se considera que la tarea especifica
gue se debe realizar en este procedimiento se alinea mejor con el proceso de elaboracion
de las descripciones de los Niveles de Aprendizaje. Ademas, presenta una dificultad
menor para los especialistas en comparacién con la de otros métodos. Por ultimo, esta
metodologia es ampliamente utilizada en sistemas de evaluacion en los cuales se asignan
altas consecuencias a los resultados.

II. Caracteristicas generales del método

El método seleccionado para establecer puntajes de corte en las pruebas con predominio
de preguntas de seleccion multiple se denomina “Bookmark”. Este método ha sido
utilizado exitosamente en mas de 30 estados de los Estados Unidos, superando las
exigencias técnicas y la normativa legal vigente en ese pais (ver, por ejemplo, Mitzel et
al., 2001; Wisconsin Department of Public Instruction, 2003, citado en Lin, J., 2003)1.

L Mitzel, H., Lewis, D., Patz, R. & Green, D. (2001). The Bookmark procedure: Psychological perspectives.
En G. Cizek (Ed.), Setting performance standards: concepts, methods, and perspectives, (pp. 249-281).
Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, Inc.



Por lo general, el Método Bookmark se implementa realizando tres rondas de trabajo,
en las cuales los participantes revisan un cuadernillo con los items de la prueba
reordenados de menor a mayor dificultad —-desde la pregunta mas facil hasta la mas
dificil- y colocan separadores o “bookmarks” correspondientes a cada Nivel de
Aprendizaje. Los items son ordenados dependiendo de lo bien que los estudiantes se
hayan desempefiado en ellos; por lo tanto, los items que los estudiantes han contestado
correctamente mas a menudo son seguidos por aquellos que los estudiantes responden
correctamente con menor frecuencia.

En cada ronda de trabajo, se solicita a los especialistas que coloquen un separador en la
posicion del cuadernillo donde consideren que un estudiante ha demostrado un
conocimiento suficiente para cumplir con las exigencias minimas de cada nivel. Para ello,
se define tedricamente un “estudiante minimamente competente” para cada Nivel de
Aprendizaje, que corresponde a aquel estudiante que alcanza “rasguifiando” cada nivel y
gue, por tanto, de ser evaluado mediante una prueba Simce lograria el puntaje mas bajo
dentro del Nivel de Aprendizaje, es decir, el puntaje de corte.

En la primera ronda, los participantes colocan los separadores individualmente, y
después reciben informacién sobre la posicién en que el resto de los participantes ha
colocado sus separadores. Luego, se lleva a cabo una discusién en pequefios grupos vy,
a continuacion, se realiza una segunda ronda de colocacion de separadores, también de
manera individual. Posteriormente, se realiza una discusion a nivel general seguida de
una presentacion de datos acerca del porcentaje de estudiantes que seria clasificado en
cada uno de los niveles si se utilizara la mediana de la posicidn en que se colocaron los
separadores como puntaje de corte; por ultimo, se lleva a cabo la tercera ronda de
colocacion de separadores, nuevamente en forma individual.

El proceso, en su conjunto, requiere tres dias. El primer dia se convoca a todos los
participantes y se les agrupa en mesas de trabajo, conformadas por especialistas
provenientes de diversos contextos. Al comienzo de esta jornada se entrega informacién
general acerca del Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad, los Estandares de
Aprendizaje y el rol que cumplen estos ultimos en la Ordenacién de las escuelas.
Ademas, se les entrega informacion general respecto de las pruebas Simce y el proceso
de establecer puntajes de corte utilizando el Método Bookmark. Luego, los participantes
contestan un cuadernillo experimental de una prueba Simce, revisan el Curriculum
vigente del sector de aprendizaje evaluado y las descripciones de Niveles de Aprendizaje,
y finalmente discuten sobre lo que deberia saber y ser capaz de hacer un estudiante que
alcanza minimamente los aprendizajes asociados a cada nivel (descripcion del estudiante
“minimamente competente” o “limite”). El segundo dia, los especialistas participan en

Lin, J. (2003). The bookmark standard setting procedure: Strengths and weaknesses. Paper presented at
the annual conference of the Canadian Society for the Study of Education. Edmonton: University of Alberta,
Center for Research in Applied Measurement in Education.



una sesién de practica, utilizando un cuadernillo de items ordenados provenientes de
una prueba rendida con anterioridad (por ejemplo, una prueba experimental), y
comienzan a trabajar con la informacién definitiva, llevandose a cabo una ronda de
trabajo. Finalmente, el tercer dia, se llevan a cabo la segunda y tercera ronda de trabajo
y se informa a los especialistas acerca de cual es el intervalo de puntajes de corte
resultante.

III. Insumos requeridos

La implementacién del Método Bookmark requiere contactar previamente al grupo de
especialistas que participaran y preparar una serie de insumos que son indispensables
para asegurar la calidad del proceso.

1. Grupo de especialistas

El grupo de especialistas requerido para llevar a cabo el proceso debe estar constituido
por alrededor de 30 personas. La mayoria de los especialistas (60%, aproximadamente)
deben ser profesores de la asignatura y grado para el que se estan estableciendo los
puntajes de corte, con al menos cinco afios de experiencia docente y que hayan
impartido clases en el curso evaluado, durante al menos uno de los dos ultimos afios.
Ademas, es deseable que la mitad de estos especialistas pueda acreditar la excelencia
de su desempefio docente, por ejemplo, haber recibido la Asignacién de Excelencia
Pedagdgica (AEP), o ser monitores del programa Docente Mas. El resto de los
especialistas (40%, aproximadamente) incluye expertos que, aunque no necesariamente
impartan clases en el curso evaluado, representan a actores involucrados en el ambito
de la educacion cuyas visiones son necesarias de ser incorporadas en un ejercicio de
este tipo. Estos especialistas son seleccionados cautelando que posean conocimientos
de la asignatura en cuestién y afinidad con el grado evaluado.

También se debe garantizar que el grupo de profesores seleccionado sea representativo
en términos de género (hombres y mujeres), tipo de administracién del establecimiento
donde se desempefian, y area geografica en que este se localiza.

Durante el proceso, los especialistas se distribuyen en cinco mesas de trabajo,
constituidas por seis o siete integrantes cada una. El nimero minimo de mesas con que
se recomienda trabajar es tres. Cada mesa debe estar conformada por especialistas
provenientes de diversos contextos y ser liderada por uno de ellos, quien cumple el rol



de encargado de mesa. Los encargados de mesa se eligen en funcién de su desempefio
en la actividad para describir al estudiante minimamente competente.

2. Descripciones de Niveles de Aprendizaje

Uno de los insumos basicos para establecer puntajes de corte son las descripciones de
los niveles Elemental y Avanzado (el Nivel de Aprendizaje Insuficiente no posee un
puntaje de corte asociado, por lo cual no se considera la descripcidn de este nivel en el
proceso). Ambas descripciones se utilizan como un referente para que los especialistas
decidan dénde colocar sus separadores, ya que para cada nivel de aprendizaje se debe
establecer qué sabe y puede hacer un estudiante “minimamente competente”, es decir,
aquel que alcanza minimamente la exigencia descrita para el nivel.

Estas descripciones de Niveles de Aprendizaje estan constituidas por un enunciado
general, en el cual se describe lo que implica alcanzar cada nivel, y por un listado de
indicadores que corresponden a la exigencia minima con la que debe cumplir un
estudiante para lograrlo.

En algunos casos, las descripciones de los Niveles de Aprendizaje se complementan con
una propuesta de aprendizajes atribuibles al estudiante “minimamente competente”,
elaborada por un equipo Mineduc, de manera de facilitarles a los participantes la tarea
de definir a este estudiante tedrico. Tanto las descripciones de los niveles como la
propuesta de aprendizajes para el estudiante “minimamente competente” son utilizadas
por los especialistas para definir lo que sabe y puede hacer un estudiante que entra
“rasgufiando” a un determinado nivel; es decir, aquel estudiante que en la prueba Simce
obtendria el puntaje mas bajo dentro de dicho nivel.

3. Materiales

Los especialistas seleccionados para llevar a cabo este proceso son contactados
telefonicamente y, luego, reciben una carta de invitacién en la que se describe el
propésito y la importancia de la actividad que realizaran. Posteriormente, durante las
jornadas de trabajo reciben material con informacién general acerca del proceso,
material de practica y material operacional, el cual es utilizado para colocar los
separadores en cada ronda de trabajo.

El material con informacion general incluye la agenda de trabajo, un cuadernillo de
prueba experimental, el Curriculum vigente del sector evaluado y las descripciones de
niveles de aprendizaje, asi como la propuesta de descripcién del estudiante
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“minimamente competente” (esto, en aquellos casos en que el equipo del Ministerio de
Educacién decida que es conveniente presentar una propuesta que facilite el trabajo de
los participantes). El material de practica incluye un cuadernillo de items ordenados que
contiene entre 20 y 40 items de practica?, un mapa de estos items, un formulario de
registro de la posicion de los separadores y un formulario de evaluacién de la
capacitacién. Por ultimo, el material operacional incluye un cuadernillo de items
ordenados con la totalidad de items que se aplicaron en la prueba definitiva, un mapa
de estos items y un formulario de registro de la posicién de los separadores.

Cabe sefialar que se utiliza papel de diferentes colores para distinguir los tres tipos de
materiales, con el propdsito de facilitar la supervisidn del proceso.

A continuacién, se describen en forma mas detallada algunos de los materiales
sefialados.

Cuademnillo de items ordenados

El cuadernillo de items ordenados es el documento en el cual los especialistas colocan
los separadores correspondientes a cada Nivel de Aprendizaje. Este documento contiene
todos los items aplicados en la prueba Simce del sector de aprendizaje evaluado,
ordenados segun dificultad creciente, es decir, desde el item mas facil al item mas dificil.

En cada pagina del cuadernillo se muestra un item junto con el texto o imagen que se
le asocia, asi como con sus posibles respuestas. En el caso de los items de seleccion
multiple aparecen las opciones de respuesta y esta marcada la respuesta correcta. En el
caso de items de respuesta abierta, aparece la pauta de correccidn aplicada y algunos
ejemplos asociados a cada tipo de respuesta (correcta, parcial e incorrecta). Es
importante destacar que esto Ultimo determina que, eventualmente, los items de
respuesta abierta ocupen mas de una pagina del cuadernillo.

También cabe sefialar que, en Lectura, el cuadernillo de items ordenados estd
acompafado de otro cuadernillo que contiene los textos a los que estan asociados los
items. Por esto, cada item del cuadernillo ordenado incluye ademas una referencia al
texto correspondiente.

Las pruebas Simce incluyen items de seleccion multiple y de respuesta abierta
dicotdmicos (solo con respuestas correcta e incorrecta) e items de respuesta abierta
policotdmicos (con respuestas correcta, parcial e incorrecta). El primer tipo de items

2 Es probable que la distribucion de estos items no concuerde exactamente con la matriz de especificaciones
de la prueba; sin embargo, debe existir por lo menos un item que represente cada eje del contenido
evaluado y, ademas, el conjunto de items debe presentar una amplia variedad de dificultades, para
garantizar que exista una distribucién adecuada a lo largo de la escala de puntuaciones reescaladas.
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aparece solo una vez en el cuadernillo de items ordenados, mientras que el segundo
aparece tantas veces como tipos de respuesta correcta y parcial incluya. Asi, por
ejemplo, en el caso de un item de respuesta abierta que tenga una respuesta correcta
y una respuesta parcial, este aparecera dos veces en el cuadernillo.

Dado que la elaboracién del cuadernillo de items ordenados requiere ordenar los items
basandose en su dificultad, es necesario definir el indice de dificultad que sera utilizado.
En este sentido, si se tiene en cuenta que las pruebas Simce tradicionalmente han sido
calibradas utilizando modelos de Teoria de Respuesta al item (IRT, por sus siglas en
inglés) de dos y tres parametros, y se han equiparado utilizando un disefio de items
comunes y una metodologia de Fijacion de Parametros (FCIP, por sus siglas en inglés),
es recomendable adoptar el uso de una dificultad reescalada, con una probabilidad de
respuestas correctas de 2/3 (RP67, por sus siglas en inglés)3.

Esto implica que, para cada item de seleccién multiple, se calculara el nivel de habilidad
que debe poseer un estudiante para tener una probabilidad exacta de 2/3 de lograr una
respuesta correcta; en el caso de los items de respuesta abierta, se calculara el nivel de
habilidad que requiere un estudiante para lograr una probabilidad de 2/3 o superior de
recibir un puntaje especifico.

Para estimar estos valores, en el caso de las preguntas de seleccién multiple se parte de
la ecuacién del Modelo Logistico de Tres Parametros:

1.7a,(6-b,)

P(O)=c,+(1-c)
1+

o174 (0-h)

Donde los valores 'a', 'b' y 'c' corresponden a los parametros de discriminacion, dificultad
y azar, respectivamente, y son obtenidos de la calibracién con parametros fijos de los
items comunes entre pruebas de distintos afios. El parametro 0 representa la puntuacion
Simce, y el valor 1.7 es la constante de escalamiento para aproximar una distribucion
normal estandar.

3 Huynh, H (1998). A clarification on the response probability criterion RP67 for standard settings based on
Bookmark and Item Mapping. Educational Measurement: Issues and Practice, 25(2), 19-30.
Wyse, A.E. (2011). The similarity of Bookmark cut scores with different response probability values.
Educational and Psychological Measurement, 71(6), 963-985.
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Despejando los términos de la ecuacidén anterior, es posible determinar el nivel de
habilidad (q) requerido para acertar el item con una probabilidad (RP) determinada. Para
efectos de este ejercicio, RP = 2/3.

(RP_Ci)
(1-RP)

1.7a,

Orp = +b,

De acuerdo con esta ecuacion, si RP = 2/3 = 67, el resultado se interpreta como “el
puntaje que requirié un estudiante para responder correctamente con una probabilidad
de 2/3 (o0 2/3 veces)”.

Por otro lado, en el caso de las respuestas abiertas, calibradas de acuerdo con un modelo
de Crédito Parcial Generalizado, se emplearan las ecuaciones descritas en el trabajo de
Beretvas (2004)%.

Mapa de items

El mapa de items es un documento en el que se presenta informacion relevante sobre
cada item, que se incluye en el cuadernillo de items ordenados. En este documento se
indica el nUmero correlativo del item en el cuadernillo de items ordenados, la dificultad
reescalada del item, la ubicacidn del item en la prueba, el eje o la dimensién evaluado
por el item, y su respuesta correcta, esto Ultimo en caso de que corresponda a un item
de seleccion multiple. Al igual que el cuadernillo de items ordenados, el mapa de items
esta ordenado segun dificultad creciente de los items (RP67), empleando una escala con
una media de 50 y una desviacidon estandar de 20.

Formularios de registro

El formulario de registro es el documento que usan los especialistas para anotar las
posiciones donde colocan los separadores. Ademas de este documento, los encargados
de mesa utilizan otro formulario de registro, llamado formulario de registro resumen,

4 Beretvas, N. (2004). Comparison of Bookmark Difficulty Locations Under Different Item Response Models.
Applied Psychological Measurement, 28(1), 25-47.
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donde anotan la informacidn entregada por cada uno de los especialistas de su mesa en
cada ronda de trabajo.

Formularios de evaluacion

Los formularios de evaluacidon son cuestionarios que los especialistas deben contestar
una vez concluida la capacitacion, y después de finalizar las tres rondas de trabajo. La
aplicacion de estos cuestionarios pretende recoger evidencia sobre la validez operacional
del método empleado para establecer puntajes de corte, ya que el nivel de satisfaccion
de los especialistas, en relacién con las descripciones de Niveles de Aprendizaje, la
definicién del estudiante “minimamente competente”, la capacitacidon recibida y el
proceso de establecimiento de puntajes de corte constituyen evidencia relevante para
avalar la validez de los resultados obtenidos®. Adicionalmente, el formulario de
evaluacion de la capacitacion permite recopilar informacién preliminar acerca del grado
de comprensién del proceso por parte de los especialistas, retroalimentando la toma de
decisiones relativas a una eventual recapacitacion.

IV. Descripcion de procedimientos

Los procedimientos empleados para establecer los intervalos de puntajes de corte
pueden organizarse en tres etapas: la capacitacion de los especialistas, el
posicionamiento de los separadores en el cuadernillo de items ordenados y la estimacion
de los intervalos de puntajes de corte, y la evaluacién del proceso. A continuacion, se
describen los principales procedimientos asociados a cada una de estas etapas.

1. Capacitacion

La capacitacion es una etapa fundamental del proceso, puesto que de ella depende que
los especialistas puedan llevar a cabo la tarea requerida segin los lineamientos
prestablecidos. Por ello, la mayor parte del tiempo destinado a la implementacion del
método se utiliza para capacitar a los participantes en forma adecuada.

5 Hambleton, R., 2001. Setting Performance Standards on Educational Assessments and Criteria for
Evaluating the Process. In G.]J. Cizek (Ed.), Setting Performance Standards: Concepts, Methods, and
Perspectives, (pp. 89-116). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, Inc.
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Capacitacion general de los especialistas

Al comienzo de la jornada se entrega informacion sobre el Sistema Nacional de
Aseguramiento de Calidad y los Estandares de Aprendizaje, y se explica por qué es
necesario establecer puntajes de corte asociados a los niveles de aprendizaje. Luego, se
describe el Método Bookmark y se explica en qué consiste la tarea que deben llevar a
cabo los especialistas. Por motivos de seguridad, no se entrega a los participantes
material operacional hasta que hayan firmado un compromiso de confidencialidad.

Posteriormente, se presentan los ejes de la matriz de especificaciones de la prueba del
sector de aprendizaje evaluado, y los especialistas tienen la oportunidad de contestar
un cuadernillo de prueba experimental®. Este ejercicio es Util, pues asi los especialistas
pueden comprender mejor la tarea que enfrentan los estudiantes al rendir la prueba. En
caso de que surjan dudas o inconvenientes con alguno(s) de los items del cuadernillo de
prueba, solo deben recogerse las inquietudes que se plantean por escrito, y entregarlas
al equipo disciplinario respectivo, ya que no esta considerado analizar estos items”.

Una vez que los participantes estan familiarizados con los contenidos de la prueba,
reciben informacién especifica acerca de los Niveles de Aprendizaje de la asignatura y
grado evaluado. Esta informacién consiste en los enunciados e indicadores de los Niveles
de Aprendizaje Elemental y Adecuado.

Finalmente, los especialistas definen en conjunto qué es lo minimo que deberia saber y
poder hacer un estudiante para alcanzar los aprendizajes descritos en el Nivel de
Aprendizaje Elemental, y qué es lo minimo que deberia saber y poder hacer para alcanzar
los aprendizajes descritos en el Nivel de Aprendizaje Adecuado. Para ello, los
especialistas trabajan a nivel de mesa utilizando como base la propuesta de aprendizajes
elaborada por el equipo Mineduc vy, luego, se establece un consenso general respecto de
gué conocimientos y habilidades posee el estudiante “minimamente competente” de
cada nivel de aprendizaje. Las definiciones resultantes con respecto a este estudiante
son transcritas e impresas durante la sesion y se utilizan posteriormente como referentes
para colocar los separadores en el cuadernillo de items ordenados.

Cabe destacar que la comprension de las descripciones de los Niveles de Aprendizaje y
del concepto de estudiante “limite” es fundamental para la implementacion del Método
Bookmark, por lo que el facilitador y los encargados de mesa deben verificar, en forma
continua, que esto efectivamente ocurra.

6 Idealmente, este cuadernillo solo debe contener items que no se encuentren en el cuadernillo de items
ordenados definitivo, para no generar confusiones entre el material de practica y el material operacional.

7 Es importante recordar que, en general se trata de items de una prueba experimental, por lo que es muy
probable que estos hayan sido modificados posteriormente.
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Capacitacion de los encargados de mesa

Durante la segunda jornada de trabajo (dia 2) se selecciona a los especialistas que
cumplirdn el rol de encargados de mesa, a partir del desempefio mostrado en la instancia
de definir al estudiante “minimamente competente”.

En general, el rol de los encargados de mesa es colaborar con el facilitador del proceso
en las distintas actividades que se llevan a cabo en cada mesa. Les corresponde moderar
los intercambios de opinidn, registrar los acuerdos, informar sobre las preocupaciones o
dudas que puedan surgir, recolectar todos los formularios de registro y completar el
formulario de registro resumen de su mesa. Ademas, los encargados de mesa deben
realizar un conjunto de tareas especificas, entre las que destacan:

- liderar la revisién del cuadernillo de items ordenados, asegurandose de que
todos los especialistas trabajen simultaneamente revisando el mismo item;

- asegurarse de que los integrantes de su mesa sepan de qué manera colocar los
separadores en el cuadernillo de items ordenados y cdmo completar los
formularios de registro;

- facilitar el debate y la discusion entre los especialistas, en cada ronda de
trabajo;

- revisar que todos los formularios de registro hayan sido completados en forma
adecuada, y recogerlos después de cada ronda de trabajo;

- completar el formulario de registro resumen de su mesa y entregar todos los
formularios de registro al facilitador;

- controlar el tiempo asignado a cada actividad;

- revisar y presentar los datos de retroalimentacion de su mesa.

Los encargados de mesa son capacitados por el facilitador mientras el resto de los
participantes se encuentran en un receso. En esta capacitacién se les explica su rol y las
tareas que se le asocian.

Sesidén de practica

Durante la segunda jornada de trabajo (dia 2) se prepara a los especialistas para colocar
los separadores en el cuadernillo de items ordenados, utilizando material de practica.
Esta preparacion consiste en que los panelistas revisen individualmente los items del
cuadernillo de items ordenados de practica y cologuen los separadores correspondientes
al Nivel Adecuado y Elemental. Una vez que los especialistas colocan los separadores,
reciben retroalimentacion sobre la posicién del separador mas bajo, el mas alto y la
mediana de su mesa de trabajo.
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Al finalizar la sesion de practica, los especialistas deben completar el formulario de
evaluacion de la capacitacién y, después de un breve descanso, firmar la carta
compromiso de responsabilidad para participar en el proceso.

2. Posicionamiento de los separadores y estimacion de intervalos

El posicionamiento de los separadores comienza con la revisién del cuadernillo de items
ordenados y el mapa de items.

Revision del cuadernillo de items ordenados y del mapa de items

Durante esta revision, los especialistas analizan los items, intentando dar respuesta a
dos interrogantes concretas acerca de cada uno de estos:

- ¢Qué conocimientos y habilidades se requieren para contestar correctamente
este item?

- ¢Qué hace que este item sea mas dificil que los anteriores?

Dado que la revisién debe realizarse de manera conjunta, siguiendo exactamente el
mismo orden con que los items se presentan en el cuadernillo y el mapa, los encargados
de mesa deben moderarla, cautelando que todos los especialistas de su mesa logren una
comprension compartida sobre los conocimientos y habilidades que evalta cada item.

Cabe sefialar que la revision del cuadernillo es fundamental para el proceso, ya que
permite a los especialistas calibrar sus juicios respecto de los conocimientos y las
habilidades que deben mostrar los estudiantes para alcanzar cada Nivel de Aprendizaje,
basandose en informacion concreta.

Normalmente, mientras los panelistas revisan el cuadernillo de items, el facilitador y sus
asistentes analizan los resultados de la evaluacion de la capacitacién y programan
cualquier requerimiento de recapacitacién que sea necesario.

Posicionamiento de los separadores

Una vez concluida la revisiéon del cuadernillo de items ordenados, los especialistas
reciben, verbalmente y por escrito, las siguientes instrucciones para ubicar los
separadores:
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Descripcion de la tarea de ubicar los separadores:

1. Revisar la definicion del estudiante “minimamente competente” para el Nivel
de Aprendizaje Elemental.

2. Leer el primer item del cuadernillo de items ordenados e identificar los
conocimientos y las habilidades que se requieren para responderlo
correctamente. Continuar con los items siguientes respetando el orden en el
que se encuentran en el cuadernillo.

3. Definir la ubicacion en el cuadernillo que separa a los estudiantes que poseen
los conocimientos y las habilidades descritos para el “estudiante minimamente
competente” del Nivel Elemental, de aquellos que no los poseen. Ubicar un
separador en el primer item del cuadernillo donde los conocimientos y las
habilidades evaluados por ese item superan los conocimientos y habilidades
descritos para el “estudiante minimamente competente” del Nivel Elemental.
Para ello se debera:

a. Identificar el primer item que el “estudiante minimamente
competente” de dicho Nivel de Aprendizaje probablemente no
respondera en forma correcta 2 de 3 veces.

b. Continuar revisando el cuadernillo ordenado para ver si esa es la mejor
ubicacidn para el separador.

e Todos los items que se encuentran antes del separador
representan los items que el estudiante “minimamente
competente” de dicho Nivel de Aprendizaje probablemente
responderd en forma correcta al menos 2 de 3 veces.

e Los items ubicados después del separador representan los items
gue un estudiante “minimamente competente” de ese Nivel de
Aprendizaje probablemente no respondera en forma correcta a/
menos 2 de 3 veces.

c. Utilizar su criterio para encontrar la mejor ubicaciéon que separe a los
items que el estudiante “minimamente competente” probablemente
responderd en forma correcta de aquellos que probablemente no
respondera en forma correcta, adoptando una decision global u
holistica. Se debe tener en cuenta que es normal que algunos items
parezcan “fuera de lugar”.

4. Repetir los pasos 1 a 3 para la definicion del estudiante “minimamente
competente” para el Nivel de Aprendizaje Adecuado.

El proceso continlia hasta que se hayan colocado los separadores de la primera ronda
para ambos Niveles de Aprendizaje. Los especialistas colocan los separadores tres veces,
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en tres rondas de trabajo sucesivas, y entre cada una de ellas se da espacio para la
discusion.

Analisis de datos

Después de colocar los separadores en el cuadernillo, los especialistas anotan en el
formulario de registro la posicion de los items donde los ubicaron. Luego, el encargado
de cada mesa relne estos registros, completa el formulario de registro resumen, y se lo
entrega al facilitador del proceso. Finalmente, el facilitador entrega toda esta informacion
al encargado estadistico, quien la ingresa en una planilla para calcular la mediana e
identificar el separador mas alto y mas bajo de cada mesa.

Los especialistas, después de las rondas 1 y 2, reciben la retroalimentacién acerca de la
mediana y la posicién del separador mas alto y el mas bajo de su mesa de trabajo.

En cuanto a la posicidon del separador final, esta se obtiene calculando la mediana del
grupo completo (mediana de las medianas de cada mesa), después de la tercera ronda.

Puntajes de corte e intervalos de confianza

El puntaje de corte asociado a un determinado Nivel de Aprendizaje
corresponde al puntaje Simce reescalado del item que se encuentra ubicado justo antes
del separador asignado a ese nivel; es decir, el Ultimo item que un estudiante “limite”
contesta correctamente con una probabilidad de respuesta correcta 2/3 (67%).

El intervalo recomendado para establecer los puntajes de corte definitivos se estima
considerando el error estandar de los juicios emitidos por los participantes® (SEJ, por
sus siglas en inglés). La amplitud del intervalo de confianza utilizada es de 3 SEJ por
sobre y por debajo de cada uno de los puntajes de corte establecidos por los
especialistas.

Retroalimentacion y discusion

Tal como se sefialé anteriormente, una vez finalizada la primera ronda de trabajo, los
especialistas reciben retroalimentacién acerca de la mediana y la posicién del separador
mas alto y del mas bajo de su mesa de trabajo. Durante esta instancia, el facilitador da
instrucciones para que los especialistas analicen los items ubicados entre el separador

8 Se decidid utilizar el Error Estandar de Juicio en vez del Error Estandar de Medicidon (SEM, por sus siglas
en inglés) pues se considera que es el que mejor representa la variabilidad observada en el grupo de
especialistas.
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mas alto y el mas bajo, y expliquen por qué consideran que un estudiante *minimamente
competente” seria 0 no seria capaz de responder correctamente cada item. De esta
forma, los especialistas tienen la oportunidad de compartir con otros integrantes de su
mesa de trabajo los criterios que utilizaron para colocar los separadores. Cabe sefialar
que, en esta instancia, la retroalimentacion es entregada a cada encargado de mesa, y
este la comunica al resto de los especialistas de su mesa de trabajo.

Una vez concluida la segunda ronda de trabajo, los especialistas reciben una nueva
retroalimentacion y analizan los items que se encuentran entre el separador mas alto y
el mas bajo. Ademas, en esta oportunidad, el encargado de mesa presenta un resumen
de la discusion sostenida en su mesa al grupo general, indicando la posicion del
separador mas alto y del mas bajo, y entrega cualquier informacién que le parezca
relevante compartir con el resto de los participantes. En esta instancia, todos los
especialistas tienen la posibilidad de formular preguntas respecto de la informacion
entregada por los encargados de mesa. Posteriormente, el facilitador presenta las
medianas obtenidas en cada mesa y expone los porcentajes de estudiantes de la
poblacidn evaluada que serian clasificados en cada Nivel de Aprendizaje si se utilizaran
las medianas obtenidas como puntajes de corte. Luego, los especialistas disponen de
algunos minutos para compartir sus impresiones con el grupo general y con su mesa.
Ademads, se da la posibilidad para que, en aquellos casos que sea necesario, los
especialistas puedan discutir en torno a items que, si bien estan fuera del rango
establecido por los separadores mas alto y mas bajo de su mesa, estan dentro del rango
establecido por los separadores mas alto y mas bajo del grupo general.

Como resultado de este proceso se obtienen dos intervalos de confianza: uno que
contiene la recomendacion para el puntaje de corte que permite separar los Niveles de
Aprendizaje Insuficiente y Elemental, y otro que distingue entre los Niveles Elemental y
Adecuado. Los intervalos obtenidos en las jornadas de puntaje de corte para las distintas
asignaturas y grados son presentados a un comité técnico-politico para que, a partir de
un analisis integrado, se establezcan los puntajes de corte definitivos.
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Anexo 2

Descripcion del proceso genérico de elaboracion de Estandares
de Aprendizaje
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En este apartado se presenta el procedimiento genérico de elaboracion de los Estandares
de Aprendizaje, el cual sienta las bases para la elaboracién de Estandares de todas las
asignaturas y cursos requeridos segun las exigencias de la Ley General de Educacidn.

El procedimiento genérico de elaboracién de los Estandares de Aprendizaje empieza con
la definicion de aquellos elementos que sirven de estructura para todos los Estandares
de Aprendizaje, los cuales son: (1.1) la cantidad de niveles que comprenden, (1.2) la
exigencia genérica asociada a cada nivel y (1.3) los rétulos que los denominan.
Posteriormente, se lleva a cabo la elaboracidon especifica de los Estandares para cada
asignatura y curso, la que se divide en cuatro etapas: (1) elaboracién del componente
cualitativo, (2) elaboracion del componente cuantitativo, (3) presentacion de los
Estandares al Consejo Nacional de Educacién, CNED, y (4) elaboracién del documento
de difusion de los Estandares de Aprendizaje.
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I. Definicion de elementos estructurales para los Estandares de
Aprendizaje

Se consideran elementos estructurales aquellos que, una vez definidos, se mantienen
para todos los Estdndares de Aprendizaje que se elaboren, independiente de la
asignatura y el curso en cuestion. A continuacidon, se exponen los elementos
estructurales escogidos, con las definiciones adoptadas para cada uno de ellos.

1.1 Definicion de la cantidad de niveles

La primera definiciéon consiste en determinar la cantidad de niveles que se utilizaran. Se
decide establecer tres categorias de clasificacion, las cuales permiten distinguir tres
Niveles de Aprendizaje: un nivel que da cuenta de un logro satisfactorio de lo exigido en
el Curriculum para el periodo evaluado, otro que da cuenta de un logro parcial, y un
tercer nivel que agrupa a todos aquellos estudiantes que por defecto no alcanzan los
niveles anteriores.

Esta decisién se toma considerando dos criterios: en primer lugar, que la cantidad de
niveles establecidos permita cumplir con el propédsito de entregar informacién cualitativa
respecto de los aprendizajes alcanzados por diferentes grupos de estudiantes; en
segundo lugar, que la cantidad de niveles definida no ejerza una presion desmedida
sobre las pruebas Simce, en cuanto a sus caracteristicas psicométricas.

1.2 Definicién de la exigencia genérica asociada a cada Nivel de Aprendizaje

Una vez establecida la cantidad de Niveles de Aprendizaje a elaborar, se procede a definir
la exigencia genérica asociada a cada uno de ellos. Esta definicion debe dar cuenta de
modo general de qué significa alcanzar cada uno de los Niveles de Aprendizaje,
independiente de la asignatura y el curso de los que se trate. Por ejemplo, se define que,
para el Nivel de Aprendizaje Adecuado, en todas las asignaturas y cursos evaluados, los
estudiantes deben demostrar un logro satisfactorio de los aprendizajes basicos del
Curriculum vigente en el periodo evaluado.

La exigencia genérica asociada a cada Nivel debe permitir distinguir tres grupos
sustantivamente diferentes en cuanto al logro de los aprendizajes descritos en el
Curriculum vigente. Para ello, se define que el Nivel de Aprendizaje mas alto debe
agrupar a los estudiantes que han alcanzado un nivel de alfabetizacién basica para la
asignatura y el curso evaluado, lo cual implica lograr de manera satisfactoria lo exigido
en el Curriculum. Luego, se define que el Nivel de Aprendizaje siguiente debe agrupar a
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los estudiantes que han alcanzado lo "minimo sin excusas” - los conocimientos y las
habilidades mas elementales- para la asignatura y curso evaluados, lo cual implica lograr
de manera parcial lo exigido por el Curriculum. Por ultimo, se define que el Nivel de
Aprendizaje mas bajo debe agrupar a los estudiantes que no logran demostrar de
manera consistente que han alcanzado los conocimientos y las habilidades mas
elementales estipulados para el periodo evaluado, ya sea porque estan lejos de lograr
dichos aprendizajes o porque estan préoximos a alcanzarlos.

Las definiciones genéricas se establecen en conjunto con el equipo encargado de la
elaboracién del curriculum nacional, y cuentan con la validacion del equipo de
coordinacion de la Unidad de Curriculum y Evaluacion del Mineduc. Dichas definiciones,
ademas, se discuten en cada una de las reuniones de validacion con especialistas de las
asignaturas.

1.3 Definicién de rétulos para los Niveles de Aprendizaje

El proceso de definicién de los rétulos se lleva a cabo en tres instancias sucesivas. En la
primera de ellas, el equipo de Estandares de Aprendizaje recopila los rétulos utilizados
en diferentes sistemas educativos. Luego, se hace un analisis de esta recopilacién y se
elaboran propuestas de rotulos para los Niveles de Aprendizaje, las que son evaluadas
por medio de una encuesta aplicada a profesionales de diferentes equipos de la Unidad
de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacién. Por ultimo, basandose en los
resultados de dicha encuesta, el equipo de Estdndares define los rétulos que se
utilizaran, los cuales, del mismo modo que las exigencias genéricas, son discutidos en
las sesiones de trabajo con paneles de especialistas.

Los roétulos resultantes de este proceso son los siguientes:

Nivel de Aprendizaje Adecuado

Nivel de Aprendizaje Elemental

Nivel de Aprendizaje Insuficiente

Estos rétulos se establecen considerando los siguientes criterios:

- Debe existir un alineamiento entre el nombre del rétulo y lo que significa
pertenecer a una determinada categoria. Esto implica que el rétulo debe
aportar claridad y significado a los resultados cuantitativos entregados en las
evaluaciones nacionales y, por lo tanto, debe ser un buen descriptor de la
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exigencia asociada a cada Nivel de Aprendizaje. Lo anterior se define tomando
en cuenta que los Niveles seran utilizados por un publico extenso que
comprende  establecimientos educacionales, docentes, estudiantes,
apoderados o tutores y medios de comunicacién, entre otros.

Los rotulos deben incorporar un juicio de valor que transparente la exigencia
requerida para alcanzar cada Nivel de Aprendizaje. Los rotulos deben movilizar
el sistema hacia mayores logros, y para ello deben comunicar claramente en
gué medida un estudiante cumple con las exigencias establecidas en el
Curriculum. De esta forma, no deben promover conformismo mediante
términos equivocos o eufemismos, ya que esto solo contribuye a que los
establecimientos educacionales no se responsabilicen por los aprendizajes de
sus estudiantes.

Los rétulos de los Niveles de Aprendizaje se deben diferenciar de los rétulos
de las categorias de Ordenacion de los establecimientos educacionales. Dado
gue los Estandares de Aprendizaje son un insumo para la Ordenacién, estos
rotulos deben distinguirse entre si para evitar confusiones en el sistema
educativo. Sin embargo, en este proceso de elaboracién se decide homologar
el rétulo “Insuficiente” de la categoria mas baja de la Ordenacion de los
establecimientos con el Nivel de Aprendizaje inferior, para dar una sefial con
respecto a que los establecimientos que obtengan un alto porcentaje de sus
alumnos en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente probablemente presentaran
un desempeiio insuficiente de acuerdo con la Ordenacién de establecimientos.

Los roétulos establecidos por la ley SNAC para la Ordenacion de
establecimientos educacionales son: Establecimientos Educacionales de
Desempefio Alto, de Desempefio Medio, de Desempeiio Medio-Bajo y de
Desempefio Insuficiente.

Los rétulos de los Niveles de Aprendizaje también se deben diferenciar de los
rotulos de los Niveles de Logro Simce, para dar la sefal de que es una
herramienta nueva, con exigencias y puntajes de corte distintos, y que,
ademas, conlleva altas consecuencias, a diferencia de los Niveles de Logro.

Los roétulos utilizados para nombrar los Niveles de Logro Simce eran: Nivel de
Logro Avanzado, Nivel de Logro Intermedio y Nivel de Logro Inicial.

Como resultado de la definicidon de los elementos estructurales de los Estandares de
Aprendizaje, se obtienen tres Niveles de Aprendizaje con rétulos consensuados que dan
cuenta de la exigencia genérica asociada a cada Nivel y de lo que significa alcanzar los
diferentes Niveles de Aprendizaje en todas las asignaturas y cursos para los cuales han
sido elaborados.
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Los Niveles de Aprendizaje, las exigencias genéricas y los rotulos obtenidos se muestran
a continuacioén.

Nivel de Aprendizaje Adecuado

Los estudiantes que alcanzan este Nivel de Aprendizaje han
logrado lo exigido en el Curriculum de manera satisfactoria.
Esto implica demostrar que han alcanzado los conocimientos
y las habilidades basicos estipulados para el periodo evaluado.
En este Nivel se ubican los estudiantes que en la prueba Simce
demuestran que cumplen con los requisitos exigidos para
alcanzar el Nivel Adecuado, asi como aquellos que alcanzan
aprendizajes que sobrepasan dichos requerimientos.

Nivel de Aprendizaje Elemental

Los estudiantes que alcanzan este Nivel de Aprendizaje han
logrado lo exigido en el Curriculum de manera parcial. Esto
implica demostrar que han alcanzado los conocimientos y las
habilidades mas elementales estipulados en el Curriculum para
el periodo evaluado. En este Nivel se ubican los estudiantes
que en la prueba Simce demuestran que cumplen con los
requisitos exigidos para el Nivel Elemental, asi como aquellos
que sobrepasan dichos requerimientos, pero su desempefio no
es suficiente para lograr las exigencias del Nivel Adecuado.

Nivel de Aprendizaje Insuficiente

Los estudiantes que quedan clasificados en este Nivel de
Aprendizaje no logran demostrar consistentemente que han
alcanzado los conocimientos y las habilidades mas elementales
estipulados en el Curriculum para el periodo evaluado. En este
Nivel se ubican todos los estudiantes que en la prueba Simce
no demuestran que cumplen con los requisitos exigidos para
el Nivel Elemental, ya sea porque estan lejos de lograr dichos
requerimientos o porque estan préximos a alcanzarlos.
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II. Procedimiento de elaboracion general de los Estandares de
Aprendizaje

Una vez definida la cantidad de niveles que comprenden los Estandares de Aprendizaje,
la exigencia genérica asociada a cada nivel y los rétulos que los denominan, se inicia la
elaboracidn de los Estandares de Aprendizaje de la asignatura y curso que se requiere.
Este proceso se divide en cuatro etapas.

Elaboracion del componente
cualitativo de los Estandares
de Aprendizaje

Elaboracion del componente
cuantitativo de los
Estandares de Aprendizaje

Presentacion al Consejo
Nacional de Educacion

Elaboracion del documento
de difusion de los
Estandares de Aprendizaje

Etapa 1: Elaboracion del componente cualitativo de los Estandares de Aprendizaje

El componente cualitativo de los Estandares de Aprendizaje corresponde a los tres
Niveles de Aprendizaje establecidos con sus respectivos rétulos, la definicion que da
cuenta de lo que significa quedar clasificado en cada uno de ellos, y el listado con los
requisitos minimos establecidos para alcanzar los Niveles Adecuado y Elemental.
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Para elaborar el componente cualitativo de los Estandares de Aprendizaje, se llevan a
cabo los siguientes cuatro pasos:

1 12 13 1.4
L bOration e [[)iefilnicion ti_ac_);ica CDr_lt_r:ste [!e_los Validacie Bl tede [
componente cualitativo e los requisitos requisitos minimos alidacion con

descripcionesy
requisitos
minimos

deilns Eatond d minimos tedricos tedricos con especialistas y
UEE Estan. af’es £ para alcanzar cada evidencia nacional e docentes de
Aprendizaje Nivel internacional aula

El primer paso consiste en definir los requisitos minimos tedricos para alcanzar cada uno
de los Niveles de Aprendizaje, de acuerdo con el curriculum vigente.

Luego, en un segundo paso, se contrastan los requisitos minimos tedricos establecidos
para cada Nivel con la evidencia empirica nacional e internacional disponible. Este paso
busca ajustar las exigencias definidas para que los Estandares resulten desafiantes y
alcanzables para los estudiantes y escuelas del pais.

En tercer lugar, los requisitos minimos, ya ajustados con evidencia, son validados por
especialistas y docentes de aula, en sesiones de trabajo.

Finalmente, los requisitos minimos propuestos se ajustan segun las observaciones de
los especialistas y se obtienen las descripciones de los Niveles de Aprendizaje con los
listados de los requisitos minimos para alcanzar los Niveles Adecuado y Elemental, segun
lo cual se definira, posteriormente, el componente cuantitativo de los Estandares.

1.1 Definicion de los requisitos minimos tedricos de los Niveles de Aprendizaje para

cada asignatura y grado
a I |

Definicion tedrica
de los requisitos

il T - d minimos tedricos
e los Estandares de para alcanzar cada

Aprendizaje Nivel

Elaboracion del
componente cualitativo

El primer paso (1.1) en la elaboracién del componente cualitativo de los Estandares de
Aprendizaje consiste en la definicién de los requisitos minimos tedricos con los que
deberia cumplir un estudiante para ser clasificado en cada uno de los Niveles de
Aprendizaje. Para ello, en primer lugar, se define el Curriculum que se utilizard como
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referente (1.1.1) y, segun este, se determinan los requisitos minimos teoéricos necesarios
para alcanzar cada Nivel (1.1.2).

1.1.1 Definicion del Curriculum a utilizar

Los Estandares de Aprendizaje deben elaborarse basandose en el Curriculum
vigente para el periodo evaluado por el Simce. En todas aquellas situaciones en las
gue los estudiantes han sido expuestos a dos curriculos durante el periodo a
evaluar, se utilizan ambos para elaborar los Estdandares, de manera que estos
ultimos mantengan su vigencia una vez que se produzca el cambio curricular. En
estos casos se incluyen todas aquellas habilidades y conocimientos comunes a los
curriculos que han estado vigentes en el periodo cursado por los estudiantes, es
decir, la interseccién entre ellos. Ademas, cuando sea necesario, se agregan las
habilidades y los conocimientos que se introducen en el nuevo Curriculum,
explicitando que pasaran a formar parte de los Estandares una vez que las pruebas
Simce comiencen a evaluarlos.

Asimismo, con el objeto de alinear las diferentes herramientas curriculares
existentes y de esta forma facilitar su uso por parte de la comunidad escolar, los
Niveles de Aprendizaje se elaboran siguiendo la estructura del Curriculum que
permanecerd vigente por mas tiempo para cada asignatura y curso, tomando en
cuenta su forma y su contenido.

1.1.2 Definiciones de los requisitos minimos tedricos

Los requisitos minimos tedricos para alcanzar cada Nivel de Aprendizaje se
elaboran basandose en el Curriculum vigente y se traducen en un listado de
indicadores con una légica de progresion, con la cual se asume que un estudiante
gue logra un Nivel superior ha alcanzado también la exigencia para el Nivel
anterior.

Los requisitos minimos para alcanzar cada Nivel incluyen aquellos conocimientos y
habilidades considerados “aprendizajes terminales” o “punta de iceberg” en cada
asignatura y curso evaluado, lo cual implica que cada aprendizaje incorporado al
listado de requisitos o indicadores de los diferentes Niveles supone un conjunto de
aprendizajes adquiridos con anterioridad. De este modo, los requisitos minimos
asociados a cada Nivel no constituyen un listado exhaustivo de todo lo que, segln
el Curriculum, un estudiante debe saber y poder hacer, sino que la sintesis, el
producto final del proceso o lo esencial que se exige para alcanzar un determinado
Nivel de Aprendizaje.
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Se incluyen en los requisitos minimos tedricos para alcanzar los Estandares y sus
respectivos Niveles de Aprendizaje todos aquellos conocimientos y habilidades que
pueden ser medidos por pruebas censales que involucran preguntas de respuesta
abierta (de desarrollo) o cerrada (de seleccion multiple) y que pueden ser
contestadas con lapiz y papel, utilizando ademas grabaciones, regla, calculadora u
otros elementos que puedan ser aplicados de forma masiva en las evaluaciones.
De esta manera, los requisitos minimos para alcanzar cada Nivel de Aprendizaje
explicitan los requerimientos con los cuales deben cumplir los estudiantes en la
prueba Simce para ser clasificados en cada uno de ellos. Quedan fuera de este
listado de requisitos todos aquellos conocimientos, habilidades y actitudes que el
Curriculum vigente considera que no pueden ser demostrados en una prueba
censal.

Los requisitos minimos tedricos del Nivel de Aprendizaje Adecuado y del Nivel de
Aprendizaje Elemental son definidos por el equipo de Estandares de Aprendizaje
en conjunto con el equipo de elaboracion del Curriculum, basandose en el
Curriculum vigente. El listado de indicadores contenidos en los requisitos minimos
tedricos para alcanzar cada Nivel de Aprendizaje cumple con las siguientes
caracteristicas:

- Se encuentra alineado al Curriculum que se utiliza como referente.

- Todos los aprendizajes incluidos representan aprendizajes terminales
esperables para la asignatura y el periodo evaluados.

- No quedan excluidos conocimientos y habilidades importantes.

Ademas, para aquellas asignaturas para las que ya existen Estandares de
Aprendizaje en alguno de los cursos, deben utilizarse como referente los requisitos
minimos que ya han sido aprobados por el CNED, de manera de lograr coherencia
entre los cursos al interior de cada asignatura con respecto a lo exigido y el
lenguaje utilizado.

El producto que se obtiene de esta etapa son los requisitos minimos tedricos para
cada Nivel de Aprendizaje, los cuales detallan los conocimientos y las habilidades
necesarios para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Adecuado y el Nivel de
Aprendizaje Elemental, segin el Curriculum vigente y en coherencia con los
Estandares de Aprendizaje que ya han sido aprobados por el CNED. El Nivel de
Aprendizaje Insuficiente no cuenta con requisitos minimos, ya que agrupa a todos
los estudiantes que no cumplen con los exigidos para el Nivel Elemental.
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1.2

Contraste de los requisitos minimos tedricos con evidencia empirica

1.1 152
EL ot neicatol Definicion teorica Contraste de los
S de los requisitos requisitos minimos
componente cualitativo s 1o AL
de los Estand d minimos tedricos tedricos con
£ stan. alesls para alcanzar cada evidencia nacional e
Aprendizaje Nivel internacional

Una vez que se cuenta con los requisitos minimos teoricos para alcanzar el Nivel
Adecuado vy el Nivel Elemental, se lleva a cabo el segundo paso (1.2) en la elaboracion
de las descripciones. Este consiste en contrastar el listado de requisitos minimos definido
para cada Nivel con evidencia empirica nacional e internacional de lo que los estudiantes
saben y son capaces de hacer, a fin de elaborar Estandares de Aprendizaje que sean
desafiantes y alcanzables.

1.2.1 Contraste con evidencia empirica

En primer lugar, los requisitos minimos tedricos son contrastados con evidencia
historica de los resultados del Simce. El analisis de la evidencia Simce permite
ajustar los requisitos minimos teéricos de acuerdo con la dificultad real que
presenta cada uno de ellos para los estudiantes del pais, de manera de establecer
una exigencia que resulte desafiante y alcanzable a nivel nacional y, de esta forma,
movilizar a todos los actores de la comunidad educativa. Este analisis se lleva a
cabo tanto para el Nivel de Aprendizaje Adecuado como para el Nivel de
Aprendizaje Elemental.

Para que los requisitos minimos establecidos resulten desafiantes y alcanzables
para los alumnos de nuestro pais, se define que un porcentaje significativo de los
estudiantes a nivel nacional debe alcanzar el Nivel de Aprendizaje Adecuado, pues
ello demuestra que es una meta posible de lograr. Sin embargo, este porcentaje
no debe ser demasiado alto, ya que esto indicaria que los requisitos no son
desafiantes. De este modo, se establece un primer filtro para ajustar las exigencias
tedricas de los requisitos minimos para alcanzar el Nivel Adecuado.

Asimismo, los requisitos minimos definidos para alcanzar el Nivel Elemental no
deben ser tan exigentes que se vuelvan inalcanzables para una proporcion muy
alta de la poblacion. No es recomendable que un numero importante de
establecimientos cuente solo con alumnos en el Nivel Insuficiente, dado que esto
desalienta los esfuerzos futuros. A la vez, tampoco es conveniente que todos los
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alumnos alcancen el Nivel Elemental, ya que el desafio desapareceria. Asi, se
establece un segundo filtro para ajustar las exigencias tedricas definidas para
alcanzar el Nivel Elemental y, de esta forma, el Nivel Insuficiente queda
automaticamente ajustado.

A partir de estas definiciones se establecen rangos de exigencia aproximada para
cada Nivel de Aprendizaje que cumplen con ser desafiantes y alcanzables para
nuestro pais. Estos rangos se fijan de acuerdo con la exigencia real que tienen las
preguntas para los estudiantes, la que se calcula basandose en el puntaje que
requiere obtener un estudiante en la prueba Simce para contestar correctamente
cada pregunta con una probabilidad empirica de respuesta de 0,67 (RP67)°.

De esta manera, se fijan rangos de puntajes que se consideran desafiantes y
alcanzables y se contrasta la exigencia de las preguntas con ellos. Los rangos de
exigencia aproximada que se establecen son amplios y se utilizan como referentes
para detectar si hay, por un lado, requisitos que representan una dificultad tan alta
que los hace poco alcanzables para los estudiantes, y, por otro, requisitos asociados
con una exigencia tan baja que resultan poco desafiantes.

Para analizar la evidencia histérica Simce se escalan todas las preguntas aplicadas,
tanto en pruebas censales como experimentales, y se ordenan segun su dificultad
con la misma escala, desde la pregunta que empiricamente resulté mas facil hasta
la que resulté mas dificil para los estudiantes del pais.

Utilizando las preguntas asi ordenadas y tomando en cuenta los conocimientos y
las habilidades necesarios para responder cada pregunta correctamente y los
rangos de exigencia aproximada establecidos como referente, se analizan uno a
uno los requisitos minimos tedricos descritos para cada Nivel de Aprendizaje.
Luego, basandose en la dificultad empirica entregada por la evidencia Simce, se
evalla la dificultad real que presentan dichos requisitos para los estudiantes del
pais y se concluye si estos resultan ser desafiantes y alcanzables.

A partir de lo anterior se procede a ajustar los requisitos minimos tedricos, ya sea
eliminando aquellos que presentan una exigencia desmedida para el estado actual
de los estudiantes del pais, o bien, acotandolos para hacerlos mas alcanzables.

9

Véase Huynh, 1998b, y Wyse, 2011.
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1.2.2 Contraste con evidencia empirica internacional

Una vez ajustados los requisitos minimos tedricos para cada Nivel de Aprendizaje
de acuerdo con la evidencia nacional, se procede a contrastarlos con evidencia
internacional de lo que saben y pueden hacer los estudiantes.

Se analizan las descripciones y las preguntas liberadas de los distintos niveles de
desempefio fijados en las pruebas internacionales TIMSS, PIRLS, PISA y ERCE,
segun corresponda. Para analizar la evidencia internacional se define que una meta
realista para el pais es asociar la exigencia del Nivel de Aprendizaje Adecuado a la
media internacional, pues se considera que exigir mas de lo logrado por la media
internacional seria poco alcanzable, y exigir menos, seria poco desafiante.

De esta manera, siempre que existan pruebas internacionales de la misma
asignatura y curso para los que se estan elaborando Estandares, se utiliza como
referente para el Nivel de Aprendizaje Adecuado la media internacional y la
descripcion de desempefio asociada a ella. Ademas, cuando se cuenta con los
resultados de estudiantes chilenos en estas pruebas, estos se usan para ajustar
los requisitos minimos de cada Nivel de Aprendizaje, en la asignatura y curso que
corresponda.

Junto con lo anterior, en algunas asignaturas y curso se complementa el analisis
considerando descripciones de desempefio elaboradas para pruebas aplicadas en
otros paises o Estados. La revision de este tipo de evidencia se hace principalmente
con el fin de validar la progresiéon entre los requisitos minimos exigidos en los
Niveles de Aprendizaje.

1.3 Validacion con especialistas y docentes de aula

1.1 1.2 1.3
Elaboracion del Definicion teorica Contraste de los
componente cualitativo di? I_Ds reqm}m_tos rEQU|5Jt_c)s minimos Vallda_ut_m con
Jo I ‘nd - d minimos tedricos tedricos con especialistas y
U EStan_ a_res £ para alcanzar cada evidencia nacional e docentes de
Aprendizaje Nivel internacional aula

Dado que los Niveles de Aprendizaje se vinculan a las practicas pedagdgicas, es relevante
que sean validados por profesionales expertos en la asignatura para cada caso, que
conozcan el Curriculum al que se refieren los Estandares, y que estén familiarizados con
los conocimientos y las habilidades que este exige.
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Por ello, el tercer paso (1.3) de este proceso consiste en presentar las descripciones
elaboradas para cada Nivel de Aprendizaje a grupos de especialistas externos al
Ministerio de Educacion para validar su exigencia.

La exigencia asociada a los Estandares de Aprendizaje se analiza bajo dos miradas: una
cualitativa (1.3.1), dada por el juicio que hacen los especialistas respecto de qué tan
exigentes son los requisitos minimos establecidos para cada Nivel de Aprendizaje, y una
cuantitativa (1.3.2) que se manifiesta en el porcentaje de la poblacidon que alcanza cada
Nivel.

Para llevar a cabo el analisis, se realizan sesiones de trabajo de validacion externa tanto
cualitativa como cuantitativa. En estas jornadas se expone a los especialistas la ley del
Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién en detalle, con el fin
de introducirlos en el contexto legal en el cual se enmarca la elaboracién de los
Estandares de Aprendizaje, y los usos y las consecuencias que se les asocian. Algunos
de los temas que abarca esta exposicidén son: el marco legal establecido en las leyes LGE
y SNAC, el mapa institucional que resulta de ellas y las funciones de la Agencia de Calidad
de la Educacién, entre las cuales destaca la Ordenacion de los establecimientos y las
consecuencias que esta asocia al incumplimiento de los Estandares de Aprendizaje.

Luego, se explica en qué consisten los Estandares y sus Niveles de Aprendizaje, su
estructura, el modelo adoptado y se advierte la necesidad de que estos sean desafiantes
y alcanzables para movilizar el sistema hacia la calidad. También se presenta el proceso
de elaboracién, se posiciona en él la sesién actual de trabajo y validacion, y se detalla
gué falta por realizar. Después de esta introduccién, se revisa con los especialistas las
descripciones elaboradas para cada Nivel de Aprendizaje.

El objetivo de estas jornadas es lograr una exigencia consensuada respecto de los
requisitos minimos que se exigiran para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Adecuado vy el
Nivel de Aprendizaje Elemental, para asi asegurar, por una parte, una expectativa
realista de lo que resulta desafiante y alcanzable para los estudiantes del pais y, por
otra, que los niveles de las distintas asignaturas y cursos sean equivalentes desde una
perspectiva cualitativa.

Estas instancias permiten, ademas, validar la claridad de los Niveles de Aprendizaje. En
ellas, los especialistas se interiorizan de las descripciones y de las exigencias de los
requisitos minimos planteados y tienen la oportunidad de explicitar sus comentarios y
sugerencias para clarificarlos, si es necesario. A partir de la informacién recogida en
estas jornadas de trabajo se realizan ajustes a las descripciones.
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1.3.1 Proceso de validacion cualitativa

La validacidon cualitativa consiste en someter las descripciones de los Niveles de
Aprendizaje y sus requisitos minimos al escrutinio de especialistas de la disciplina,
para evaluar si lo exigido en ellas corresponde a lo enunciado en la exigencia
genérica y en el rétulo utilizado para cada Nivel, y asi determinar si es necesario
agregar, modificar o eliminar algun requisito minimo de los indicadores.

Para esta actividad se convoca a grupos pequefios de especialistas del area (entre
dos y cinco personas en cada grupo) a jornadas de trabajo de medio dia cada una,
lideradas por un integrante del equipo de Estandares del Ministerio. En estas
sesiones se expone a los participantes sobre qué son los Estandares de
Aprendizaje, cudles seran los usos y consecuencias que se les asignan en el sistema
educacional y cudl es el proceso de elaboracion que se estd llevando a cabo.
Ademads, se expresa la necesidad de que los Estandares resultantes sean
desafiantes y, al mismo tiempo, alcanzables para los estudiantes del pais.

Durante estas sesiones se revisan con los especialistas las descripciones y los
requisitos minimos para la asignatura y curso que corresponda, elaborados de
acuerdo con el Curriculum vigente y ajustados segun la evidencia empirica. En los
casos en que los especialistas consideran que hay que agregar, ajustar o quitar
ciertos requisitos minimos de los indicadores, se les muestra evidencia respecto de
gué tan faciles o dificiles son para los estudiantes chilenos -basada en los
resultados histéricos Simce- y se analiza cdmo regular la exigencia de dichos
requisitos para que corresponda a la exigencia genérica del nivel y, a la vez, para
que sean considerados por los especialistas consultados como desafiantes y
alcanzables.

1.3.2 Proceso de validacion cuantitativa

Concluida la validacion cualitativa de las descripciones de los Niveles de
Aprendizaje, se lleva a cabo una validacién cuantitativa. Esta segunda instancia de
validacion consiste en jornadas de trabajo con especialistas, en las cuales, a partir
de las pruebas Simce, se estiman intervalos de puntajes de corte para las
descripciones y los requisitos minimos de los Niveles de Aprendizaje, utilizando el
Método Bookmark.

El panel de especialistas estd conformado por aproximadamente treinta personas:
40% de ellas corresponde a profesionales de universidades, redes de colegios o
instituciones ligadas a la educacion, y 60% a profesores de aula de la asignatura,
seleccionados aleatoriamente, pertenecientes a zonas urbanas o rurales de la
Regién Metropolitana.
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Al utilizar el Método Bookmark, la jornada tiene una duracion de tres dias. Durante
la mafiana del primer dia se presenta a los especialistas el contexto legal en el cual
se enmarca la elaboracién de los Estandares de Aprendizaje, y los usos y las
consecuencias que se les asignan. Luego, durante los dos dias y medio restantes,
se llevan a cabo tres rondas de trabajo, donde los especialistas realizan un analisis
de las descripciones de los Niveles de Aprendizaje y sus requisitos minimos, y de
las preguntas de las pruebas Simce. A partir de esta informacion, los especialistas
convocados estiman los intervalos de puntajes de corte asociados a los requisitos
minimos de cada Nivel de Aprendizaje, y, durante la tarde del tercer dia, evaltan
las descripciones y entregan retroalimentacion respecto de ellas y de los intervalos
estimados anteriormente.

Esta jornada se lleva a cabo con la finalidad de asociar las descripciones elaboradas
a un rango de puntajes en la prueba Simce, para evaluar si cumplen con el requisito
de ser desafiantes y alcanzables.

Una vez que se asocian las descripciones elaboradas a un rango de puntajes Simce,
se realizan simulaciones de la distribucién de los estudiantes en los diferentes
Niveles de Aprendizaje y se toman definiciones sobre si es necesario ajustar la
exigencia de las descripciones y, por tanto, los requisitos minimos para algun Nivel.

1.4 Ajuste de las descripciones y los requisitos minimos

11 1.2 1.3 1.4
Elaboracién del Definicion tedrica Contraste de los Nustedal
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by o minimos teoricos teoricos con especialistas y T
L0 stan. cliciils para alcanzar cada evidencia nacional e docentes de mcl!nimos
Aprendizaje Nivel internacional aula

Todo el proceso de validacion con especialistas y docentes de aula permite redefinir y
ajustar los Estandares de Aprendizaje, ya sea precisando la claridad de las descripciones
y los requisitos minimos de los Niveles de Aprendizaje de las diferentes areas, o bien,
modificando la exigencia asociada a los distintos Niveles de Aprendizaje. Los ajustes se
hacen basandose en la retroalimentacion de los especialistas que trabajan en distintas
instituciones y realidades del pais convocados a las diferentes instancias, lo que permite
establecer Estandares que sean desafiantes y alcanzables para todos los estudiantes del
pais.
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Etapa 2: Definicion del componente cuantitativo

24 2.2
L. Definicion
Puntajes de corte Recomendacion de los
definitivos ool il puntajes
de confianza d
e corte

Una vez que se elaboran y validan las descripciones y los requisitos minimos para los
Niveles de Aprendizaje, se procede a establecer sus respectivos puntajes de corte.

Los puntajes de corte corresponden al puntaje que debe obtener o sobrepasar un
estudiante para ser considerado dentro de una determinada categoria de logro (Egan,
2005). Los puntajes de corte se establecen llevando a cabo un procedimiento llamado
standard setting, que permite traducir descripciones verbales —descripciones de niveles
de aprendizaje- a descripciones numéricas —puntajes de corte en una prueba- (Reckase,
2009).

Los puntajes de corte, al ser operacionalizaciones de descripciones verbales, dependen
fuertemente del criterio de los especialistas que participan en las diferentes jornadas.
Tal como lo plantean diversos autores (Cizek y Bunch, 2007; Tannenbaum y Wylie,
2004; Zieky y Perie, 2006; Zieky et al., 2008; entre otros), no existen puntajes de corte
verdaderos o correctos, sino que estos se establecen a partir de la aplicacion de un juicio.
Debido a lo anterior, se han desarrollado varios métodos que permiten establecer
puntajes de corte de una manera sistematica, para asegurar que estos sean fijados
mediante juicios informados y realizados a conciencia.

Luego de una revisién y comparacion de los distintos métodos de standard setting que
permiten cumplir la tarea de establecer puntajes de corte, se escogid el Método
Bookmark.

El proceso de establecimiento de puntajes de corte comprende dos etapas. En la primera
(2.1) se convoca a un panel de especialistas, quienes, mediante el Método Bookmark,
aplican su juicio para entregar una recomendacién del rango o intervalo de confianza
dentro del cual se deberia establecer cada puntaje de corte. En la segunda etapa (2.2),
basandose en dicha recomendacién, un comité técnico-politico elabora una propuesta de
puntajes de corte para presentar al ministro de Educacion, quien a partir de una mirada
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de conjunto define los puntajes de corte dentro del rango recomendado para todos los
Niveles de Aprendizaje!®.

2.1 Recomendacion de los intervalos de confianza

2.1

Recomendacion
de los intervalos
de confianza

Puntajes de corte

definitivos

Para obtener una recomendaciéon de los intervalos de confianza dentro de los cuales se
estableceran los puntajes de corte, se convoca un panel de especialistas de la asignatura
a participar en jornadas de puntajes de corte utilizando el Método Bookmark.

Para la jornada de puntajes de corte se selecciona una muestra representativa de treinta
especialistas de la asignatura, donde 40% de ellos corresponde a especialistas de
universidades, redes de colegios o instituciones ligadas a la educacién, y 60%
corresponde a profesores de aula AEP!! y no AEP seleccionados de modo aleatorio,
provenientes de diferentes regiones del pais, de colegios municipales, particulares o
particulares subvencionados, tanto de zonas urbanas como rurales.

La jornada tiene una duracion de tres dias y se lleva a cabo en un hotel de Santiago. Al
igual que en la jornada de validacion cualitativa y cuantitativa, durante la mafiana del
primer dia se expone a los especialistas el Sistema Nacional de Aseguramiento de la
Calidad de la Educacion en detalle, para introducirlos en el contexto legal en el que se
enmarca la elaboracion de los Estandares de Aprendizaje, y los usos y las consecuencias
gue se le asignan a estos. Luego, se capacita al panel de especialistas en el Método
Bookmark que utilizaran para trabajar durante tres rondas de trabajo en los dos dias
restantes. Los especialistas analizan las descripciones de los Niveles de Aprendizaje y
sus requisitos minimos, asi como las preguntas de las pruebas Simce. A partir de esta
informacién, estiman los intervalos de puntajes de corte asociados a los requisitos
minimos de cada Nivel de Aprendizaje.

Para asegurar que los especialistas han comprendido adecuadamente esta metodologia
de trabajo, se realiza primero una ronda de practica y, posteriormente, se desarrollan

10 E protocolo completo del proceso de estimacidn de los puntajes de corte se encuentra en el anexo 1.

11 pocentes adscritos al Programa de Acreditacion para la Asignacion de Excelencia Pedagdgica del Ministerio
de Educacién.
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tres rondas de trabajo, que permiten a los especialistas emitir un juicio informado y con
pleno conocimiento de sus alcances.

2.2 Definicién de puntajes de corte

24 2.2
L. Definicion
Puntajes de corte Recomendacion de los
definitivos ool il puntajes
de confianza d
e corte

Una vez que se cuenta con los intervalos de confianza recomendados por el panel de
especialistas convocado a la jornada de puntaje de corte, se reline un comité técnico-
politico integrado por especialistas de la Unidad de Curriculum y Evaluacion. Este comité
analiza los resultados de la primera etapa y establece los puntajes de corte que son mas
apropiados desde el punto de vista evaluativo.

Para fijar los puntajes de corte definitivos, se establecieron ciertos criterios para velar
por que los puntajes resultantes fueran representativos de lo recomendado por los
especialistas convocados y que, a su vez, fueran coherentes con las definiciones de la
politica publica educativa. Estos criterios fueron los siguientes:

- Los puntajes de corte deben encontrarse dentro del intervalo de

puntajes recomendado por los especialistas que participaron en la
jornada de trabajo de la etapa anterior. De acuerdo con la literatura
especializada en la materia (Cizek y Bunch, 2007; Zieky et al., 2008), y las
asesorias internacionales recibidas durante el proceso de elaboracion de los
Niveles de Logro, este criterio es un requisito para garantizar la validez de los
puntajes de corte.
En este sentido, se debe recordar que los intervalos son propuestos por un
grupo representativo de especialistas del pais, que incluye a expertos
disciplinarios y profesores con experiencia en aula, de distintas realidades
socioecondmicas, dependencias administrativas, género y zonas geograficas,
que son seleccionados mediante un procedimiento transparente. Este grupo
de trabajo propuso un intervalo para cada puntaje de corte, a partir de la
revision y el andlisis tanto de las descripciones cualitativas previamente
elaboradas y aprobadas por expertos de la asignatura como de las preguntas
de las pruebas Simce.
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Es deseable seleccionar puntajes de corte que permitan al menos una
desviacion estandar entre el puntaje de corte para el Nivel de Aprendizaje
Elemental y el puntaje de corte para el Nivel de Aprendizaje Adecuado. En la
prueba Simce, esta es de alrededor de 50 puntos, dependiendo de la prueba
y curso evaluado.

Este criterio se incluye porque, segun la evidencia obtenida en estudios
empiricos y de simulacion estadistica realizados por el Simce en afios
anteriores, mantener una distancia de al menos 50 puntos entre los distintos
Niveles de Aprendizaje permite minimizar los errores de clasificacién de las
pruebas. Para comprender este punto, debe considerarse que el error de
clasificacion para cada estudiante evaluado -es decir, la probabilidad de
clasificarlo en un Nivel de Aprendizaje que no corresponda a su desempefio-
disminuye en la medida que su puntuacion se aleja del punto de corte.

Lo anterior puede ilustrarse con un ejemplo de aula: utilizando la escala de
notas convencional, un estudiante con resultado 3,9 sera clasificado como
“reprobado”, y un alumno con resultado 4,0 sera clasificado como “aprobado”.
Sin embargo, debido a la imprecision inherente a cualquier evaluacién
educativa (error de medida), existe un alto riesgo de que ambos alumnos estén
siendo clasificados incorrectamente y que, en caso de repetirse la evaluacion,
el estudiante con calificacién 3,9 pueda obtener un 4,0 y lo contrario suceda
con el otro estudiante. Sin embargo, un estudiante que obtenga una nota 7,0
sera clasificado como “aprobado”, con muy poca probabilidad de error en la
clasificacion.

Como se deduce de este ejemplo, la probabilidad de error en la clasificacién
es maxima para los estudiantes que obtienen un puntaje cercano al punto de
corte y minima para los que obtienen resultados mas lejanos al punto de corte.
En este sentido, cuando se fijan dos puntos de corte es crucial asegurar
suficiente distancia entre ambos, de manera que exista efectivamente un
rango de puntajes dentro del cual los estudiantes clasificados en el Nivel
Elemental tengan una alta probabilidad de ser correctamente clasificados. Si
no se toma esta precaucion y ambos puntos de corte estan muy cercanos entre
si, podria suceder que sea demasiado alta la incertidumbre en la clasificacion
de los estudiantes en el Nivel Elemental.

Los puntajes de corte establecidos para todas las asignaturas y cursos deben
constituir un sistema coherente, de modo que sean Uutiles para los
propositos que se les asignan. Tanto la aceptacion como la validacion de los
Estandares por parte del publico que los usard son esenciales para la
incorporacion de esta herramienta en el sistema educacional (Cizek y Bunch,
2007; Zieky et al., 2008). Para que los Estandares sean aceptados y validados
deben ser percibidos como sensatos y no presentar contradicciones con la
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informacién que ya existe sobre el desempefio de los estudiantes a nivel
nacional.

Para hacer el analisis, en primer lugar, mediante un trabajo estadistico, se determina
gué tan desafiantes y alcanzables resultan los puntajes de corte recomendados dentro
del intervalo. Para ello se calcula el porcentaje de estudiantes que alcanzaria cada Nivel
de Aprendizaje si se usara como valor la mediana, el limite inferior y el limite superior
del intervalo. Se calcula, ademas, el porcentaje de estudiantes que quedaria clasificado
en cada Nivel de Aprendizaje considerando el total nacional, es decir, el universo
completo de estudiantes chilenos. Luego, con el mismo procedimiento se establece qué
porcentaje de estudiantes alcanzaria cada Nivel por grupo socioeconémico y, por ultimo,
por tipo de dependencia del establecimiento (particular pagado, particular
subvencionado y municipal). Como una forma de complementar el analisis, se realiza un
catastro de las escuelas que poseen distribuciones extremas: escuelas donde mas del
80% de los estudiantes se encontraria clasificado en el Nivel Insuficiente, o bien, en el
Nivel Adecuado, y establecimientos donde el 100% se encontraria clasificado en uno u
otro de estos Niveles.

Una vez realizado este analisis, se contrastan los intervalos de confianza establecidos
para los Niveles de Aprendizaje con dichos intervalos de los Estandares de Aprendizaje
de la misma asignatura en otros cursos ya aprobados por el CNED, con el objetivo de
evaluar la coherencia de los Estandares como sistema.

Sobre la base de los analisis anteriores, el comité técnico-politico elabora una propuesta
de puntajes de corte. Esta propuesta es presentada y discutida con las autoridades de
la Unidad de Curriculum y Evaluacién y, luego, con el(la) ministro(a) de Educacion.

A partir del analisis de la propuesta y de los resultados obtenidos en las jornadas de
puntajes de corte, el(la) ministro(a) de Educacién fija los puntajes de corte definitivos,
considerando una vision de los Estandares de Aprendizaje como conjunto que permita
lograr coherencia entre lo que se exige para las diferentes asignaturas y cursos
evaluados, y que ademas cumpla con la definicién de incorporar en el sistema educativo
Estandares desafiantes y alcanzables que propendan al mejoramiento de los
aprendizajes de los estudiantes.

Etapa 3: Presentacion al Consejo Nacional de Educacién

Luego que los puntajes de corte son definidos por el comité técnico-politico junto con
el(la) ministro(a) de Educacion, se elaboran dos documentos para ser presentados al
Consejo Nacional de Educacién. El primero de ellos presenta los Estandares de
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Aprendizaje elaborados, y se compone de una ficha técnica, una definicion general y los
requisitos minimos necesarios para alcanzar cada Nivel de Aprendizaje. Este documento
corresponde a lo que el Consejo debe aprobar.

El segundo documento es un informe que contiene la fundamentacién completa, tanto
tedrica como practica, del proceso de elaboracidn de los Estandares de Aprendizaje. En
el informe con los fundamentos de los Estandares de Aprendizaje se describen las
definiciones conceptuales, técnicas y metodolégicas adoptadas, y la descripcion
completa del proceso de elaboracién de los Estandares, asi como las estrategias de
implementacion y seguimiento de estos.

Etapa 4: Comunicacidon de los Estandares de Aprendizaje

Una vez que los Estéandares de Aprendizaje se encuentren aprobados por el Consejo
Nacional de Educacion, se procede a elaborar un documento que tiene por objetivo
informar a la comunidad educativa, en especial a los docentes, sobre lo que distintos
grupos de estudiantes saben y son capaces de hacer en relacién con referentes
nacionalmente definidos para la asignatura y el curso en cuestién.

Este documento presenta los Estandares de Aprendizaje elaborados por el Ministerio de
Educacién, con los que se reportan los resultados Simce. Ademas, explica al sistema
educativo los distintos usos que tienen los Estandares de Aprendizaje.

Esta herramienta incluye una descripcion de lo que se exige para alcanzar el Nivel de
Aprendizaje Adecuado y el Nivel de Aprendizaje Elemental, respectivamente, y una
descripcion del Nivel de Aprendizaje Insuficiente. Ademas, se incluyen algunos ejemplos
de preguntas asociados a cada Nivel. De esta forma, se pretende que los docentes
comprendan lo que se exige para cada Nivel de Aprendizaje, y que ademas puedan
asociar estas exigencias a distintas tareas, de manera de contar con referentes para
complementar sus practicas pedagodgicas.

El documento es elaborado por el equipo de Estdndares de Aprendizaje, con la
colaboracién y retroalimentacién de docentes de aula para evaluar su claridad. Ademas,
las preguntas que se incluyen en el documento corresponden a preguntas liberadas por
el Simce o a preguntas piloteadas que cuentan con parametros de dificultad, con el fin
de asegurar que los estudiantes que alcanzan un determinado Nivel de Aprendizaje sean
capaces de contestar correctamente dichas preguntas.
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Anexo 3

Estandares de Aprendizaje para Matematica y Lectura 4° basico
originales
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ESTANDARES DE APRENDIZAJE PARA 4° BASICO

MATEMATICA
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Asignatura

Grado

Cobertura

Curriculum al que estan referidos

Pruebas SIMCE a las que se
aplican

Matematica

40 b3asico

Contenidos de 1° a 49 basico

Decreto Supremo de Educacion N° 40 de 1996,
modificado por el Decreto Supremo de Educacion
No 232 de 2002; y Decreto Supremo de Educacion
NO 439 de 2012

Todas las pruebas SIMCE que se elaboren referidas
al Decreto Supremo de Educacién N° 40 de 1996,
modificado por el Decreto Supremo de Educacion
N© 232 de 2002, o al Decreto Supremo de Educacién
NO 439 de 2012
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Estandares de Aprendizaje 4° basico
Matematica
DEFINICION

Nivel de Aprendizaje Adecuado

Los estudiantes de cuarto basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Adecuado han adquirido de
manera satisfactoria los conocimientos y habilidades matematicos definidos en el curriculum
vigente para el periodo evaluado!?.

En la prueba SIMCE, estos estudiantes muestran evidencia de que comprenden los conceptos y
procedimientos basicos de numeros y operaciones, patrones y algebra, geometria, medicién, y
datos y probabilidades propios del periodo. Asimismo, muestran generalmente que son capaces
de aplicar dichos conocimientos y las habilidades matematicas de resolver problemas, representar,
modelar y argumentar en situaciones directas, y en problemas de uno o dos pasos en los que se
requiere seleccionar datos, organizar la informacién o establecer un procedimiento apropiado.

Nivel de Aprendizaje Elemental

Los estudiantes de cuarto basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Elemental han adquirido de
manera parcial los conocimientos y habilidades matematicos definidos en el curriculum vigente
para el periodo evaluado.

En la prueba SIMCE, estos estudiantes muestran evidencia de que comprenden los conceptos y
procedimientos mas elementales de nimeros y operaciones, patrones y algebra, geometria,
medicion, y datos y probabilidades propios del periodo. Asimismo, muestran generalmente que
son capaces de aplicar dichos conocimientos y las habilidades matematicas de resolver problemas,
representar, modelar y argumentar en situaciones directas, y en problemas de un paso en que los
datos y operacidn a utilizar resultan evidentes, o que dependen de rutinas aprendidas que se han
practicado extensivamente.

Nivel de Aprendizaje Insuficiente

Los estudiantes de cuarto basico que se ubican en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente no logran
los aprendizajes requeridos para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental.

En la prueba SIMCE, estos estudiantes muestran escasa evidencia de que comprenden los
conceptos y procedimientos mas elementales de nimeros y operaciones, patrones y algebra,
geometria, medicidon, y datos y probabilidades propios del periodo; asi como un escaso dominio
de las habilidades matematicas de resolver problemas, representar, modelar y argumentar. Por lo
general, solo logran aplicar algunos conocimientos y habilidades en situaciones directas y en
problemas que se han practicado extensivamente y que presentan algun tipo de mediacién y
apoyo.

12 E| periodo evaluado corresponde a los cursos de 1° a 49 basico.
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REQUISITOS MINIMOS DE MATEMATICA 4° BASICO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Adecuado,
los estudiantes de cuarto basico deben demostrar
evidencia consistente de que comprenden los
conocimientos propios del periodo evaluado y
aplican dichos conocimientos y las habilidades
matematicas en situaciones directas y en
problemas rutinarios!3 de uno o dos pasos en los
que se requiere seleccionar datos, organizar la
informaciéon o establecer un procedimiento
apropiado; de manera que pueden al menos:

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental,
los estudiantes de cuarto basico deben demostrar
evidencia consistente de que comprenden los
conocimientos mas elementales propios del
periodo evaluado y aplican dichos conocimientos y
las habilidades matematicas en situaciones
directas y en problemas rutinarios de un paso, con
enunciados breves, en que los datos, conceptos y
operacion a utilizar se presentan de forma directa;
de manera que pueden al menos:

NUMEROS Y OPERACIONES

e Representar, comparar y ordenar nimeros naturales y
determinar el efecto de modificar la posicidn de los
digitos que forman un nimero.

e Realizar composiciones Yy descomposiciones, de
numeros naturales, aditivas en situaciones de calculo
o multiplicativas en contextos de dinero.

e Realizar adiciones con reserva, sustracciones con
canje, multiplicaciones, repartos equitativos con resto
y divisiones exactas con nimeros naturales.

o Identificar y representar fracciones como parte de un
todo o como parte de un grupo de elementos.

e Representar, comparar y ordenar nimeros naturales e
identificar el valor posicional de los digitos que forman
un ndamero.

e Reconocer composiciones y descomposiciones aditivas
de nimeros naturales en situaciones de calculo.

e Realizar adiciones con reserva, sustracciones sin
canje, multiplicaciones hasta 10x10 vy repartos
equitativos sin resto con nimeros naturales.

o Identificar y representar fracciones propias como parte
de un todo, con denominadores hasta décimos.

PATRONES Y
ALGEBRA

e Extender patrones numéricos que involucren una
operacion a términos cercanos o completar términos
faltantes.

e Determinar el valor de una incdgnita en una oracion
numérica que involucre una adicidn, sustraccién o
multiplicacion.

e Extender patrones numéricos que involucren una
operacion al término inmediatamente siguiente.

e Determinar el valor de una incdgnita en una oracion
numeérica que involucre una adicién o una sustraccién
en el ambito numérico del 0 al 20.

GEOMETRIA

¢ Identificar en un plano la localizacion de un objeto
usando coordenadas de letra-nimero. Seguir vy
describir trayectorias.

e Reconocer e integrar vistas de figuras 3D de frente, de
lado y desde arriba.

e Identificar, describir y comparar figuras 2D de acuerdo
al nimero de lados y vértices, y figuras 3D de acuerdo
a la forma de sus caras, el nimero de aristas y
vértices.

o Identificar redes (plantillas) de figuras 3D.

o Identificar el resultado de la reflexién de una figura 2D
con respecto a un eje de simetria determinado.

o Identificar el resultado de la rotacidon de una figura 2D.

e Reconocer angulos rectos en una

representacion.

rectos y no

¢ Identificar en un plano la localizacion de un objeto
usando coordenadas de letra-nimero.

o Identificar representaciones de figuras 3D y reconocer
en ellas vistas desde arriba y de frente.

o Identificar y describir figuras 2D de acuerdo al nimero
de lados, y figuras 3D de acuerdo a la forma de sus
caras y el nimero de vértices.

e Distinguir figuras simétricas y no simétricas, y el
resultado de la traslacion de una figura 2D.

13

Problemas rutinarios son aquellos problemas familiares para los estudiantes en los cuales su resolucion

implica seleccionar y aplicar conceptos y procedimientos aprendidos. Se trata de problemas similares a los

practicados en clase.
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REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

Medir longitud* en centimetros.

\(23 Determinar el perimetro* de cuadrados vy Determinar el perimetro* de figuras 2D dadas las
O rectangulos dadas las medidas de algunos de sus medidas de todos sus lados.
a lados.
=
Realizar calculos que involucren horas y minutos*. Leer horas y minutos* en relojes analogos vy
digitales.

] Inferir informacion a partir de datos presentados en Extraer informacién explicita presentada en tablas,
> 9( tablas, pictogramas y gréficos de barras. pictogramas (1:1) y gréaficos de barras simples.
=
(@] -
E o
<
05

@)

o4

[a

* Los Niveles de Aprendizaje de Matematica 4° basico se establecieron a partir del Marco Curricular 2002 (Decreto
Supremo de Educacién N° 232 que modifica el Decreto Supremo de Educacion N° 40 de 1996) y las Bases Curriculares
2012 (Decreto Supremo de Educacion N° 439). Sin embargo, los contenidos en negrita forman parte solo de las Bases
Curriculares 2012 y entraran en vigencia una vez que las pruebas SIMCE se construyan a partir de estas.
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PUNTAJES ASOCIADOS A LOS NIVELES DE APRENDIZAJE DE
MATEMATICA 4° BASICO

Nivel de Aprendizaje

Puntajes para alcanzar cada nivel

Adecuado

295 puntos o mas

Elemental

245 puntos o mas, y menos de 295 puntos

Insuficiente

Menos de 245 puntos
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ESTANDARES DE APRENDIZAJE PARA 40 BASICO

LECTURA
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Asignatura

Grado

Cobertura

Curriculum al que estan referidos

Pruebas SIMCE a las que se aplican

Lenguaje y Comunicacion: Lectura

49 basico

Contenidos de 1° a 40 basico

Decreto Supremo de Educacion N° 40 de 1996, modificado
por el Decreto Supremo de Educacion N° 232 de 2002; y
Decreto Supremo de Educacién N° 439 de 2012

Todas las pruebas SIMCE que se elaboren referidas al
Decreto Supremo de Educacion N° 40 de 1996, modificado
por el Decreto Supremo de Educacion N° 232 de 2002, o al
Decreto Supremo de Educacién N° 439 de 2012
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Estandares de Aprendizaje 4° basico
Lectura
DEFINICION

Nivel de Aprendizaje Adecuado

Los estudiantes de cuarto basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Adecuado han adquirido las
habilidades basicas de comprension lectora definidas en el curriculum vigente para el periodo
evaluadol4.

En la prueba SIMCE, estos estudiantes muestran evidencia de que al leer diversos tipos de textos
apropiados para cuarto basico son capaces de: alcanzar una comprensién global de lo leido en
textos de tema poco familiar; secuenciar cronoldgicamente los eventos expuestos; reconocer
causas o consecuencias de los hechos, tanto explicitas como sugeridas; localizar informacion
explicita; realizar inferencias directas a partir de conexiones tanto evidentes como sugeridas;
interpretar el lenguaje figurado a partir de claves sugeridas; y reflexionar sobre la lectura para
emitir opiniones fundamentadas en lo leido.

Nivel de Aprendizaje Elemental

Los estudiantes de cuarto basico que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Elemental han adquirido de
manera parcial las habilidades basicas de comprension lectora definidas en el curriculum vigente
para el periodo evaluado.

En la prueba SIMCE, estos estudiantes muestran evidencia de que al leer diversos tipos de textos
apropiados para cuarto basico son capaces de: alcanzar una comprensién global de lo leido en
textos de tema familiar; secuenciar cronoldgicamente las acciones en una narracidén breve;
reconocer causas o0 consecuencias explicitas de los hechos; localizar informacion explicita que
aparece destacada o que aparece en el cuerpo de un texto breve de sintaxis simple; realizar
inferencias directas a partir de conexiones evidentes; interpretar una expresion familiar de
lenguaje figurado; y reflexionar sobre la lectura para emitir impresiones personales sobre diversos
aspectos del texto.

Nivel de Aprendizaje Insuficiente

Los estudiantes de cuarto basico que se ubican en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente no logran
los aprendizajes requeridos para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental.

En la prueba SIMCE, estos estudiantes muestran escasa evidencia de que al leer diversos tipos de
textos apropiados para cuarto basico son capaces de: alcanzar una comprension global de lo leido;
realizar inferencias directas; localizar informacion explicita que aparece en el cuerpo de un texto;
y reflexionar sobre la lectura para emitir impresiones personales sobre diversos aspectos del texto.

14 E| periodo evaluado corresponde a los cursos de 1° a 49 basico.
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REQUISITOS MINIMOS DE LECTURA 4° BASICO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Adecuado,
los estudiantes de cuarto basico deben demostrar
evidencia consistente de que, en una variedad de

textos!

adecuados para el periodo evaluado,

pueden al menos:

Para alcanzar el Nivel de Aprendizaje Elemental,
los estudiantes de cuarto basico deben demostrar
evidencia consistente de que, en una variedad de

textos adecuados para el

periodo evaluado,

pueden al menos:

INTERPRETAR Y RELACIONAR

Establecer de qué trata (identificar el tema, propdsito
0 mensaje) un texto de tema poco familiar, cuando
esto es relativamente evidente.

Establecer una conclusién a partir de informacion

presente en cualquier parte del texto, o bien,
relacionando texto e imagen.
Secuenciar acciones 0 pasos expresados

explicitamente y dispuestos de manera cronolégica en
un conjunto de instrucciones, una serie de procesos o
en una narracion de tema poco familiar.

Inferir la causa o la consecuencia directa de un hecho
sugerida en un texto de sintaxis simple? y vocabulario
de uso frecuente.

Inferir intenciones, motivaciones o sentimientos de
personajes cuando se encuentran en situaciones poco
familiares para los estudiantes.

Inferir caracteristicas de los personajes a partir de sus
acciones.

Inferir el significado de una palabra a partir de claves
sugeridas, en un texto de tema familiar y vocabulario
de uso frecuente.

Inferir el significado de una expresion poco familiar de
lenguaje figurado, a partir de claves sugeridas en la
lectura, en textos que utilizan vocabulario de uso
frecuente.

Inferir la funcién de distintos simbolos y recursos
graficos de uso frecuente, utilizados en un texto para
comunicar una idea (ej.: signos de prohibicion,
interrogacion, flechas u otros).

Establecer de qué trata (identificar el tema, propodsito
0 mensaje) un texto de tema familiar3.

Establecer una conclusién a partir de informacion
presente en un mismo parrafo, o bien, relacionando el
texto con experiencias previas o sentido comun.

Secuenciar acciones 0 pasos expresados
explicitamente y dispuestos de manera cronoldgica en
una narracion breve, de sintaxis simple, vocabulario
frecuente y tema familiar.

Reconocer la causa o la consecuencia directa de un
hecho que se encuentra explicita en un texto de
sintaxis simple y vocabulario de uso frecuente.

Inferir sentimientos de los personajes cuando se
encuentran en situaciones familiares* para los
estudiantes.

Inferir caracteristicas de los personajes a partir de
acciones que se ajustan a estereotipos.

Inferir el significado de una palabra a partir de
explicaciones o sindnimos dados, en un texto de tema
familiar y vocabulario de uso frecuente.

Inferir el significado de una expresion familiar de
lenguaje figurado que se explica en el mismo parrafo
en textos que utilizan vocabulario de uso frecuente.

Inferir la funcién de distintos recursos graficos de uso
frecuente, utilizados en un texto para destacar una
parte de él (ej.: negrita, tamafio y color de letra u
otros).
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REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO

REQUISITOS MINIMOS PARA ALCANZAR EL
NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL

LOCALIZAR INFORMACION

Localizar informacion explicita que se encuentra en el
cuerpo de un texto (de una o mas pdaginas) de sintaxis
de complejidad mediana y vocabulario de uso
frecuente.

Localizar informacion explicita a partir de claves
evidentes entregadas por titulos, subtitulos, recuadros
u otros, en textos de tema poco familiar.

Localizar informacion explicita a partir de claves
evidentes, en un grupo de textos de tema poco familiar
y sintaxis compleja.

Localizar informacidn puntual y explicita que se
encuentra junto a informacién similar (ej.: el nombre
de una persona en un texto que contiene varios
nombres).

Localizar informacion explicita que se encuentra en el
cuerpo de un texto breve, de sintaxis simple y
vocabulario de uso frecuente.

Localizar informacion explicita a partir de claves
evidentes entregadas por titulos, subtitulos, recuadros
u otros, en textos de tema familiar.

Localizar informacion explicita a partir de claves
evidentes, en un grupo de textos de tema familiar y
sintaxis simple.

Localizar informacion explicita que se encuentra
destacada (ej.: informacion que resalta graficamente,
gue se menciona reiteradamente o que se encuentra
al principio de un texto) en un texto de sintaxis de
complejidad mediana.

Localizar informacién puntual y explicita en un texto
que no contiene mas informacién del mismo tipo (ej.:
el nombre de una persona en un texto que contiene
solo un nombre).

REFLEXIONAR

Aplicar informacion de un texto de tema poco familiar
para resolver una tarea sencilla.

Expresar una opinion sobre un texto y fundamentarla
con afirmaciones que se refieren directamente al
texto.

Aplicar informacion facilmente identificable en un texto
de tema familiar para resolver una tarea sencilla.

Emitir impresiones personales sobre diversos aspectos
del texto.

Se espera que los estudiantes de 4° basico trabajen con los siguientes tipos de texto:

Texto continuo: Escrito que consiste en una secuencia de enunciados lingtisticos que se organizan en parrafos. Usa una
variedad minima de tipografias, tamafios de tipografia y colores. No incluye recuadros, dibujos o simbolos, o bien, incluye
uno o dos que no desvian la atencién del estudiante. Corresponde a lo que tradicionalmente se ha llamado texto.

Texto discontinuo: Documento que organiza y expone la informaciéon no como una secuencia de enunciados linguisticos,
sino de modo tabular, y recurriendo a una diversidad de cédigos. Estos textos combinan recuadros, dibujos o simbolos
cuya informacion se presenta con diferentes colores, tipografias y tamafios. Algunos tipos de texto discontinuo son las
tablas, los gréficos, los diagramas, los avisos publicitarios, los horarios, los catalogos y los indices.

Texto mixto: Escrito que incluye varios textos en su interior (por ejemplo, un texto principal, una nota al pie y un recuadro
con texto) y diversos dibujos o simbolos.

Sintaxis simple: La que caracteriza a un texto continuo formado por oraciones simples o con pocas cldusulas
subordinadas o ramificadas (subordinadas dentro de otras subordinadas).

Sintaxis compleja: La que caracteriza a un texto continuo formado por oraciones con abundantes clausulas subordinadas
y ramificadas.

Tema familiar:
a) Aquel cuyo contenido es cercano a la experiencia de mundo del estudiante.

b) Aquel cuyo contenido es conocido por el estudiante debido a sus experiencias previas de lectura.
c) Aquel cuya estructura y contenido son conocidos por el estudiante debido a sus experiencias previas de lectura.

Situacion familiar: La que por su estructura o contenido es cercana a la experiencia de mundo del estudiante.
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PUNTAJES ASOCIADOS A LOS NIVELES DE APRENDIZAJE DE LECTURA 4° BASICO

Nivel de Aprendizaje

Puntajes para alcanzar cada nivel

Adecuado

284 puntos o0 mas

Elemental

241 puntos o mas, y menos de 284 puntos

Insuficiente

Menos de 241 puntos
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Anexo 4

Evidencia que sustenta que los Estandares de Aprendizaje
originales siguen siendo desafiantes y alcanzables
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En este anexo se presenta un analisis de la distribucidn de estudiantes en los Niveles de
Aprendizaje de los Estandares segun distintas variables, con el propdsito de sustentar
gue los puntajes de corte originales contindan siendo desafiantes y alcanzables para los
establecimientos de nuestro pais.

Dicho analisis se realiza sobre la base de los resultados de las pruebas Simce desde el
primer afio de aplicacion de los Estandares de Aprendizaje (2012) hasta los ultimos
resultados entregados a la fecha (2017), y considera el analisis de la distribucién
nacional de los estudiantes en los Niveles de Aprendizaje, asi como el porcentaje de
establecimientos de diez o mas estudiantes'® que corresponden a casos extremos
(establecimientos donde alguno de los Niveles de Aprendizaje no fue desafiante, o bien,
no resultod ser alcanzable). Ademas, se realiza un analisis complementario que incluye la
distribucion de los estudiantes en los Niveles de Aprendizaje segun la dependencia
administrativa de los establecimientos, su ubicacién en zona rural o urbana, el grupo
socioecondmico (GSE) y la regidn a la que pertenecen.

15 Se utiliza el criterio de diez 0 mas estudiantes debido a que es el que se utiliza para la Ordenacion de los
establecimientos.

61



62



I. Analisis de la distribucion nacional de los estudiantes en los

Niveles de Aprendizaje

Se ha planteado que, para que los Estandares de Aprendizaje sean referentes utiles, a nivel

nacional debe haber un porcentaje significativo de estudiantes ubicados en cada uno de los
Niveles de Aprendizaje.

El cuadro 1 muestra la distribucién nacional de estudiantes en los Niveles de Aprendizaje

obtenida en las pruebas Simce desde 2012 hasta 2017, tanto para Lectura como para
Matematica.

Cuadro 1. Distribucién de estudiantes en los Niveles de Aprendizaje desde 2012 a

2017
Nivel Puntaje % estudiantes
de corte | 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Insuficiente 30% 32% 33% 31% 31% 30%
Elemental 241 30% 31% 30% 31% 29% 28%
Adecuado 284 41% 37% 37% 38% 40% 42%

Nota: dado que los porcentajes estan aproximados, los totales pueden no
sumar exactamente 100%.

MATEMATICA 4° BASICO |

Nivel Puntaje % estudiantes

de corte | 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Insuficiente 37% 40% 40% 37% 35% 36%
Elemental 245 37% 36% 38% 39% 39% 40%
Adecuado 295 26% 24% 22% 25% 26% 25%

Nota: dado que los porcentajes estan aproximados, los totales pueden no
sumar exactamente 100%.

Como se puede observar en el cuadro 1, en ambas asignaturas, la distribucién de los
estudiantes en los Niveles de Aprendizaje no ha presentado cambios significativos durante el
periodo considerado. Al comparar los porcentajes obtenidos el primer aifo de aplicacion de los
Estandares de Aprendizaje (2012) y los porcentajes de la Ultima prueba Simce para la que se
han reportado resultados (2017), se aprecia que, en ambas asignaturas, ninguno de los
Niveles presenta una variacion mayor a tres puntos porcentuales. Si se observa la serie, se
evidencia una estabilidad de las distribuciones con respecto a las del afio 2012. Considerando
gue durante el proceso de elaboracién de los Estandares de Aprendizaje se evalud que estos
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cumplian con la condicion de ser desafiantes y alcanzables, la estabilidad en las distribuciones
confirma que los puntajes de corte continian cumpliendo dicha condicion.

Para complementar lo anterior, se realizd un andlisis -tanto para Lectura como para
Matematica- de la distribucién de estudiantes en los diferentes Niveles de Aprendizaje, de una
muestra representativa de establecimientos del pais, para todos los quintiles de rendimiento
Simce. Sus resultados se exponen en los siguientes graficos, que muestran lo que ocurre en
cada quintil de rendimiento segun los resultados de las pruebas Simce 2012 y 2017. En estos
graficos se entrega, para cada establecimiento, la dispersion de los estudiantes, |la mediana y
el promedio obtenido por sus estudiantes. Ademas, se incorporan marcas para ubicar los
puntajes de corte y asi poder identificar la distribucion de los estudiantes en los diferentes
Niveles de Aprendizaje.

En los graficos se observa que la mayoria de los establecimientos de la muestra presenta
estudiantes en los tres Niveles de Aprendizaje o en dos de ellos. Estos resultados se observan
tanto en 2012 y como en 2017, en todos los quintiles de rendimiento y en ambas asignaturas.
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Grafico 1. Distribucion de estudiantes por establec

corte establecido, Simce Lectura 2012 y 2017, primer quintil
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Grafico 2. Distribucion de estudiantes por establec

corte establecido, Simce Lectura 2012 y 2017, segundo quintil
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Grafico 3. Distribucion de estudiantes por establec

corte establecido, Simce Lectura 2012 y 2017, tercer quintil
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Grafico 4. Distribucion de estudiantes por establec

corte establecido, Simce Lectura 2012 y 2017, cuarto quintil
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Grafico 5. Distribucion de estudiantes por establec

corte establecido, Simce Lectura 2012 y 2017, quinto quintil
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Grafico 6. Distribucion de estudiantes por establec

til

corte establecido, Simce Matematica 2012y 2017, pr
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Grafico 7. Distribucion de estudiantes por establec

corte establecido, Simce Matematica 2012 y 2017, segundo quintil
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Grafico 8. Distribucion de estudiantes por establec

corte establecido, Simce Matematica 2012 y 2017, tercer quintil
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Grafico 9. Distribucion de estudiantes por establec

corte establecido, Simce Matematica 2012 y 2017, cuarto quintil
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Grafico 10. Distribuciéon de estudiantes por establec

corte establecido, Simce Matematica 2012 y 2017, quinto quintil

5° Quintil de rendimiento
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II. Andlisis de los establecimientos que corresponden a casos
extremos

Se ha planteado que los Estandares de Aprendizaje deben ser desafiantes y alcanzables, de
manera que movilicen al sistema educativo hacia mayores logros de aprendizaje. Para que
ello ocurra, los Niveles de Aprendizaje deben ser referentes Uutiles para todos los
establecimientos del pais.

Dentro de esta ldgica, se considera que los Estandares de Aprendizaje dejan de ser (tiles para
los establecimientos que concentran a todos sus estudiantes en un solo Nivel de Aprendizaje,
y tienen una utilidad limitada para aquellos que no tienen estudiantes en alguno de los Niveles.

A continuacién, se presenta informacién sobre los casos de establecimientos en los que la
utilidad de los Estandares se ve limitada debido a que presentan distribuciones extremas.
Especificamente, se hace un andlisis para aquellos establecimientos (de diez o mas
estudiantes) con todos sus estudiantes ubicados, ya sea, en el Nivel de Aprendizaje
Insuficiente o en el Nivel de Aprendizaje Adecuado. Este analisis es importante, pues para
estos establecimientos los Estandares elaborados podrian ser menos utiles como herramienta
gue contribuya a la movilizacién de los aprendizajes.

Las tablas 1 y 2 muestran, para el periodo 2012-2017, el ndmero y porcentaje de
establecimientos (de diez o mas estudiantes) que tienen el 100% de sus estudiantes en el
Nivel de Aprendizaje Insuficiente en Lectura y en Matematica, respectivamente.

Tabla 1. Establecimientos de diez o mas estudiantes® con un 100% de estudiantes
en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente en la prueba de Lectura

N° de establecimientos por

; dependencia administrativa N° total de % de

Ano — particular particular establemm’lentos estableum,lentos
ST Subvencionado| Pagado del pais del pais

2012 1 0 0 1 0,02%
2013 2 4 0 6 0,12%
2014 8 1 0 9 0,09%
2015 2 1 0 3 0,06%
2016 2 1 0 3 0,06%
2017 1 0 0 1 0,02%

Fuente: Elaboracidn propia con datos entregados por la Agencia de Calidad de la Educacion.

6 Se utiliza el criterio de 10 o mas estudiantes debido a que es el que se utiliza para la Ordenacion de los
establecimientos.

75



Tabla 2. Establecimientos de diez o mas estudiantes con un 100% de estudiantes
en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente en la prueba de Matematica

MATEMATICA 4° BASICO

N° de establecimientos por

. dependencia administrativa N° total de % de

Aio — EE—— ERE——— estabIeC|m’|entos estableum,lentos
el Subvencionado | Pagado del pals del pais

2012 9 4 0 13 0,26%
2013 7 8 0 15 0,30%
2014 18 7 0 25 0,25%
2015 10 3 0 13 0,26%
2016 9 4 0 13 0,26%
2017 8 3 0 11 0,22%

Fuente: Elaboracidn propia con datos entregados por la Agencia de Calidad de la Educacion.

Como se puede observar en las tablas 1 y 2, el porcentaje de establecimientos del pais con
un 100% de estudiantes en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente en ambas pruebas no ha
mostrado mayores variaciones entre los afios 2012 y 2017.

La informacién entregada en estas tablas muestra que el porcentaje de establecimientos
donde el 100% de estudiantes queda ubicado en el Nivel Insuficiente, entre los afios 2012 y
2017, no supera el 0,12% en el caso de Lectura, ni el 0,3% en Matematica. Tal como se
visualiza en estas tablas, dichos porcentajes son similares a los obtenidos en 2012.

Lo anterior demuestra que, en consistencia con los datos de la prueba en la que se aplicaron
los Estandares de Aprendizaje por primera vez, son muy pocos los establecimientos para los
cuales el Nivel de Aprendizaje Elemental no representa un referente alcanzable, tanto en
Lectura como en Matematica.

Las tablas 3 y 4 que se presentan a continuacidn muestran otro caso extremo, el de aquellos
establecimientos (de diez o0 mas estudiantes) con un 100% de sus estudiantes en el Nivel de
Aprendizaje Adecuado, para Lectura y Matematica, respectivamente.
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Tabla 3. Establecimientos de diez o mas estudiantes con un 100% de estudiantes

en el Nivel de Aprendizaje Adecuado en la prueba de Lectura

N° de establecimientos por

. dependencia administrativa N° total de % de

Ano — Particular particular estabIeCIm’lentos estableum,lentos
el Subvencionado| Pagado del pals del pais

2012 0 0 0 0 0,00%
2013 2 0 0 2 0,04%
2014 0 0 2 2 0,02%
2015 1 0 0 1 0,02%
2016 1 2 0 3 0,06%
2017 1 1 1 3 0,06%

Fuente: Elaboracidn propia con datos entregados por la Agencia de Calidad de la Educacion.

Tabla 4. Establecimientos de diez o mas estudiantes con un 100% de estudiantes

en el Nivel de Aprendizaje Adecuado en la prueba de Matematica

MATEMATICA 4° BASICO

N° de establecimientos por
" dependencia administrativa N° total de % de
Ano — R EE—r— estabIeCIm’lentos estabIeCIm’lentos
T Subvencionado| Pagado del pals del pals
2012 0 0 0 0 0,00%
2013 0 0 0 0,00%
2014 0 1 1 2 0,02%
2015 0 0 2 2 0,04%
2016 1 0 1 2 0,04%
2017 0 0 1 1 0,02%

Fuente: Elaboracidn propia con datos entregados por la Agencia de Calidad de la Educacion.

La informacion de las tablas 3 y 4 muestra que, en el periodo 2012-2017, el porcentaje de
establecimientos donde el 100% de estudiantes alcanza el Nivel Adecuado no es mayor al
0,06% en la prueba de Lectura, ni al 0,04% en la de Matematica. Esto implica que, en los
afios observados, son muy pocos los establecimientos para los cuales el Nivel de Aprendizaje
Adecuado no representa un referente desafiante en Lectura o en Matematica, lo cual también
se observaba en 2012.

A continuacion, en la tabla 5 se entrega informacion sobre casos menos extremos que los
anteriores, correspondientes a aquellos establecimientos donde mas del 80% de sus
estudiantes queda ubicado, ya sea en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente, o bien, en el Nivel
de Aprendizaje Adecuado, para ambas asignaturas.
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Tabla 5. Porcentaje de establecimientos de diez o mas estudiantes con mas del
80% de estudiantes en el Nivel de Aprendizaje Insuficiente o en el Adecuado

MATEMATICA 4° BASICO
% de % de % de % de
establecimientos establecimientos establecimientos establecimientos
Ano | con mas del 80% | con mas del 80% | con mas del 80% | con mas del 80%
en Nivel en Nivel en Nivel en Nivel
Insuficiente Adecuado Insuficiente Adecuado
2012 1,1% 2,1% 5,0% 0,9%
2013 1,5% 1,3% 5,2% 0,6%
2014 2,2% 0,9% 4,6% 0,4%
2015 1,4% 1,6% 5,4% 1,0%
2016 1,6% 2,0% 4,6% 1,2%
2017 1,0% 2,5% 4,1% 0,7%

Fuente: Elaboracidn propia con datos entregados por la Agencia de Calidad de la Educacion.

Tal como se desprende de la tabla 5, en la prueba de Lectura, el porcentaje de
establecimientos que poseen mas del 80% de sus estudiantes en el Nivel de Aprendizaje
Insuficiente, desde 2012 a 2017, no supera el 2,2%. Ello indica que, en todos los afios
abarcados, la gran mayoria de los establecimientos del pais tiene estudiantes que sobrepasan
el Nivel Insuficiente, lo que implica que, para la mayoria, el Nivel Elemental resulta alcanzable.

Por su parte, el porcentaje de establecimientos que tienen mas del 80% de sus estudiantes
ubicados en el Nivel de Aprendizaje Adecuado, no supera el 2,5% durante el periodo 2012-
2017. Lo anterior confirma que, durante dicho periodo, el Nivel Adecuado constituye un
referente (til y desafiante en la prueba de Lectura para la gran mayoria de establecimientos
del pais.

En cuanto a la prueba de Matematica, los datos muestran una situacidn similar a la de Lectura:
el porcentaje de establecimientos que poseen mas del 80% de sus estudiantes en el Nivel de
Aprendizaje Insuficiente no supera el 5,4%, mientras que el porcentaje de establecimientos
que tiene a mas del 80% de sus estudiantes ubicados en el Nivel de Aprendizaje Adecuado,
no supera el 1,2% durante el periodo analizado.

Tal como se aprecia en la tabla anterior, en ambas asignaturas los datos no muestran
variaciones significativas entre los afios 2012 y 2017, por lo que se puede afirmar que se
mantienen las condiciones observadas desde la primera vez que los Estandares de Aprendizaje
se utilizaron para reportar resultados Simce.

78



III. Analisis complementarios

Al analizar las distribuciones de estudiantes en los Niveles de Aprendizaje segun la
dependencia administrativa de los establecimientos, como se muestra en la tabla 6, se observa
gue, en ambas las asignaturas y en todos los afios desde 2012, para todos los tipos de
dependencia de los establecimientos, los resultados de los estudiantes se distribuyen a lo largo
de los tres Niveles de Aprendizaje.

Tabla 6. Distribucion porcentual de estudiantes en los Niveles de Aprendizaje
seglin dependencia administrativa del establecimiento

a?l?npi?lli‘s::?'::ii\?a Afo | Insuficiente Elemental Adecuado |Insuficiente Elemental Adecuado
2012 38% 30% 32% 47% 35% 18%
2013 41% 31% 28% 50% 34% 16%
2014 42% 31% 27% 52% 34% 14%
Municipal
2015 41% 31% 28% 50% 36% 15%
2016 40% 30% 30% 47% 37% 16%
2017 39% 29% 33% 47% 37% 16%
2012 26% 30% 44% 33% 40% 27%
2013 29% 32% 40% 37% 38% 25%
Particular |2014 29% 32% 39% 36% 40% 24%
subvencionado | 2015 28% 31% 41% 32% 42% 26%
2016 28% 30% 42% 31% 42% 27%
2017 28% 29% 43% 33% 42% 26%
2012 10% 22% 69% 11% 33% 56%
2013 10% 23% 67% 12% 33% 55%
Particular |2014 11% 23% 67% 11% 34% 54%
pagado 2015 9% 22% 68% 8% 33% 58%
2016 10% 22% 68% 9% 33% 58%
2017 10% 20% 70% 10% 36% 54%

Fuente: elaboracion propia con datos entregados por la Agencia de Calidad de la Educacién.
Nota: dado que los porcentajes estan aproximados, los totales pueden no sumar exactamente 100%.

Tanto en la prueba de Lectura como en la de Matematica, se observa que, desde 2012 a 2017,
para todas las dependencias administrativas hay estudiantes ubicados en cada uno de los
Niveles de Aprendizaje.

Los porcentajes observados para ambas asignaturas en 2017 son similares a los del afio 2012,
cuando se comenzaron a utilizar estos Estandares para reportar resultados Simce. En
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consecuencia, al analizar la distribucion de los estudiantes en las pruebas de Lectura y
Matematica segun la dependencia administrativa de sus establecimientos, los Estandares de
Aprendizaje y sus Niveles siguen constituyendo referentes desafiantes y alcanzables para
todos los estudiantes del pais, sin importar cuadl sea la dependencia administrativa del
establecimiento al que asisten.

La siguiente tabla (7) muestra la distribucidn porcentual de los estudiantes en los Niveles de
Aprendizaje segun la ubicacién del establecimiento en zona rural o urbana, para cada una de
las pruebas.

Tabla 7. Distribucion porcentual de los estudiantes en los Niveles de Aprendizaje
segun ubicacion rural o urbana del establecimiento

A 40 BA 0

Ano | Insuficiente Elemental Adecuado | Insuficiente Elemental Adecuado
2012 37% 31% 32% 49% 34% 17%
2013 38% 32% 29% 51% 34% 15%
] 2014 40% 32% 28% 53% 34% 13%
2015 38% 33% 30% 49% 35% 15%
2016 37% 30% 33% 48% 36% 15%
2017 36% 29% 35% 49% 36% 15%
2012 29% 29% 42% 35% 38% 27%
2013 31% 31% 38% 38% 36% 25%
. 2014 32% 30% 38% 38% 38% 24%
2015 30% 30% 39% 35% 39% 26%
2016 30% 29% 41% 33% 40% 27%
2017 29% 28% 42% 34% 40% 26%

Fuente: elaboracion propia con datos entregados por la Agencia de Calidad de la Educacién.
Nota: dado que los porcentajes estan aproximados, los totales pueden no sumar exactamente 100%.

Se puede afirmar que, en la prueba de Lectura, en todo el periodo 2012-2017, tanto los
establecimientos de zonas rurales como de las urbanas presentan un porcentaje significativo
de estudiantes en cada uno de los Niveles de Aprendizaje, ya que en ninguno de los Niveles
hay un porcentaje menor al 29% ni mayor al 42%. Lo mismo sucede en la prueba de
Matematica, en la que en ningun Nivel de Aprendizaje hay un porcentaje de alumnos menor
al 13% ni mayor al 53%. Al comparar los porcentajes obtenidos el 2017 con los del 2012 se
observa que no presentan diferencias significativas.

Lo anterior implica que los tres Niveles establecidos son alcanzables tanto por estudiantes que
asisten a establecimientos urbanos como por los de escuelas rurales. Asimismo, esto muestra
que son desafiantes, sin importar si los establecimientos se ubican en zonas urbanas o rurales.
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La tabla 8 muestra, para el periodo 2012-2017, el porcentaje de estudiantes que quedan
ubicados en cada Nivel de Aprendizaje segun GSE.

Tabla 8. Distribucion porcentual de estudiantes en los Niveles de Aprendizaje

segun GSE

GSE | Ano | Insuficiente Elemental Adecuado | Insuficiente Elemental Adecuado
2012 44% 29% 27% 55% 31% 14%
2013 46% 31% 23% 57% 32% 11%
) 2014 47% 31% 23% 58% 31% 11%
Bajo 2015 47% 31% 23% 58% 31% 10%
2016 46% 28% 25% 56% 33% 11%
2017 44%% 28% 28% 55% 34% 11%
2012 40% 30% 30% 49% 34% 17%
2013 42% 31% 26% 51% 33% 15%
Medio | 2014 42% 31% 27% 51% 35% 14%
bajo | 2015 41% 32% 27% 49% 36% 15%
2016 40% 30% 29% 46% 38% 16%
2017 39% 29% 32% 46% 38% 16%
2012 28% 31% 41% 35% 40% 24%
2013 31% 32% 37% 40% 38% 22%
) 2014 31% 32% 37% 39% 40% 21%
Medio 2015 30% 32% 38% 35% 42% 23%
2016 30% 31% 39% 33% 42% 25%
2017 29% 30% 41% 34% 42% 24%
2012 17% 29% 54% 21% 42% 36%
2013 19% 30% 51% 26% 41% 34%
Medio | 2014 20% 30% 50% 24% 43% 33%
alto | 2015 20% 30% 51% 22% 44% 34%
2016 19% 29% 52% 21% 43% 36%
2017 19% 27% 54% 22% 44% 35%
2012 10% 22% 69% 10% 34% 56%
2013 10% 23% 67% 11% 34% 55%
e 2014 11% 23% 66% 11% 35% 54%
2015 10% 22% 68% 8% 34% 57%
2016 10% 22% 68% 9% 33% 58%
2017 10% 20% 70% 9% 36% 55%

Fuente: elaboracion propia con datos entregados por la Agencia de Calidad de la Educacién.
Nota: dado que los porcentajes estan aproximados, los totales pueden no sumar exactamente 100%.
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Tal como se desprende de la tabla 8, para el periodo observado, en ambas asignaturas hay
estudiantes ubicados en cada uno de los tres Niveles de Aprendizaje en todos los grupos
socioecondmicos.

En el caso de Lectura, en ningun GSE el porcentaje de alumnos ubicados en el Nivel
Insuficiente resulta inferior al 10%. Lo anterior indica que en todos los GSE hay estudiantes
que no logran cumplir con los requisitos minimos establecidos para el Nivel Elemental, es
decir, el Nivel Elemental presenta un desafio. Por su parte, en ningun GSE el porcentaje de
estudiantes que queda ubicado en este mismo nivel es superior al 47%, lo cual indica que el
Nivel Elemental, si bien resulta desafiante, es alcanzable en todos los grupos.

En la misma asignatura, en lo que alude al porcentaje de estudiantes que alcanzan el Nivel de
Aprendizaje Adecuado, se obtiene que en ningin GSE este es inferior al 23%, por lo cual la
exigencia asociada a dicho Nivel resulta realista y alcanzable a nivel pais. Considerando esta
misma informacion, en ningun GSE este porcentaje supera el 70%, lo que indica que aun en
los sectores mas acomodados el Nivel Adecuado resulta desafiante.

En Matematica la situacién es similar: en ningin GSE el porcentaje de estudiantes ubicados
en el Nivel Insuficiente resulta inferior al 8% ni superior al 58%. Por su parte, el porcentaje
de estudiantes que alcanzan el Nivel de Aprendizaje Adecuado en ningun GSE resulta inferior
al 10% ni superior al 58%.

Los datos descritos confirman que los Estandares de Aprendizaje son un referente desafiante
y alcanzable para los estudiantes de todos los grupos socioecondmicos, y que esta situacion
es consistente con lo observado en el afio 2012.

En la tabla 9 se muestra, para el periodo 2012-2017, el porcentaje de estudiantes que queda
ubicado en cada Nivel de Aprendizaje segun region.

Tabla 9. Distribucion porcentual de estudiantes en los Niveles de Aprendizaje
segln region

| Region | Ao | Insuficiente Elemental Adecuado | Insuficiente Elemental Adecuado
2012 30% 31% 40% 37% 38% 25%
2013 36% 31% 33% 45% 35% 21%
1 2014 39% 28% 32% 45% 36% 19%
2015 35% 30% 36% 43% 38% 19%
2016 33% 29% 37% 40% 39% 22%
2017 32% 28% 40% 39% 40% 21%
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2012 30% 30% 40% 38% 39% 24%
2013 33% 31% 35% 42% 37% 22%
2014 35% 31% 34% 42% 38% 20%
2015 32% 31% 37% 39% 39% 22%
2016 31% 29% 40% 35% 40% 25%
2017 27% 29% 44%% 34% 41% 24%
2012 33% 30% 37% 42% 34% 24%
2013 38% 30% 33% 47% 34% 18%
2014 37% 30% 33% 46% 36% 18%
2015 38% 30% 33% 50% 33% 17%
2016 32% 29% 38% 40% 38% 22%
2017 35% 29% 37% 42% 38% 20%
2012 30% 31% 39% 38% 38% 24%
2013 33% 31% 37% 42% 36% 22%
2014 33% 31% 36% 41% 38% 21%
2015 32% 30% 38% 39% 39% 22%
2016 31% 30% 40% 37% 41% 23%
2017 30% 28% 42% 37% 41% 23%
2012 32% 30% 38% 40% 38% 22%
2013 34% 31% 35% 43% 37% 20%
2014 35% 31% 35% 43% 37% 20%
2015 33% 31% 36% 39% 40% 21%
2016 33% 30% 37% 37% 40% 23%
2017 33% 29% 38% 38% 40% 22%
2012 32% 29% 39% 40% 36% 24%
2013 34% 31% 35% 43% 36% 22%
2014 35% 30% 35% 43% 36% 21%
2015 33% 31% 37% 39% 37% 24%
2016 33% 30% 37% 37% 39% 23%
2017 32% 29% 40% 37% 39% 24%
2012 29% 29% 42% 35% 38% 27%
2013 32% 31% 37% 38% 37% 25%
2014 32% 30% 38% 38% 37% 25%
2015 31% 30% 40% 33% 40% 27%
2016 30% 29% 41% 33% 38% 29%
2017 29% 28% 43% 33% 39% 28%
2012 28% 30% 42% 34% 38% 28%
2013 30% 31% 39% 37% 38% 25%
2014 31% 31% 38% 38% 39% 23%
2015 30% 31% 39% 35% 40% 25%
2016 30% 31% 39% 34% 41% 25%
2017 30% 28% 42% 35% 41% 24%
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2012 30% 30% 40% 41% 36% 23%
2013 32% 32% 37% 44% 35% 21%
2014 34% 31% 35% 46% 36% 19%
9 2015 32% 32% 37% 42% 38% 20%
2016 32% 29% 39% 41% 38% 20%
2017 31% 28% 41% 42% 38% 19%
2012 28% 31% 41% 37% 38% 25%
2013 29% 33% 38% 40% 37% 24%
10 2014 31% 32% 37% 42% 39% 19%
2015 30% 32% 38% 38% 39% 23%
2016 30% 30% 40% 38% 39% 23%
2017 29% 29% 42% 38% 40% 22%
2012 30% 29% 40% 34% 42% 23%
2013 33% 31% 37% 41% 37% 21%
2014 34% 31% 35% 42% 40% 18%
11 2015 33% 33% 35% 39% 42% 19%
2016 36% 29% 34% 42% 40% 18%
2017 36% 30% 34% 43% 41% 17%
2012 30% 31% 38% 38% 39% 22%
2013 34% 29% 37% 42% 36% 22%
12 2014 34% 30% 36% 41% 39% 20%
2015 31% 31% 38% 36% 42% 22%
2016 31% 29% 39% 39% 40% 21%
2017 31% 30% 39% 39% 40% 21%
2012 29% 29% 42% 35% 37% 28%
2013 31% 30% 39% 38% 35% 27%
2014 32% 30% 38% 38% 37% 25%
13 2015 30% 30% 40% 34% 38% 27%
2016 30% 29% 41% 32% 39% 29%
2017 29% 28% 43% 33% 39% 27%
2012 32% 30% 38% 44% 36% 20%
2013 30% 32% 38% 43% 35% 22%
14 2014 32% 33% 35% 45% 38% 17%
2015 31% 32% 37% 44% 37% 20%
2016 30% 30% 40% 40% 38% 22%
2017 29% 28% 43% 41% 38% 22%
2012 30% 30% 40% 35% 37% 28%
2013 34% 31% 35% 41% 35% 23%
15 2014 32% 31% 37% 37% 40% 22%
2015 28% 30% 42% 33% 40% 27%
2016 27% 27% 46% 30% 37% 32%
2017 26% 26% 48% 32% 41% 27%

Fuente: elaboracion propia con datos entregados por la Agencia de Calidad de la Educacién.

Nota: dado que los porcentajes estan aproximados, los totales pueden no sumar exactamente 100%.
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Como muestra esta tabla para ambas asignaturas, en todas las regiones del pais hay
estudiantes que se ubican en los tres Niveles de Aprendizaje, en todos los afios incluidos en
el anadlisis. Dado que los resultados de los alumnos se distribuyen a lo largo de los tres Niveles
de Aprendizaje, se puede concluir que estos Niveles son desafiantes y alcanzables para todos
los estudiantes, independiente de la region donde se encuentren sus establecimientos.

Del mismo modo, no se observa mayor diferencia con la distribucion de 2012, por lo que se
puede decir que los Estédndares de Aprendizaje y sus Niveles de Aprendizaje contindan
aportando referentes ajustados a la realidad del pais.

Por ultimo, en la tabla 10 se presenta la distribucién porcentual de estudiantes en los Niveles
de Aprendizaje segun GSE y dependencia administrativa del establecimiento. Para efectos de
simplificar su analisis, solo se presentan los datos correspondientes al afio 2012 y 2017.

Tabla 10. Distribucion porcentual de estudiantes en los Niveles de Aprendizaje
seglin GSE y dependencia administrativa del establecimiento

ANO | GSE | DA | Insuficiente Elemental Adecuado | Insuficiente Elemental Adecuado
M 43% 30% 27% 53% 32% 15%
Bajo | PS 48% 28% 24% 62% 27% 11%
PP 0% 0% 0% 0% 0% 0%
m 41% 30% 29% 50% 34% 16%
'Vl'g;('f PS 37% 31% 32% 47% 36% 17%
PP 0% 0% 0% 0% 0% 0%
M 31% 31% 38% 40% 38% 22%
2012 | Medio| PS 27% 31% 42% 34% 41% 25%
PP 0% 0% 0% 0% 0% 0%
m 17% 29% 54% 19% 39% 42%
Maelf(;° PS 17% 29% 54% 21% 43% 36%
PP 29% 28% 43% 36% 40% 23%
M 0% 100% 0% 67% 33% 0%
Alto | PS 12% 24% 64% 13% 39% 48%
PP 9% 21% 69% 10% 33% 57%
M 43% 28% 28% 54% 34% 12%
Bajo | PS 45% 28% 27% 59% 31% 10%
PP 0% 0% 0% 0% 0% 0%
2017
m 41% 29% 31% 49% 37% 15%
'Vl')i‘;('f PS 37% 30% 33% 43% 39% 18%
PP 0% 0% 0% 0% 0% 0%
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M 31% 29% 39% 39% 40% 21%
Medio | PS 28% 30% 42% 32% 43% 25%
PP 0% 0% 0% 0% 0% 0%

M 19% 28% 53% 23% 43% 34%
Maelf(;° PS 19% 27% 54% 22% 44% 34%
PP 18% 25% 58% 19% 41% 40%

M 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Alto | PS 10% 22% 67% 10% 38% 52%
PP 10% 20% 70% 9% 36% 55%

Fuente: elaboracién propia con datos entregados por la Agencia de Calidad de la Educacion.
Nota 1: dado que los porcentajes estan aproximados, los totales pueden no sumar exactamente 100%.
Nota 2: DA= Dependencia administrativa

M = Municipal

PS = Particular subvencionado

PP = Particular pagado

Al analizar la distribucién porcentual de estudiantes en los Niveles de Aprendizaje segun grupo
socioecondmico y dependencia administrativa del establecimiento, se puede apreciar que en
ambos afos para todos los GSE existen estudiantes en todos los Niveles de Aprendizaje, vy lo
mismo sucede para todos los tipos de dependencia administrativa. Al cruzar estas variables,
y en congruencia con la realidad nacional, es posible ver que las distribuciones observadas el
afio 2012 son similares a las del 2017, es decir, para los establecimientos de todas las
dependencias administrativas, al considerar el GSE, existen estudiantes en todos los Niveles
de Aprendizaje, lo que sefala que estos siguen reflejando la realidad del pais y son un
referente desafiante y alcanzable para todos los establecimientos.
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Anexo 5

Informe técnico de equivalencia de las puntuaciones de las pruebas
Simce 4° basico 2011-2017
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ANTECEDENTES

La Divisiéon de Evaluaciéon de Logros de Aprendizaje de la Agencia de Calidad de la
Educacién en Chile es la unidad encargada de evaluar los resultados de aprendizaje de
los estudiantes de los establecimientos educacionales de todo el pais a través de las
pruebas Simce. El objetivo de esta evaluacién de resultados de aprendizaje es
proporcionar informaciéon util a fin de contribuir al mejoramiento de la calidad y
equidad de la educacién.

Los resultados de las pruebas Simce son reportados a nivel de establecimiento,
entregando informacién sobre el puntaje promedio y la distribuciéon porcentual de
estudiantes en tres niveles de aprendizaje: insuficiente, elemental y adecuado. Estos
niveles de aprendizaje son definidos por los estandares nacionales de aprendizaje.

Los resultados de las pruebas Simce forman una parte importante de los indicadores
del Sistema de Aseguramiento de la Calidad de la Educaciéon Escolar (SAC) con que se
determina la categoria de desempefio de cada establecimiento, y sirven como
instrumento de monitoreo del sistema educativo chileno a lo largo del tiempo.

Dentro del contexto de la elaboracién de la propuesta de Actualizacién de los
Estandares de Aprendizaje de Matematica y Lectura de 4° basico realizada por el
Ministerio de Educacion, se solicité a la Agencia de Calidad de la Educaciéon informar
respecto de si existe equivalencia entre las puntuaciones de la prueba Simce con la que
se establecieron los Puntajes de Corte en 2011 y la prueba Simce mas reciente. Esto,
con el propoésito de analizar la pertinencia de renovar los Puntajes de Corte por un
nuevo periodo.

Este informe se elaboré con el propésito de entregar informacién al Mineduc, respecto
de la equivalencia de las puntuaciones de las pruebas censales Simce de 4° basico de
Lecturay Matematica aplicadas desde 2011 hasta 2017. Se espera que esta informacion
sea util para las decisiones que impulsara el Mineduc, en lo relativo a la actualizacién
de los Estandares de Aprendizaje correspondientes.
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ANALISIS PSICOMETRICO DE LAS PRUEBAS SIMCE

El andlisis psicométrico de las pruebas Simce se realiza bajo estrictos controles de
calidad, de manera de poder asegurar que los resultados obtenidos reflejen
adecuadamente los constructos evaluados y permitan asegurar su comparabilidad a
través del tiempo.

Estos analisis se realizan sobre la base de procedimientos estandarizados, que fueron
revisados, por primera vez, en la asesoria “OPTIMIZATION OF THE PSYCHOMETRIC
PROCEDURES FOR LINKING SIMCE SCORES” realizada por el Educational Testing
Service (ETS) el afo 2010. Esta asesoria permitié validar los procedimientos
psicométricos utilizados hasta esa fecha y, al mismo tiempo, introducir algunas
optimizaciones, que fueron implementadas posteriormente.

El modelo estadistico utilizado para llevar a cabo el analisis psicométrico de las pruebas
Simce es el modelo de 3 parametros de la Teoria de Respuesta al tem (IRT), por lo que
afio a aflo es necesario verificar el cumplimiento de los supuestos de dicho modelo, a
saber: unidimensionalidad, independencia local, y monotonicidad creciente.

Los criterios y procedimientos psicométricos utilizados para la estimacién de los
parametros de los items de las pruebas y para la puntuacién de los estudiantes, se
encuentran debidamente documentados en los reportes técnicos del Simce (ver en
http://www.agenciaeducacion.cl/evaluaciones/que-es-el-simce/). Asi como también
la metodologia utilizada para establecer la equiparacién de las pruebas. Esta
metodologia esta basada generalmente en un disefio de items comunes, lo que ha
permitido que los resultados obtenidos sean comparables afio a afio.

En el caso particular de las pruebas Simce 4° basico de Lectura y Matematica, los
resultados de las pruebas son comparables para el periodo 2011-2017, por lo que
puede afirmarse que las puntuaciones reportadas son equivalentes y pueden utilizarse
indistintamente.
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CONCLUSION

Los resultados mas recientes de las pruebas Simce de 4° basico de Lectura y Matematica
son métricamente comparables y equivalentes con los resultados de las evaluaciones
Simce que se utilizaron para implementar los estandares de aprendizaje vigentes; por
lo que pueden utilizarse para renovar los Puntajes de Corte por un nuevo periodo.
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Anexo 6

Evidencia revisada para el proceso de actualizacion de los Estandares
de Aprendizaje
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En esta seccién se detalla la cantidad de evidencia revisada para el proceso de
actualizacién de los Estandares de Aprendizaje de Matematica y Lectura 4° basico, para
el cual se consideraron las pruebas censales de los afios 2012, 2013, 2014, 2015, 2016
y 2017. Las tablas anexadas entregan la siguiente informacién: (1) cantidad de
preguntas revisadas por afio, (2) cantidad de preguntas seleccionadas como evidencia,
(3) cantidad de preguntas usadas como evidencia para sustentar la propuesta de
actualizacion.
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1. Cantidad de preguntas revisadas por ano

Para esta revision se consideraron todas las preguntas de las pruebas censales de los
afos 2012, 2013, 2014, 2015, 2016 y 2017'. Cabe destacar que, para efectos del
presente analisis, en caso de existir variacion en los parametros asociados a una
pregunta, se consideran como validos aquellos asociados al ultimo afio en que dicha
pregunta fue aplicada.

La tabla 1 muestra la cantidad de preguntas censales diferentes que se revisaron durante
el proceso de actualizacién de los Estandares de Aprendizaje.

Tabla 1. Cantidad de preguntas diferentes revisadas segin su ultimo aiio de
aplicacion por asignatura

Ultimo afo de

el Matematica Lectura
2017 119 83
2016 47 35
2015 78 43
2014 32 39
2013 26 16
2012 54 47
Total 356 263

2. Cantidad de preguntas seleccionadas como evidencia

Una vez revisadas la totalidad de estas preguntas, se seleccionaron como evidencia
aquellas que cumplieran con los criterios cualitativos y psicométricos establecidos. La
tabla 2 muestra el total de preguntas seleccionadas para servir de evidencia.

Tabla 2. Cantidad de preguntas seleccionadas como evidencia por asignatura

Asignatura Cantidad de preguntas

Matematica 135

Lectura 96

7 Los items aplicados en dos afios 0 méas se analizaron considerando los parametros de la ultima evaluacion
censal en la que fueron incluidos.
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3. Cantidad de preguntas seleccionadas como evidencia que sustenta
la propuesta de actualizacion

A continuacidon, se presenta la distribucion de las preguntas seleccionadas como
evidencia para sustentar los ajustes de los Estandares de Aprendizaje'8, tanto en
Matematica (tabla 3) como en Lectura (tabla 4). Puesto que no todos los requisitos
minimos relacionados con un Nivel de Aprendizaje estan sujetos a modificacién, solo se
consideran aquellos que presentan algun ajuste y las preguntas efectivamente utilizadas
para sustentar los cambios.

Tabla 3. Cantidad de evidencia que sustenta los ajustes propuestos para los
Estandares de Aprendizaje de Matematica

Propuesta de ajuste

Cantidad de
o . . o . . evidencia que
Requisito minimo Nivel Requisito minimo Nivel la sustenta
Adecuado sujeto a modificacion Elemental sujeto a modificacion
¢ Realizar composiciones y e Reconocer composiciones y
descomposiciones aditivas de descomposiciones aditivas de 13
nimeros naturales en forma nimeros naturales en forma
estandar y expandida. estandar.
e Realizar adiciones con reserva, e Realizar adiciones con reserva,
sustracciones con canje, sustracciones sin canje,
multiplicaciones, y reparticiones o multiplicaciones gue no requieren
agrupaciones en partes iguales manejo del algoritmo  (por 6
con resto y divisiones exactas con ejemplo, tablas de multiplicar
numeros naturales. hasta el 10) y reparticiones o
agrupaciones en partes iguales sin
resto con nimeros naturales.
¢ Identificar y representar o Identificar y representar
fracciones de manera concreta, fracciones propias de manera 13
pictérica y simbdlica. concreta y pictdrica.
e Extender patrones numéricos que e Extender patrones numéricos que
involucren una operacién a involucren una operacién al 3
términos cercanos. término inmediatamente
siguiente.
* Resolver ecuaciones e e Resolver ecuaciones sencillas de
inecuaciones de un paso que un paso que involucren una 7
involucren una adicion o) adicién o sustraccion.
sustraccién.

No se consideran los ajustes que consisten en un cambio de redaccién o en la introduccidn de aclaraciones
en notas al pie de pagina, debido a que este tipo de ajustes no requiere sustentarse en evidencia, sino en
la evaluacidon que realizan los docentes y especialistas consultados.
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o [eer horas y minutos en relojes e [eer horas y minutos en relojes
analogos y digitales, y realizar digitales. 7
calculos que involucren horas y
minutos.

e [eer, interpretary realizar calculos e Identificar dias, semanas, meses y 5
en calendarios. fechas en el calendario.

Tabla 4. Cantidad de evidencia que sustenta los ajustes propuestos para los
Estandares de Aprendizaje de Lectura

Propuesta de ajuste .
Cantidad de

evidencia que

Requisito minimo Nivel Requisito minimo Nivel la sustenta
Adecuado sujeto a modificacion Elemental sujeto a modificacion

e Extraer informacion explicita que | e Extraer informacion explicita que

se encuentra en el cuerpo de un

se encuentra en el cuerpo de un

sentimientos de personajes
cuando se encuentran en
situaciones poco familiares
para los estudiantes.

texto breve de sintaxis compleja texto breve, de sintaxis simple y 8
y/o vocabulario de uso poco vocabulario de uso frecuente.
frecuente.
e Extraer informacidn explicita que | e Extraer informacion explicita en el
se encuentra en el cuerpo de un cuerpo de un texto de sintaxis de
texto de sintaxis de complejidad complejidad mediana que se
mediana y vocabulario de uso encuentra destacada (por
frecuente, cuando se encuentra ejemplo, que se menciona
junto a otra informaciéon que reiteradamente, que resalta 27
compite. grdficamente o que es la Unica
informaciéon de su tipo que se
encuentra en el texto), o bien, que
se ubica al inicio del texto cuando
no hay informacién que compite.
e Extraer informacidon explicita en | e Extraer informacion explicita en
textos de tema poco familiar a textos de tema familiar a partir
partir de <claves evidentes de claves evidentes entregadas 8
entregadas por titulos, subtitulos, por titulos, subtitulos, recuadros u
recuadros u otros (por ejemplo, otros (por ejemplo, imagenes).
imagenes).
e Realizar inferencias integrando e Realizar inferencias integrando
informacién que se encuentra en informacién _que se _encuentra
distintas partes del texto, o préxima, o bien, relacionando el
relacionando texto e imagen, o texto con experiencias previas o
bien, a partir de la totalidad del con el sentido comun. Por
texto. Por ejemplo, inferir: ejemplo, inferir:
- las intenciones, las - los sentimientos de los 35
motivaciones o] los personajes cuando se

encuentran en situaciones
familiares para los
estudiantes.

- las caracteristicas de los
personajes a partir de

acciones que representan en
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las caracteristicas de los
personajes a partir de sus
acciones.

la causa o la consecuencia
directa de un hecho en un
texto de sintaxis simple y
vocabulario de uso
frecuente.

forma evidente

dichas

caracteristicas.
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Anexo 7

Analisis del alineamiento curricular de los requisitos minimos de los
Estandares de Aprendizaje actualizados
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En este anexo se presenta una serie de tablas que dan cuenta de la forma en que los
requisitos minimos exigidos en los Estandares de Aprendizaje actualizados se encuentran
alineados con las Bases Curriculares. Se respeta el orden de presentacion de asignaturas
del documento: Matematica y Lenguaje y Comunicacion: Lectura.

Las tablas anexadas tienen como propdsito mostrar que todos los requisitos minimos
exigidos por los Estandares de Aprendizaje actualizados se desprenden de las Bases
Curriculares 2012 (Decreto Supremo de Educacion N° 439 de 2012).

Al analizar el contenido de estas tablas es importante considerar que la totalidad de
requisitos minimos para cada Nivel de Aprendizaje no constituye un listado exhaustivo
de lo que las Bases Curriculares exigen, sino un resumen que describe lo central que se
exigira para alcanzar los niveles Adecuado y Elemental. Por esta razdn, algunos
requisitos quedan asociados a mas de un extracto del Decreto Supremo de Educacion.

Para simplificar el contenido de las tablas se optd por relacionar cada requisito minimo
con los contenidos de las Bases Curriculares que se le asocian directamente. En la
mayoria de los casos se trata de los contenidos del curso mas alto, por lo que quedan
fuera de las tablas los contenidos curriculares de cursos previos que, aunque sirven de
sustento para el requisito minimo, no se relacionan explicitamente con este.

Cabe senalar que, si bien todos los requisitos minimos se desprenden de las Bases
Curriculares 2012, la relacion no es biunivoca; es decir, existen Objetivos de Aprendizaje
gue se encuentran en el Decreto pero no estdn presentes en los requisitos minimos. Lo
anterior obedece a dos razones: en primer lugar, que los Estandares de Aprendizaje
incorporan solo aquellos aprendizajes que pueden ser evaluados por una prueba
estandarizada censal; en segundo lugar, que algunos aprendizajes exigidos en el Decreto
Supremo tienen una exigencia superior a la que se determind para el Nivel de
Aprendizaje Adecuado, pues en la actualidad son alcanzados por un grupo muy
minoritario de estudiantes. En este sentido, y en coherencia con la premisa de elaborar
Estandares de Aprendizaje que sean desafiantes pero alcanzables, estos aprendizajes no
han sido incluidos en los requisitos minimos. No obstante, se espera que estos puedan
afiadirse en futuras versiones de los Estandares de Aprendizaje.

Es importante precisar que esta actualizacion de los Estandares de Aprendizaje se realiza
manteniendo la exigencia de los Estandares originales; por lo tanto, no se pueden
incorporar requisitos minimos para los cuales no existe evidencia que asegure que su
inclusidn no alterara la relacidon entre las descripciones de Niveles y los puntajes de corte.

Por esta razén, el andlisis de alineamiento que acéd se presenta debe hacerse en
comparacién con el alineamiento de los Estandares originales, y no de manera
independiente.
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Las tablas que se presentan a continuacién tienen la siguiente estructura: la primera
columna, de izquierda a derecha, indica los ejes estipulados para cada asignatura; la
segunda, los requisitos minimos para alcanzar cada Nivel de Aprendizaje de acuerdo con
los Estandares, y la tercera, los extractos de las Bases Curriculares usados como
referente para elaborar los Estandares de Aprendizaje.
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el
Nivel de Aprendizaje Adecuado

Extracto asociado

NUMEROS Y OPERACIONES

Representar, comparar y ordenar nimeros
naturales y determinar el efecto de
modificar la posiciéon de los digitos que
forman un numero.

Representar y describir nUmeros del 0 al 10.000 (OA1 49 basico):

- leyéndolos y escribiéndolos

- representandolos en forma concreta, pictérica y simbdlica

- comparandolos y ordenandolos en la recta numérica o tabla
posicional

- identificando el valor posicional de los digitos hasta la decena de
mil.

Realizar composiciones y
descomposiciones aditivas de numeros
naturales en forma estandar y expandida.

Representar y describir nUmeros del 0 al 10.000 (OA1 40 basico):

- Componiendo y descomponiendo nUmeros naturales hasta
10.000 en forma aditiva, de acuerdo a su valor posicional.

Demostrar que comprenden la adicion y la sustraccion de nimeros

hasta 1.000 (OA3 4° basico):

- descomponiendo los nimeros involucrados.

Describir y aplicar estrategias de calculo mental por descomposicion

para determinar las multiplicaciones hasta 10x10 y sus divisiones

correspondientes (OA2 4° basico).

Resolver problemas rutinarios y no rutinarios en contextos cotidianos

gue incluyen dinero, seleccionando y utilizando la operacion

apropiada (OA7 49 basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el
Nivel de Aprendizaje Adecuado

Extracto asociado

NUMEROS Y OPERACIONES

Realizar adiciones con reserva,
sustracciones con canje, multiplicaciones,
reparticiones, y reparticiones o]
agrupaciones en partes iguales con resto y
divisiones exactas con numeros naturales.

Demostrar que comprenden la multiplicacion de numeros de tres

digitos por numeros de un digito aplicando el algoritmo de la

multiplicacion (OA5 4° basico).

Demostrar que comprenden la division con dividendos de dos digitos

y divisores de un digito (OA6 4° basico):

- utilizando la relacion que existe entre la divisiébn y la
multiplicacion

- aplicando el algoritmo de la division.

Demostrar que comprenden la adicidén y la sustraccion de nameros

hasta 1 000 (OA3 4° basico):

- usando estrategias personales para realizar estas operaciones

- descomponiendo los niumeros involucrados estimando sumas y
diferencias

- resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios que incluyan
adiciones y sustracciones

- aplicando los algoritmos en la adicién de hasta cuatro sumandos
y en la sustraccion de hasta un sustraendo.
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el
Nivel de Aprendizaje Adecuado

Extracto asociado

Identificar y representar fracciones de
manera concreta, pictérica y simbolica.

Demostrar que comprende las fracciones con denominadores 100,
12, 10, 8, 6, 5, 4, 3, 2 (OA8 40 basico):

> 0 - explicando que una fraccién representa la parte de un todo o de
8 % un grupo de elementos y en un lugar de la recta numérica
S - mostrando que una fraccion puede tener representaciones
; < diferentes. ]
2 W Identificar, escribir y representar fracciones propias y los numeros
= o mixtos hasta el 5 de manera concreta, pictdrica y simbdlica, en el
contexto de la resolucién de problemas (OA 10 4° basico).

Extender patrones numéricos que Identificar y describir patrones numéricos en tablas que involucren
. involucren una operacion a términos una gperacién de manera manual y/o con software educativo (OA13
N < cercanos. 40 basico).
Jg
c23 (Uj Resolver ecuaciones e inecuaciones de un Resolver ecuaciones e inecuaciones de un paso que involucren
E | paso que involucren una adicion o adiciones y sustracciones comprobando los resultados en forma
§\< sustraccion. pictdrica y simbdlica del 0 al 100 y aplicando las relaciones inversas

entre la adicién y la sustraccion (OA14 4°basico).

107



NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el
Nivel de Aprendizaje Adecuado

Extracto asociado

GEOMETRIA

Identificar en un plano la localizacién de un
objeto usando coordenadas de letra-
numero. Seguir y describir trayectorias.

Describir la localizacion absoluta de un objeto en un mapa simple
con coordenadas informales (por ejemplo: con letras y niameros) y
la localizacidn relativa con relacién a otros objetos (OA15 40 basico).

Reconocer e integrar vistas de figuras 3D
de frente, de lado y desde arriba.

Determinar las vistas de figuras 3D desde el frente, desde el lado y
desde arriba (OA16 40 basico).

Identificar, describir y comparar figuras 2D
de acuerdo al numero de lados y vértices,
y figuras 3D de acuerdo a la forma de sus
caras y el nUmero de aristas y vértices.

Describir cubos, paralelepipedos, esferas, conos, cilindros y
pirdmides de acuerdo a la forma de sus caras y el nUmero de aristas
y vértices (OA16 3° basico).

Describir, comparar y construir figuras 2D (tridngulos, cuadrados,
rectdngulos y circulos) con material concreto (OA15 20 basico).

Identificar redes (plantillas) de figuras 3D.

Demostrar que comprenden la relacion que existe entre figuras 3D
y figuras 2D construyendo una figura 3D a partir de una red (OA15
39 basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el

Nivel de Aprendizaje Adecuado SUATERAD ETEE

o Identificar el resultado de la reflexiéon de|e Trasladar, rotar y reflejar figuras 2D (OA18 4° basico).
una figura 2D con respecto a un eje de|e Reconocer en el entorno figuras 2D y 3D que estan trasladadas,
simetria determinado. reflejadas y rotadas (OA17 3° basico).

o Identificar el resultado de la traslacién o|e Trasladar, rotar y reflejar figuras 2D (OA18 4° basico).
rotacién de una figura 2D. e Reconocer en el entorno figuras 2D y 3D que estan trasladadas,
reflejadas y rotadas (OA17 3° basico).

GEOMETRIA

e Reconocer angulos rectos y no rectos en|e Demostrar que comprenden el concepto de angulo (OA18 3° basico):
una representacion. - identificando ejemplos de dngulos en el entorno

- estimando la medida de angulos, usando como referente angulos
de 459 y de 90°.
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el
Nivel de Aprendizaje Adecuado

Extracto asociado

MEDICION

Medir longitud en centimetros.

Medir longitudes con unidades estandarizadas (m, cm) y realizar
transformaciones entre esas unidades (m a cm y viceversa) en el
contexto de la resolucién de problemas (OA22 40° basico).

Determinar el perimetro de cuadrados vy
rectangulos dadas las medidas de algunos
de sus lados.

Demostrar que comprenden el perimetro de una figura regular e

irregular (OA21 39 basico):

- midiendo y registrando el perimetro de figuras del entorno en el
contexto de la resolucién de problemas

- determinando el perimetro de un cuadrado y de un rectangulo.

Leer horas y minutos en relojes analogos y
digitales, y realizar calculos que involucren
horas y minutos.

Leer y registrar diversas mediciones del tiempo en relojes analogos
y digitales, usando los conceptos A.M., P.M., 24 horas (OA20 4°
basico).

Realizar conversiones entre unidades de tiempo en el contexto de la
resolucién de problemas: el nUmero de segundos en un minuto, el
numero de minutos en una hora, el nimero de dias en un mes y el
numero de meses en un ano (OA21 4° basico).

Leer, interpretar y realizar cdlculos en
calendarios.

Leer e interpretar lineas de tiempo y calendarios (OA19 3° basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el
Nivel de Aprendizaje Adecuado

Extracto asociado

DATOS Y
PROBABILIDADES

Inferir informacién a partir de datos
presentados en tablas, pictogramas vy
graficos de barra simple.

Leer e interpretar pictogramas y graficos de barra simple con escala

y comunicar sus conclusiones (OA27 4° basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el

Nivel de Aprendizaje Elemental SUEE CEEEEEE

e Representar, comparar y ordenar nimeros |e Representar y describir nimeros del 0 al 10.000 (OA1 40 basico):

naturales e identificar el valor posicional - leyéndolos y escribiéndolos
de los digitos que forman un nimero. - representandolos en forma concreta, pictérica y simbdlica
- comparandolos y ordenandolos en la recta numérica o tabla

" posicional
w - identificando el valor posicional de los digitos hasta la decena de
o mil.
=
@)
<
I
o
o + Reconocer composiciones y |+ Representar y describir nUmeros del 0 al 10.000 (OA1 40 basico):
> descomposiciones aditivas de numeros - Componiendo y descomponiendo nUmeros naturales hasta
8 naturales en forma estandar. 10.000 en forma aditiva, de acuerdo a su valor posicional.
o e Demostrar que comprenden la adicion y la sustraccion de nimeros
= hasta 1.000 (OA3 40 basico):
2 - Descomponiendo los nimeros involucrados.

112



NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el
Nivel de Aprendizaje Elemental

Extracto asociado

NUMEROS Y OPERACIONES

Realizar adiciones con reserva,
sustracciones sin canje, multiplicaciones
que no requieren manejo del algoritmo
(por ejemplo, tablas de multiplicar hasta el
10) y reparticiones o agrupaciones en
partes iguales sin resto con numeros
naturales.

Demostrar que comprenden la multiplicacion de numeros de tres
digitos por numeros de un digito utilizando las tablas de
multiplicacion (OA5 4° basico).

Demostrar que comprenden la adicion y la sustraccion de nameros

del 0 al 1.000:

- Aplicando los algoritmos con y sin reserva, progresivamente, en
la adicion de hasta cuatro sumandos y en la sustraccidon de hasta
un sustraendo (OA6 3° basico).

Demostrar que comprenden las tablas de multiplicar hasta el 10 de

manera progresiva (OA8 3° basico):

- expresando una multiplicacién como una adicién de sumandos
iguales

- resolviendo problemas que involucren las tablas aprendidas hasta
10x10

Demostrar que comprenden la divisién en el contexto de las tablas

de hasta 10x10 (OA9 3° basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el

Nivel de Aprendizaje Elemental SUEE CEEEEEE

o Identificar y representar fracciones|e Demostrar que comprende las fracciones con denominadores 100,
propias de manera concreta y pictorica. 12, 10, 8, 6, 5, 4, 3, 2 (OA8 40 basico):

- explicando que una fraccién representa la parte de un todo o de
un grupo de elementos y un lugar en la recta numérica

- describiendo situaciones en las cuales se puede usar fracciones

- mostrando que una fraccion puede tener representaciones
diferentes.

- comparando y ordenando fracciones (por ejemplo: 1/100 ,1/8,
1/5, 1/4, 1/2) con material concreto y pictérico.

NUMEROS Y
OPERACIONES

e Extender patrones numéricos que|e Identificar y describir patrones numeéricos en tablas que involucren
involucren una operacion al término una operacion de manera manual y/o con software educativo (OA13
inmediatamente siguiente. 40 basico).

Resolver ecuaciones sencillas!® de un paso |+ Resolver ecuaciones e inecuaciones de un paso que involucren
que involucren una adicidn o sustraccion. adiciones y sustracciones comprobando los resultados en forma
pictérica y simbdlica del 0 al 100 y aplicando las relaciones inversas
entre la adicién y la sustraccion (OA14 4°basico).

PATRONES Y
ALGEBRA

19 Se entiende por ecuaciones sencillas aquellas que pueden resolverse utilizando estrategias de conteo, por ejemplo, 20 + X = 25.
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NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el
Nivel de Aprendizaje Elemental

Extracto asociado

GEOMETRIA

Identificar en un plano la localizacidn de un
objeto usando coordenadas de letra-
numero.

Describir la localizacion absoluta de un objeto en un mapa simple
con coordenadas informales (por ejemplo: con letras y niameros) y
la localizacidn relativa con relacién a otros objetos (OA15 490 basico).

Identificar representaciones de figuras 3D
y reconocer en ellas vistas desde arriba y
de frente.

Determinar las vistas de figuras 3D desde el frente, desde el lado y
desde arriba (OA16 40 basico).

Identificar y describir figuras 2D de
acuerdo al numero de lados, y figuras 3D
de acuerdo a la forma de sus caras y el
numero de vértices.

Describir cubos, paralelepipedos, esferas, conos, cilindros vy
piramides de acuerdo a la forma de sus caras y el nUmero de aristas
y vértices (OA16 3° basico).

Describir, comparar y construir figuras 2D (tridangulos, cuadrados,
rectangulos y circulos) con material concreto (OA15 20 basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el
Nivel de Aprendizaje Elemental

Extracto asociado

GEOMETRIA

Distinguir  figuras simétricas y no
simétricas.

Demostrar que comprenden una linea de simetria identificando

figuras simétricas 2D (OA17 40° basico).

Identificar el resultado de la traslacion de
una figura 2D.

Trasladar, rotar y reflejar figuras 2D (OA18 40 basico).

Reconocer en el entorno figuras 2D y 3D que estan trasladadas,

reflejadas y rotadas (OA17 30 basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el
Nivel de Aprendizaje Elemental

Extracto asociado

MEDICION

Determinar el perimetro de figuras 2D
dadas las medidas de todos sus lados.

Demostrar que comprenden el perimetro de una figura regular e

irregular (OA21 39 basico):

- midiendo y registrando el perimetro de figuras del entorno en el
contexto de la resolucion de problemas

- determinando el perimetro de un cuadrado y de un rectangulo.

Leer horas y minutos en relojes digitales.

Leer y registrar diversas mediciones del tiempo en relojes analogos
y digitales, usando los conceptos A.M., P.M. y 24 horas (OA20 4°
basico).

Identificar dias, semanas, meses y fechas
en el calendario.

Identificar dias, semanas, meses y fechas en el calendario (OA17 20
basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL MATEMATICA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el
Nivel de Aprendizaje Elemental

Extracto asociado

DATOS Y
PROBABILIDADES

Extraer informacion explicita presentada
en tablas, pictogramas (1:1) y graficos de
barra simple.

Leer e interpretar pictogramas y graficos de barra simple con escala

y comunicar sus conclusiones (OA27 4° basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel

de Aprendizaje Adecuado

Extracto asociado

LOCALIZAR INFORMACION

Extraer informacion explicita que se
encuentra en el cuerpo de un texto breve de
sintaxis compleja y/o vocabulario de uso
poco frecuente.

Profundizar su comprension de las narraciones leidas (OA4 4°
basico):

- extrayendo informacién explicita e implicita.

Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,
biografias, relatos histéricos, instrucciones, libros y articulos
informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del
mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):

- extrayendo informacién explicita e implicita.

Buscar y clasificar informacion sobre un tema en internet, libros,
diarios, revistas, enciclopedias, atlas, etc., para llevar a cabo una
investigacion (OA9 49° basico).

Extraer informacion explicita que se
encuentra en el cuerpo de un texto de
sintaxis de complejidad mediana vy
vocabulario de uso frecuente, cuando se
encuentra junto a otra informacion que
compite.

Profundizar su comprension de las narraciones leidas (OA4 4°
basico):

- extrayendo informacién explicita e implicita.

Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,
biografias, relatos historicos, instrucciones, libros y articulos
informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del
mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):

- extrayendo informacién explicita e implicita

- comparando informacion.

Buscar y clasificar informacion sobre un tema en internet, libros,
diarios, revistas, enciclopedias, atlas, etc., para llevar a cabo una
investigacion (OA9 49° basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel
de Aprendizaje Adecuado

Extracto asociado

LOCALIZAR INFORMACION

e Extraer informacién explicita en textos de

tema poco familiar a partir de claves
evidentes entregadas por titulos, subtitulos,
recuadros u otros (por ejemplo, imagenes).

Profundizar su comprension de las narraciones leidas (OA4 4°
basico):

- extrayendo informacién explicita e implicita.

Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,
biografias, relatos histéricos, instrucciones, libros y articulos
informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del
mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):

- extrayendo informacidn explicita e implicita

- comparando informacion.

Buscar y clasificar informacion sobre un tema en internet, libros,
diarios, revistas, enciclopedias, atlas, etc., para llevar a cabo una
investigacion (OA9 49 basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel

de Aprendizaje Adecuado

Extracto asociado

INTERPRETAR Y RELACIONAR

Establecer de qué se trata (tema, proposito,
mensaje) un texto de tema poco familiar,
cuando esto es relativamente evidente.

Profundizar su comprension de las narraciones leidas (OA4 4°

basico):

- extrayendo informacidn explicita e implicita

- determinando las consecuencias de hechos o acciones

- reconociendo el problema y la solucidon en una narracion.

Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,

biografias, relatos histéricos, instrucciones, libros y articulos

informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del

mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):

- extrayendo informacién explicita e implicita

- comprendiendo la informacion entregada por textos
discontinuos, como imagenes, graficos, mapas o diagramas.

Secuenciar acciones o pasos expresados
explicitamente y dispuestos de manera
cronoldgica en un conjunto de
instrucciones, en una serie de procesos o en
una narracién de tema poco familiar.

Profundizar su comprension de las narraciones leidas
reconstruyendo la secuencia de las acciones en la historia (OA4 3°
basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVELES DE APRENDIZAJE DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012
Requisitos minimos para alcanzar el Nivel .
o Extracto asociado
de Aprendizaje Adecuado
e Realizar inferencias integrando informaciéon|e Profundizar su comprensiéon de las narraciones leidas (OA4 4°
que se encuentra en distintas partes del basico):
texto, o relacionando texto e imagen, o - extrayendo informacién explicita e implicita
» bien, a partir de la totalidad del texto. Por - determinando las consecuencias de hechos o acciones
< ejemplo, inferir: - describiendo y comparando a los personajes
% - las intenciones, las motivaciones o los - expresando opiniones fundamentadas sobre actitudes vy
O sentimientos de personajes cuando se acciones de los personajes
S encuentran en  situaciones  poco - reconociendo el problema y la solucién en una narracién.
L familiares para los estudiantes. * Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,
> - las caracteristicas de los personajes a biografias, relatos histéricos, instrucciones, libros y articulos
4 partir de sus acciones. informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del
ff - la causa o la consecuencia directa de un mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):
o hecho en un texto de sintaxis simple?° y - extrayendo informacion explicita e implicita
& vocabulario de uso frecuente. - comprendiendo la informacion entregada por textos
E discontinuos, como imagenes, graficos, tablas, mapas o
Z diagramas
- comparando informacion
- respondiendo preguntas como épor qué sucede...?, écudl es la
consecuencia de...?, équé sucederia si...?

20

Se entendera por texto de sintaxis simple aquel en el que predominan las oraciones simples, es decir, compuestas de sujeto, predicado y complemento. En
estos textos las oraciones son de extension breve y predominan los referentes explicitos.

Se entendera por texto de sintaxis de mediana complejidad aquel que se caracteriza por el uso de oraciones compuestas (coordinadas y yuxtapuestas) o pocas
clausulas subordinadas (aquellas que dependen de otras oraciones). En estos textos suele predominar el uso de correferencia léxica y, en algunas ocasiones,
el uso de algunos pronombres o sujeto tacito para mantener el referente.

Se entenderd por texto de sintaxis compleja aquel que se caracteriza por la presencia de oraciones complejas con abundantes clausulas subordinadas
(sustantivas, adjetivas y adverbiales) y ramificadas. En estos textos predomina el uso de correferencia como pronombres o sujeto tacito, lo que exige al
estudiante rastrear los referentes.
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel
de Aprendizaje Adecuado

Extracto asociado

INTERPRETAR Y RELACIONAR

+ Determinar el significado de una palabra a

partir de claves sugeridas en la lectura, en
un texto de tema familiar y vocabulario de
uso frecuente.

Aplicar estrategias para determinar el significado de palabras

nuevas (OA10 4° basico):

- claves del texto (para determinar qué acepcion es pertinente
segun el contexto)

- raices vy afijos.

e Interpretar el significado de una expresion

poco familiar de lenguaje figurado, a partir
de claves sugeridas, en textos que utilizan
vocabulario de uso frecuente.

Comprender poemas adecuados al nivel e interpretar el lenguaje
figurado presente en ellos (OA5 4° basico).

Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,
biografias, relatos histéricos, instrucciones, libros y articulos
informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del
mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):

- interpretando expresiones en lenguaje figurado.
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel

de Aprendizaje Adecuado

Extracto asociado

REFLEXIONAR

Aplicar informacién de un texto de tema
poco familiar para resolver una tarea
sencilla.

Comprender textos, aplicando estrategias de comprensién lectora;

por ejemplo (OA2 49 basico):

- relacionar la informacion del texto con sus experiencias vy
conocimientos

- formular preguntas sobre lo leido y responderlas.

Profundizar su comprension de las narraciones leidas (OA4 40

basico):

- reconociendo el problema y la solucidén en una narracién

- comparando diferentes textos escritos por un mismo autor.

Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,

biografias, relatos histéricos, instrucciones, libros y articulos

informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del

mundo y formarse una opinién comparando informacion (OA6 4°

basico).

Buscar y clasificar informacion sobre un tema en internet, libros,

diarios, revistas, enciclopedias, atlas, etc., para llevar a cabo una

investigacion (OA9 49 basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ADECUADO LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel

de Aprendizaje Adecuado

Extracto asociado

RELEXIONAR

Formular una opinién sobre un texto y
fundamentarla con afirmaciones que se
refieren directamente al texto.

Profundizar su comprension de las narraciones leidas (OA4

4°basico):

- expresando opiniones fundamentadas sobre actitudes vy
acciones de los personajes.

Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,

biografias, relatos historicos, instrucciones, libros y articulos

informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del

mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):

- formulando una opinidn sobre algln aspecto de la lectura

- fundamentando su opinién con informacién del texto o sus
conocimientos previos.

125



NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel

de Aprendizaje Elemental UG EEOE R

e Extraer informacion explicita que se|e Profundizar su comprensién de las narraciones leidas (OA4 4°

encuentra en el cuerpo de un texto breve, basico):
de sintaxis simple y vocabulario de uso - extrayendo informacién explicita e implicita.
frecuente. * Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,

biografias, relatos histéricos, instrucciones, libros y articulos
informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del
mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):

- extrayendo informacion explicita e implicita

Buscar y clasificar informacion sobre un tema en internet, libros,
diarios, revistas, enciclopedias, atlas, etc., para llevar a cabo una
investigacion (OA9 49° basico).

Extraer informacidn explicita en el cuerpo|e Profundizar su comprension de las narraciones leidas (OA4 4°

de un texto de sintaxis de complejidad basico):

mediana que se encuentra destacada?!, o - extrayendo informacién explicita e implicita.

bien, que se ubica al inicio del texto cuando|e Leerindependientemente y comprender textos no literarios (cartas,
no hay informacidén que compite. biografias, relatos historicos, instrucciones, libros y articulos

LOCALIZAR INFOMACION

informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del
mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):

- extrayendo informacién explicita e implicita

- comparando informacion.

Buscar y clasificar informacion sobre un tema en internet, libros,
diarios, revistas, enciclopedias, atlas, etc., para llevar a cabo una
investigacion (OA9 49° basico).

21 ge entenderd por informacion que se encuentra destacada aquella que se menciona reiteradamente, se resalta graficamente o es la Unica informacion de su
tipo que se halla en el texto.
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NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel
de Aprendizaje Elemental

Extracto asociado

LOCALIZAR INFORMACION

e Extraer informacién explicita en textos de

tema familiar a partir de claves evidentes
entregadas por titulos, subtitulos,
recuadros u otros (por ejemplo, imagenes).

Profundizar su comprension de las narraciones leidas (OA2 4°

basico):

- extrayendo informacién explicita e implicita.

Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,

biografias, relatos histéricos, instrucciones, libros y articulos

informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del

mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):

- extrayendo informacidn explicita e implicita

- utilizando los organizadores de textos expositivos (titulos,
subtitulos, indice y glosario) para encontrar informacion
especifica.

Buscar y clasificar informacion sobre un tema en internet, libros,

diarios, revistas, enciclopedias, atlas, etc., para llevar a cabo una

investigacion (OA9 49 basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel

de Aprendizaje Elemental T EEE

o Establecer de qué trata (identificar el tema, |» Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,
propdsito o mensaje) un texto de tema biografias, relatos historicos, instrucciones, libros y articulos
familiar?2. informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del

mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):

- extrayendo informacién explicita e implicita

- comprendiendo la informacion entregada por textos
discontinuos, como imagenes, graficos, mapas o diagramas.

e Secuenciar acciones o pasos expresados|e Profundizar su comprensién de las narraciones leidas (OA4 3°
explicitamente y dispuestos de manera basico):
cronoldgica en una narracion breve, de - reconstruyendo la secuencia de las acciones en la historia.
sintaxis simple, y de vocabulario de uso
frecuente y tema familiar.

INTERPRETAR Y RELACIONAR

22

Se consideran temas familiares aquellos que son conocidos por los estudiantes debido a su experiencia escolar, sus experiencias previas de lectura o su
experiencia cotidiana de mundo. Estos teman apuntan a referentes comunes y compartidos por estudiantes de esta edad. Por ejemplo, se consideran familiares
los temas que son tratados en las Bases Curriculares de las distintas asignaturas de 1° a 4° basico; las rutinas caracteristicas de la escuela o de la familia; las
celebraciones tradicionales; etc.
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NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel

de Aprendizaje Elemental

Extracto asociado

INTERPRETAR Y RELACIONAR

e Rea

gque
rela

lizar inferencias integrando informacion
se encuentra proxima, o bien,
cionando el texto con experiencias

previas o con el sentido comun. Por
ejemplo, inferir:

los sentimientos de los personajes
cuando se encuentran en situaciones
familiares para los estudiantes.

las caracteristicas de los personajes a
partir de acciones que representan de
forma evidente dichas caracteristicas.

Leer independientemente y comprender textos no literarios para
ampliar su conocimiento del mundo y formarse una opinién (OA6
49 basico):

extrayendo informacion explicita e implicita

comprendiendo la informacion entregada por textos
discontinuos, como imagenes, graficos, tablas, mapas o
diagramas

comparando informacion

respondiendo preguntas como ¢épor qué sucede...?, écual es la
consecuencia de...?, équé sucederia si...?

Profundizar su comprension de las narraciones leidas (OA4 4°
basico):

extrayendo informacion explicita e implicita

describiendo y comparando a los personajes

expresando opiniones fundamentadas sobre actitudes vy
acciones de los personajes.
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NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel
de Aprendizaje Elemental

Extracto asociado

INTERPRETAR Y RELACIONAR

+ Determinar el significado de una palabra a

partir de explicaciones o sindnimos dados,
en un texto de tema familiar y vocabulario
de uso frecuente.

Aplicar estrategias para determinar el significado de palabras
nuevas (OA10 49° basico):
claves del texto (para determinar qué acepcidén es pertinente
segun el contexto)
raices y afijos.

e Determinar el significado de una expresion

familiar de lenguaje figurado que se explica
en el mismo parrafo en textos que utilizan
vocabulario de uso frecuente.

Comprender poemas adecuados al nivel e interpretar el lenguaje
figurado presente en ellos (OA5 4° basico).
Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,
biografias, relatos histéricos, instrucciones, libros y articulos
informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del
mundo y formarse una opinién (OA64° basico):

interpretando expresiones en lenguaje figurado.
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NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel

de Aprendizaje Elemental

Extracto asociado

REFLEXIONAR

Aplicar informacién facilmente identificable
en un texto de tema familiar para resolver
una tarea sencilla.

Comprender textos, aplicando estrategias de comprension lectora;

por ejemplo (OA2 49 basico):

- relacionar la informacion del texto con sus experiencias vy
conocimientos

- formular preguntas sobre lo leido y responderlas.

Profundizar su comprension de las narraciones leidas (OA2 40

basico):

- reconociendo el problema y la solucidén en una narracién

- comparando diferentes textos escritos por un mismo autor.

Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,

biografias, relatos historicos, instrucciones, libros y articulos

informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del

mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):

- comparando informacion.

Buscar y clasificar informacion sobre un tema en internet, libros,

diarios, revistas, enciclopedias, atlas, etc., para llevar a cabo una

investigacion (OA9 49 basico).
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NIVEL DE APRENDIZAJE ELEMENTAL LENGUAJE Y COMUNICACION: LECTURA 4° BASICO

NIVEL DE APRENDIZAJE

DECRETO SUPREMO DE EDUCACION N°439/2012

Requisitos minimos para alcanzar el Nivel

de Aprendizaje Elemental

Extracto asociado

RELEXIONAR

Emitir impresiones personales
diversos aspectos del texto.

sobre

Profundizar su comprensién de las narraciones leidas (OA 4 4°

basico):

- expresando opiniones fundamentadas sobre actitudes vy
acciones de los personajes.

Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,

biografias, relatos historicos, instrucciones, libros y articulos

informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del

mundo y formarse una opinién (OA6 4° basico):

- formulando una opinidn sobre algln aspecto de la lectura

- fundamentando su opinién con informacién del texto o sus
conocimientos previos.
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Anexo 8

Comparacion de la cobertura curricular de los Estandares de
Aprendizaje originales y actualizados
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El siguiente anexo tiene como propdsito comparar la cobertura curricular de los
Estandares de Aprendizaje de 4° basico originales y los actualizados.

La informacion se presenta: (1) para Matematica y (2) para Lectura.
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1. Comparacion de la cobertura curricular de los Estandares de Aprendizaje
de Matematica para 4° basico originales y su actualizacion

Tabla 1. Comparacion de Objetivos de Aprendizaje cubiertos en los Estandares de
Aprendizaje originales y actualizados de Matematica

MATEMATICA

Objetivos de
Aprendizaje cubiertos

Estandares de
Aprendizaje originales

OA1 4° basico
OA?2 4° basico
OA3 4° basico
OA5 4° basico
OA6 4° basico
OA7 4° basico
OAS8 4° basico
OA10 4° basico
OA13 4° basico
OA14 4° basico
OA15 4° basico
OA16 4° basico
OA17 4° basico
OA18 4° basico
OA20 4° basico
OA21 4° basico
OA22 4° basico
OA27 4° basico
OA6 3° basico
OAS8 3° basico
OA9 3° basico
OA16 3° basico
OA17 3° basico
OA18 3° basico

OA21 3° basico
OA15 2° basico

Estandares de
Aprendizaje actualizados

OA1 4° basico
OA?2 4° basico
OA3 4° basico
OA5 4° basico
OA6 4° basico
OA7 4° basico
OA8 4° basico
OA10 4° basico
OA13 4° basico
OA14 4° basico
OA15 4° basico
OA16 4° basico
OA17 4° basico
OA18 4° basico
OA20 4° basico
OA21 4° basico
OA22 4° basico
OA27 4° basico
OA6 3° basico
OA8 3° basico
OA9 3° basico
OA16 3° basico
OA17 3° basico
OA18 3° basico
OA19 3° basico
OA21 3° basico
OA15 2° basico
OA17 2° basico

Tal como se observa en la tabla 1, la actualizacién de los Estandares de Matematica para 4°
basico aumenta la cobertura curricular para los Objetivos de Aprendizaje 19 de 3° basicoy 17
de 2° basico, ambos relativos a la lectura e interpretacién de calendarios.
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2. Comparacion de la cobertura curricular de los Estandares de Aprendizaje
de Lectura para 4° basico originales y su actualizaciéon

Tabla 2. Comparacion de Objetivos de Aprendizaje cubiertos en los Estandares de
Aprendizaje originales y actualizados de Lectura

Estandares de Estandares de

LECTURA Aprendizaje originales Aprendizaje actualizados

Objetivos de OA2 4° basico OA2 4° basico

Aprendizaje cubiertos | OA4 4°basico OA4 4° basico
OA5 4° basico OA5 4° basico
OA6 4° basico OA6 4° basico
OA9 4° basico OA9 4° basico
OA10 4° basico OA10 4° basico
OA4 3° basico 0OA4 3° basico

Tal como se observa en la tabla 2, la actualizacion de los Estandares de Aprendizaje de Lectura
de 4° basico posee la misma cobertura curricular que los Estandares originales.
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Anexo 9

Especialistas que participaron en el proceso de actualizacion de los
Estandares de Aprendizaje
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En este anexo se detallan los hombres de las personas que participaron en el proceso
de actualizacion de los Estandares de Aprendizaje de Matematica y Lectura 4° basico,
realizado durante el periodo mayo-septiembre 201823, Las tablas aqui presentadas
contienen la informacién siguiente: (1) proceso de elaboracién de la propuesta de
actualizacion de los Estandares de Aprendizaje, (2) jornadas de validacién de la
propuesta de actualizacion de los Estandares de Aprendizaje.

23 La publicacién de esta informacion cuenta con el consentimiento de cada uno de los participantes.
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1. PROCESO DE ELABORACION DE LA PROPUESTA DE ACTUALIZACION DE LOS ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Tabla 1. Participantes en el proceso de elaboracion de la propuesta de actualizacion de los Estandares de
Aprendizaje de Matematica y Lectura para 4° basico?*

Participante

Institucion

Cargo

Acevedo Basualto, Daniela Mineduc Profesional equipo Estandares de Aprendizaje UCE
Baeza Errazuriz, Maria Isabel Mineduc Coordinadora equipo Evaluacidon y Estandares UCE
Elgueta Astaburuaga, Maria Angélica Mineduc Coordinadora equipo Estandares de Aprendizaje UCE
Eyzaguirre Astaburuaga, Barbara Mineduc Asesora equipo Evaluacién y Estandares UCE
Honorato Errazuriz, Maria Jesus Mineduc Coordinadora Nacional de la Unidad de Curriculum y Evaluacién
Lyon Valdivieso, Maria Mineduc Profesional equipo Estandares de Aprendizaje UCE
Platovsky Mingo, Caterina Mineduc Coordinadora equipo de Desarrollo Curricular?®> UCE
Sepulveda Salazar, Cristina Mineduc Profesional equipo Estandares de Aprendizaje UCE
Tagle Gatica, Francisca Mineduc Profesional equipo Estandares de Aprendizaje UCE
Tolchinsky Berrios, Matias Mineduc Profesional equipo Estandares de Aprendizaje UCE
Walter Oltsmann, Elke Mineduc Profesional equipo desarrollo curricular UCE

24 En la tabla se incluyen los profesionales que participaron del proceso de actualizacion de los Estdndares de Aprendizaje, ya sea elaborando, revisando o

dando visto bueno a los productos.

25 También participa representando a los respectivos equipos disciplinarios de Desarrollo Curricular.
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2. JORNADAS DE VALIDACION DE LA PROPUESTA DE ACTUALIZACION DE LOS ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Tabla 2. Participantes en la jornada de validacion de la actualizacion de los Estandares de Aprendizaje de

Matematica para 4° basico2¢

Participante Institucion Dependencia Region
Araya Espinoza, Magaly Colegio Cumbres Particular RM
Bustos Espafia, Jenny Liceo Polivalente Abdén Cifuentes Municipal RM
Bustos Fuentes, Oriana RED SIP - RM
Delgado Mufioz, Josefina Escuela El Saber Municipal VIII
Farias Bahamondes, Roberto Colegio Mons. Jaime Larrain Bunster Municipal RM
Fernandez Garay, Carolina Colegio San Juan Evangelista Particular RM
Fuenzalida Rodriguez, Nicolas Liceo Ruiz Tagle Part. Subvencionado RM
Garcias Mora, Jeanette Escuela Juan Moya Morales Municipal RM
Gutiérrez Escandell, Flavia Escuela San Rafael Municipal v
Gutiérrez Soto, Aida Centro Educacional Principado de Asturias Part. Subvencionado RM
Larraguibel Aravena, Javiera Colegio Bautista de Temuco Part. Subvencionado IX
Ocaranza Montecinos, Jorge Colegio San Agustin De Atacama Part. Subvencionado IT1
Palma Poblete, Diego Fundacién Belén Educa - RM
Rodriguez Medina, Marylen Fundacién Nocedal - RM
Martinez Blasco, Ana Maria Universidad de Santiago de Chile - RM
Ruz Osorio, Carolina Agencia de Calidad de la Educacion - RM
Sotelo Montes, Solange Colegio Nino Jesus Part. Subvencionado RM
Zuiiga Treuque, Sandra Esc. Evangélica Pentecostal Dr. Willis C. Hoover Part. Subvencionado RM

26 Esta jornada se realizo los dias 21, 22 y 23 de agosto de 2018 en el Hotel Fundador, Santiago, RM.
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Tabla 3. Participantes en la jornada de validacion de la actualizacion de los Estandares de Aprendizaje de Lectura

para 4° basico?’

Participante Institucion Dependencia Region
Butamanco Vera, Gabriela Sociedad Protectora de la Infancia - RM
Calderon Lopez, Margarita Universidad de Chile - RM
Campos Navarro, Lissette Agencia de Calidad de la Educacion - RM
Canales Donoso, Jocelyn Colegio Rainbow Part. Subvencionado RM
Collipal Escobar, Carolina Liceo Polivalente Maria Reina Part. Subvencionado RM
Galecio Moraga, Valentina Colegio del Sagrado Corazon de Apoquindo Particular RM
Gamboa, Munoz Gisselle Escuela Espafia Municipal RM
Herrera Denegri, Maria Isabel Fundacién Astoreca - RM
Infante Krebs, Magdalena Universidad del Desarrollo - RM
Leiva Ceper, Ariela Universidad Arturo Prat - I
Manriquez Rioseco, Elizabeth Escuela Llaima Municipal IX
Manzanares Mamani, Adriana Colegio Italiano Santa Ana Part. Subvencionado I
Mora Salinas, Albino Escuela Republica El Libano Municipal RM
Mufioz Yulic, Catalina Isabel Escuela Republica De Bolivia Municipal II
Ortega Lobos, Dolores Colegio Particular Melipilla Part. Subvencionado RM
Palacios Butter, Alejandra Colegio Mozart Schule Part. Subvencionado VIII
Salgado Matus, Michelle Colegio Divina Pastora Nufioa Particular RM
Soto Mufioz, Juan Ignacio Escuela Luis Galdames Municipal RM
Valencia Guzman, Jacqueline Colegio Maria Teresa Cancino Aguilar Part. Subvencionado RM
Urtubia Contreras, Yasna Fundacidon San Vicente de Paul - RM

27 Esta jornada se realizo los dias 27, 28 y 29 de agosto de 2018 en el Hotel Fundador, Santiago, RM.
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Anexo 10

Descripcion de la dificultad de los textos en comprension lectora
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Este anexo presenta informacion sobre la dificultad de los textos utilizados para evaluar
la comprension de lectura, que contienen los documentos de difusion de los Estandares
de Aprendizaje de Lectura de 6° basico y de 2° medio y que se incluira en el documento
para 4° basico, en elaboracion.
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DIFICULTAD DE LOS TEXTOS EN COMPRENSION LECTORA

El objetivo de la informacidn que se presenta a continuacién es ofrecer referencias para ayudar a
entender los Estandares de Aprendizaje de Lectura y su uso en el contexto de la evaluaciéon de la
comprension lectora. Por esta razon, tanto las descripciones como los criterios mostrados en este
documento estan disefiados para aplicarse en textos vinculados a la evaluacién de la comprensién lectora
y no en libros de lecturas domiciliarias, por goce o textos que los estudiantes analicen con otros
propositos educativos.

Las descripciones abordadas en esta seccion responden a la expectativa curricular respecto de las
lecturas. No obstante, es necesario sefialar que en la practica pedagdgica dentro del aula es posible
trabajar textos con distintos niveles de dificultad en un mismo curso, dada la diversidad de lectores en
un grupo.

Para describir los textos leidos en cada curso, han sido considerados los criterios que se detallan a
continuacion. Estos criterios surgen del trabajo empirico con textos vinculados a la evaluacién del
desempefo en lectura.

Criterios asociados a la dificultad de textos

¢ Temas y situaciones abordados por el texto: se refiere a los temas, contenidos y
situaciones que se plantean en los textos y su grado de acercamiento a las experiencias previas
(de mundo o de lectura) de los estudiantes. Asi, se entiende que son mas complejos los textos
que presentan contenidos o situaciones alejados del conocimiento de mundo y las experiencias
del lector, mientras que son mas sencillos aquellos que abordan temas mas familiares?8.

¢ Ideas planteadas en el texto: considera, por una parte, la cantidad y variedad de
informacién que se incluye en el texto sobre un tema y, por otra, qué tan explicitas estan las
ideas. Se entiende que un texto es mas complejo cuando incorpora informacion variada,
especifica y detalles, mientras que uno mas facil es aquel que aborda de manera mas general
el tema. Del mismo modo, un texto mas dificil supone una cantidad mayor de inferencias para
su comprensidn, lo que obliga al lector a rastrear e interpretar marcas textuales?. En tanto,
un texto mas sencillo emplea distintos recursos para evidenciar las ideas 3°.

o Estructura del texto: se relaciona con el grado de complejidad de la estructura del texto,
considerando los modelos tipicos o prototipicos 3! de su género o tipologia conocida por los
estudiantes en sus experiencias previas de lectura. Se entiende que los textos mas dificiles

28 La familiaridad de un texto se relaciona con lo que conocen los estudiantes debido a sus experiencias personales
(lo que conocen de si mismos y de los otros) y a su enciclopedia (lo que conocen del mundo).

2% Las marcas textuales corresponden a elementos linglisticos y no linglisticos que funcionan como claves o pistas
para la lectura y que ayudan a la comprensidn del texto. Estas marcas pueden ser sinénimos, anténimos, palabras
en negritas, subrayadas o en cursivas, y también marcadores textuales y modalizadores (por ejemplo, de opinion:
“a mi juicio”, “a mi/su entender”, “El/yo cree/0"”), entre otros recursos.

30 por ejemplo, explicitar las ideas al comienzo del parrafo.

31 Los modelos tipicos se refieren a textos que siguen la estructura mas comun o candnica. Por ejemplo, en el caso
de una noticia, la estructura candnica incluye epigrafe, titulo, bajada, lead o entradilla, cuerpo y cierre, y se trata
de una estructura mas bien conocida por los estudiantes, dado que se ve con frecuencia en clases.
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tienden a alejarse de la estructura tipica (por ejemplo, mezclando secuencias discursivas u
organizando las ideas de modos poco convencionales), mientras que los mas sencillos tienen
estructuras mas comunes.

Aspectos gramaticales del texto: considera, por una parte, la complejidad de las estructuras
oracionales del texto dadas por la presencia de oraciones subordinadas 32 y, por otra, los
mecanismos de correferencia 33 empleados en el mismo. Asi, se entiende que un texto es mas
dificil si presenta abundantes oraciones subordinadas, mientras que otro es mas sencillo si
maneja estructuras simples. De igual forma, un texto mas complejo emplea mecanismos de
correferencia que exigen la atencion del lector para rastrear los referentes, mientras que uno
mas simple evidencia o repite los referentes.

Lenguaje del texto: se vincula con el vocabulario empleado y el uso del lenguaje figurado.
Asi, se entiende que un texto mas complejo usa vocabulario técnico o poco frecuente, mientras
gue uno mas facil incluye menos léxico de este tipo, o bien, ofrece contextos evidentes para
iluminar su sentido. De la misma manera, un texto sera mas complejo si su comprension pasa
por la interpretacion de expresiones en lenguaje figurado.

Graduacion de la dificultad de los textos

A continuacion, se presentan descripciones de textos sugeridos desde las Bases Curriculares y que se
consideran adecuadas para evaluar habilidades relacionadas con comprensidn lectora para los niveles
de 4°, 6° y 8° basico y 2° medio. Ademas, cabe sefialar que al seleccionar lecturas asociadas a la
evaluacion de la comprensidn es importante considerar la pertinencia a la edad y etapa de desarrollo de
los estudiantes. Sin embargo, el criterio de qué tan motivante pueda resultar la lectura no fue incluido
en esta oportunidad, pues se entiende que aquella deberia ser una caracteristica transversal de las
lecturas en el contexto educativo.

Las descripciones desarrolladas fueron disefiadas segun los criterios antes explicados. En este sentido,
es importante tener en cuenta que hay algunos que no varian determinantemente entre los cursos,
mientras que otros si sufren modificaciones.

Finalmente, vale decir que los docentes también manejan un criterio respecto de qué tan dificil puede
ser un texto para sus estudiantes, dado que conocen las caracteristicas particulares de sus cursos. Con
todo, las descripciones ofrecidas abordan los rasgos que comparten, en general, los textos de un curso
determinado.

32

33

Las oraciones subordinadas dependen estructuralmente de otra oracién y pueden cumplir distintas funciones. Por
ejemplo, La pelicula que vimos ayer fue premiada, o bien, Encontré ese libro cuando fuimos juntos a pasear.

También existen las oraciones ramificadas, que son oraciones subordinadas dentro de otras subordinadas.

La correferencia es un mecanismo de la lengua mediante el cual se emplean distintos términos o expresiones para

referirse a un mismo elemento dentro del texto.
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En 4° basico, la mayoria de las lecturas
abordan temas familiares, aunque puede
darse que algunas secciones de los textos
presenten situaciones y problematicas
novedosas, o bien, traten temas o contenidos
poco familiares.

Por otra parte, estas lecturas incorporan, en
algunas secciones, informaciéon o detalles
para desarrollar o profundizar algun aspecto
del contenido. Asimismo, las ideas principales
se infieren gracias a marcas textuales
evidentes.

Ademas, dichos textos organizan sus ideas en
estructuras convencionales y conocidas
respecto de las tipologias o géneros vistos en
experiencias previas de lectura. Por ejemplo,
los textos narrativos literarios exponen sus
acontecimientos en un orden tipico de inicio,
nudo, desarrollo y desenlace.

En cuanto a sus aspectos gramaticales, en
general, presentan una sintaxis relativamente
compleja, caracterizada por la presencia,
ocasional, de oraciones subordinadas.
Asimismo, se emplean mecanismos de
correferencia evidentes y repeticiones de
elementos que orientan la lectura.

Finalmente, el lenguaje se caracteriza por la
presencia de vocabulario de uso frecuente.
Las palabras de uso poco frecuente son
contextualizadas de manera evidente para
clarificar su significado. Ademas, el lenguaje
se adecua al uso familiar de los estudiantes e
incorpora expresiones en lenguaje figurado
cuyo sentido es evidente.

6° basico

En 6° basico, por lo general, las lecturas son
familiares a las experiencias previas de los
estudiantes, aunque en ocasiones los
contenidos de los textos divergen de dichas
experiencias, ya sea porque abordan temas
poco familiares o porque presentan
situaciones o problematicas novedosas para
ellos.

Por otra parte, incorporan, en ocasiones,
informaciéon y detalles para desarrollar o
profundizar algunos aspectos del contenido.
Asimismo, las ideas principales se pueden
inferir gracias a marcas textuales evidentes o
relativamente evidentes.

Ademas, dichos textos organizan sus ideas en
general, en estructuras relativamente simples,
aunque puede haber alguno texto que
presente una estructura menos convencional
respecto de los géneros conocidos en
experiencias previas de lectura. Por ejemplo,
en el caso de los textos narrativos literarios,
pueden incluirse juegos temporales entre la
narracion y la historia o narradores complejos
o0 multiples; o bien, en textos discontinuos,
pueden emplearse algunos recursos o
disposiciones que suponen una comprension
de la forma de organizar para comprender la
informacion.

En cuanto a sus aspectos gramaticales, en
general, tienen una sintaxis relativamente
compleja, caracterizada por el uso de algunas
oraciones subordinadas. Asimismo, se
emplean algunos mecanismos de
correferencia, como sinonimia, hiperonimia y
pronominalizacion, que permiten el
reconocimiento de sus referentes.

Por ultimo, el lenguaje de los textos en este
nivel se caracteriza por la presencia de
algunas palabras de uso poco frecuente o
poco familiares para los estudiantes, pero la
lectura ofrece contextos que permiten inferir
los significados de dichos términos. Ademas,
los textos incorporan algunas expresiones
relativamente sencillas en lenguaje figurado.
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8° basico

2° medio

En 8° basico, por lo general, las lecturas son
familiares a las experiencias previas de los
estudiantes, aunque algunas lecturas divergen
de dichas experiencias, ya sea porque
abordan temas y contenidos poco familiares o
porque presentan situaciones o problematicas
novedosas para ellos.

Por otra parte, las lecturas incorporan, en
ocasiones, variada informacion y detalles para
desarrollar o profundizar aspectos del
contenido. Asimismo, las ideas principales no
siempre son explicitas, lo que implica que los
estudiantes deberan inferirlas acudiendo a
diversas marcas textuales.

Ademas, dichos textos organizan sus ideas,
en general, en estructuras relativamente
simples, aunque puede presentarse alguno
que tenga una estructura poco convencional
respecto de las tipologias o géneros conocidos
en experiencias previas de lectura. Por
ejemplo, en el caso de los textos narrativos
literarios, puede incluirse alguna fractura
temporal sencilla o cambios de voces
narrativas, o bien, en los textos discontinuos,
pueden emplearse formas novedosas de
presentar la informacion.

En cuanto a sus aspectos gramaticales, en
general, los textos en este nivel tienen una
sintaxis relativamente compleja, caracterizada
por el uso de oraciones subordinadas.
Asimismo, en los textos se emplean algunos
mecanismos de correferencia relativamente
sencillos que permiten rastrear sus referentes.

Por ultimo, el lenguaje de los textos se
caracteriza por la presencia de algunas
palabras de uso poco frecuente o que son
poco familiares para los estudiantes, pero la
lectura ofrece contextos que permiten inferir
facilmente los significados de dichos términos.
Ademas, los textos incorporan expresiones en
lenguaje figurado que complementan el
sentido de la lectura.

En 2° medio, las lecturas con frecuencia
divergen de las experiencias previas de los
estudiantes, tanto porque abordan temas y
contenidos poco familiares como porque
presentan situaciones o problematicas
novedosas para ellos, aunque algunas pueden
ser mas familiares que otras.

Por otra parte, los textos incorporan variada
informacion y detalles para desarrollar o
profundizar el contenido. Asimismo, las ideas
principales suelen estar implicitas, lo que
implica que los estudiantes deberan inferirlas
acudiendo a diversas marcas textuales.

Ademas, dichos textos organizan sus ideas,
en general, en estructuras complejas o poco
convencionales respecto de las tipologias o
géneros conocidos en experiencias previas de
lectura. Por ejemplo, en textos expositivos

pueden mezclarse distintas secuencias
discursivas, o bien, en textos narrativos
literarios pueden emplearse fracturas

temporales o cambios de voces narrativas.

En cuanto a sus aspectos gramaticales, las
lecturas muestran una sintaxis compleja,
caracterizada por la presencia de variadas
oraciones subordinadas y ramificadas.
Asimismo, utilizan distintos mecanismos de
correferencia (por ejemplo, el uso de
sinbnimos y pronombres) que exigen la
atencion del lector para rastrear sus
referentes.

Por ultimo, el lenguaje de los textos en este
nivel se caracteriza por la presencia de
palabras de uso especializado o poco
frecuentes y, por lo general, estas palabras
son relevantes para comprender el sentido de
la lectura, por lo que se debe inferir sus
significados a partir de sus contextos.
Ademas, algunos textos incorporan
expresiones en lenguaje figurado que inciden
en la comprension del sentido de la lectura.
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