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Unidad 4: Aproximaciones a problemas politicos
contemporaneos

Propésito de la unidad

Se pretende que los estudiantes elaboren posiciones personales respecto de problemas sociales
significativos para sus vidas, de manera que puedan fortalecer tanto su autonomia como su
capacidad de proponer mejoras concretas. Estas son algunas preguntas orientadoras para el
desarrollo de la unidad: ¢ Cdmo mi vida cotidiana se ve afectada por vivir en sociedad? ¢ Hasta qué
punto es conveniente que el Estado y las leyes resuelvan todos los problemas sociales? éPor qué las
desigualdades de género son un problema social y politico?

Objetivos de Aprendizaje

OA 2 Evaluar criticamente, desde el horizonte del bien comun, las relaciones de podery su expresion
tanto en la institucionalidad politica como entre los individuos de una sociedad en contextos de la
vida cotidiana.

OA 5 Investigar problemas sociales relacionados con sus contextos y la desigualdad de género,
considerando diversas perspectivas filoséficas, cuidando la rigurosidad argumentativa, proponiendo
soluciones para su mejora y utilizando diferentes formas de expresién.

OA c Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de
razonamiento filoséfico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales
para el desarrollo del pensamiento.

OA d Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoficos a partir de las perspectivas de
diversos fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y
plantear nuevos puntos de vista.
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Actividad 1: Estudio de caso

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes apliquen conceptos filosoficos para ofrecer una solucién argumentada a
situaciones complejas en las que dos bienes sociales se encuentren enfrentados.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA2

Evaluar criticamente, desde el horizonte del bien comun, las relaciones de poder y su expresion tanto en
la institucionalidad politica como entre los individuos de una sociedad en contextos de la vida cotidiana.
OAS5

Investigar problemas sociales relacionados con sus contextos y la desigualdad de género, considerando
diversas perspectivas filosdficas, cuidando la rigurosidad argumentativa, proponiendo soluciones para su
mejora y utilizando diferentes formas de expresion.

OAc

Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos, sostenidos
a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento filosofico y
valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo del
pensamiento.

ACTITUDES
- Actuar responsablemente al gestionar el tiempo para llevar a cabo eficazmente los proyectos personales,
académicos y laborales.

Duracién: 12 horas pedagodgicas
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

LECTURA COLABORATIVA DE UN CASO COMPLEJO

El docente divide a los estudiantes en grupos y les propone un caso complejo que tenga relevancia

politica. Es necesario que alguna autoridad deba decidir algo en una situacion en la que se enfrenten dos

bienes sociales importantes; por ejemplo: tiene que elegir:

- Entre salvar rehenes o negarse a negociar con terroristas para garantizar la seguridad interna del
pals.

- Sipresta o no dinero para el pago de una deuda de una empresa en quiebra que histéricamente ha
sido un gran aporte para el pais y en la que trabaja un gran niumero de trabajadores (ejemplo: cuando
General Motors, Chrysler y Ford pidieron en el Congreso de Estados Unidos que les prestaran dinero
para enfrentar su crisis).

- Siautorizar o no la construccién de un edificio que traerd grandes beneficios econdémicos para una
ciudad, pero que implicara la destrucciéon completa de un barrio importante.
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- Si autorizar o no la destruccion de un monumento nacional importante para construir viviendas
sociales.

Orientaciones al docente:

Como modelo para su eleccidn, se sugiere consultar el caso en el que las autoridades de la ciudad de Detroit tuvieron que
decidir si autorizaban la construccién de las instalaciones de General Motors en 1980. La ciudad estaba en clara decadencia
y habia grandes problemas de cesantia. La construccion de la nueva planta de General Motors contribuiria a resolver dichos
problemas. Sin embargo, el Unico lugar que cumplia con las condiciones para las necesidades de la planta estaba altamente
urbanizado, por lo que habria que reubicar a una gran cantidad de personas que vivian ahi hace muchos afios y que no
estaban dispuestas a cambiarse por diversos motivos. En ese caso habia varios bienes en juego: la libertad, la economia de
la ciudad, las redes de los barrios, etc.

Debe ser dificil resolver el caso escogido, pues los dos bienes sociales en juego son importantes para el

bien comun; no debe ser evidente cuadl de los dos es el mas importante. Eso obliga a reflexionar con

mayor profundidad y sutileza en los conceptos filosoéficos y a investigar. Si fuese facil de resolver, bastara

con recordar un principio basico fundamental y general para encontrar la solucién y zanjar la discusién.

Por ende, debe procurarse:

- Que los bienes en juego estén al mismo nivel o en un nivel semejante en la jerarquia de bienes
sociales importantes para el bien comun.

- Que la solucién del caso sea muy distinta, independientemente de la postura politica que se adopte
frente al tema del bien comun y el rol del Estado.

- Que el caso no se resuelva con solo aplicar los pasos previstos por alguna ley o reglamento vigente
del lugar en el que se situa el caso.

- Que el caso admita mas de una solucién correcta.

Debe ser lo suficientemente complejo para que incluya muchos detalles y factores a considerar. Asi, los
jovenes tendran que profundizar en el tema para ofrecer una solucién adecuada. Leen el caso entre todos
y responden las siguientes preguntas para preparar la solucion:

- ¢Qué bienes relevantes de la filosofia politica estudiados en las unidades anteriores estan en juego?

- ¢Por qué es dificil para las autoridades tomar una decision que garantice de la manera mas justa el
bien comun?

- ¢Quiénes son los posibles beneficiarios y perjudicados en el caso?

- ¢Qué factores del caso deben considerarse para ofrecer una solucién justa?
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BUSQUEDA DE UNA SOLUCION JUSTA

Los grupos se basan en sus respuestas para ofrecer una solucién al caso; por ende, los estudiantes se

sitien en el rol de las autoridades que deben decidir.

La pregunta fundamental a responder es:

- éCudl de los dos bienes sociales en juego es superior?

Para ayudarlos a encontrar una respuesta, se puede plantear otras mas especificas:

- ¢Qué posturas sobre el bien comun y sobre el rol del Estado pueden tenerse en cuenta para resolver
el caso?

- éCudles de ellas permiten resolver mas facilmente el caso?

- ¢Cudles de ellas permiten resolver con mayor justicia el caso?

- ¢Qué postura prefiero adoptar como marco conceptual para resolver el caso?

Para responder, aplican elementos conceptuales que hayan aprendido durante el afio; los pueden
complementar con otros que investiguen por si mismos. Por ejemplo, podran buscar algin texto
filoséfico que aborde un tema especifico similar al del caso y que entregue mds herramientas
conceptuales para resolverlo, o buscar situaciones similares en que las autoridades hayan ofrecido una
soluciéon que les sirva de ejemplo.

Los integrantes de cada grupo discuten entre ellos para llegar a un acuerdo sobre la mejor solucién. Van
definiendo los argumentos que aplicaran para resolver el caso y los elementos conceptuales que hayan
encontrado en el paso previo.

Preparan una exposicion oral para presentar en detalle la soluciéon que proponen y explican todos los
argumentos que la respaldan.

Orientaciones al docente:
Se recomienda guiar a los estudiantes mientras deliberan sobre la solucién que ofreceran. Debe procurar que discutan qué
debe hacer la autoridad y no lo que ellos harian, seglin sus gustos personales o intereses.

EXPOSICION DE SOLUCIONES Y DISCUSION

En la tercera etapa, cada grupo:

- Presenta su solucién y ofrece sus argumentos a los demas.

- Contestan preguntas y/u objeciones.

- Responden a los contraargumentos y modifican su postura de ser necesario.

Cuando todos los grupos hayan hecho su presentacién, discuten para definir entre todos la solucién que
consideren mejor.

Se sugiere que el docente guie las presentaciones, explicitando los criterios para su elaboracion:

Que se mantenga el foco de la actividad en el plano de problemas filoséficos de orden politico.

Que no solo se exponga la solucidn, sino que aparezcan claramente distintos argumentos que la sustentan.

Que en los argumentos se aplique conceptos filosoficos de modo pertinente.

Que la manera de abordar el problema se sitle en el plano del deber ser, aun cuando la solucién debe ser realista.
Que el numeroy laindole de los argumentos permitan resolver el caso en toda su complejidad; es decir, sin ignorar
algunos de los elementos que lo componen.

VVYVYVY
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

- Enlasegunda etapa, los estudiantes podran usar las herramientas conceptuales adquiridas a lo largo
de la asignatura; es decir, todo el material que tengan a partir de las actividades realizadas en el afio.

- Eldocente debe entregarles los medios para investigar otros conceptos que podrian serles Utiles para
proponer una solucion al caso. También conviene que los guie durante la investigacién.

- Enla etapa final, escoge bajo qué modalidades formales cada grupo realizard su exposicion.

- El docente decide como evaluar la actividad.

- En lugar de usar un mismo caso para todos los alumnos, puede escoger dos para que se generen
discusiones diferentes y asignar a cada grupo casos distintos. Esto permitiria ampliar la cantidad de
temas estudiados a propdsito de los casos.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD EN EL AULA

Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar
formativamente:

- Analizan dilemas politicos y sociales que ponen en juego el bien comun vy la libertad individual de las
personas.

- Proponen soluciones a dilemas politicos y sociales, aplicando conceptos de filosofia politica.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Caso sugerido
Melé, Domenec, "Nueva planta de General Motors, La (A)", IESE, TD-80, 02/1992:

https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.ieseinsight.com/fichaMaterial.aspx?pk=7641&idi=
1&origen=3&ar=17&buscador=2&keywords=&autores=mel%u00e9%2c+dom%u00e8nec&ltipos=%274
0%27%2c%27FC%27%2c%27N%27&idioma=1& ga=2.201858450.2058458580.1560292786-
191144789.1560292786
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Actividad 2: Cuando lo que decimos afecta a otros

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes desarrollen un juicio critico sobre la importancia y los limites de la libertad
de expresién dentro de una sociedad democratica.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA2

Evaluar criticamente, desde el horizonte del bien comun, Ias relaciones de poder y su expresion tanto
en la institucionalidad politica como entre los individuos de una sociedad en contextos de la vida
cotidiana.

OAS

Investigar problemas sociales relacionados con sus contextos y la desigualdad de género,
considerando diversas perspectivas filosoficas, cuidando la rigurosidad argumentativa, proponiendo
soluciones para su mejora y utilizando diferentes formas de expresion.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoficos a partir de las perspectivas de diversos
fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

ACTITUDES
- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

Duracién: 12 horas pedagodgicas
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

¢ DEBE LA LIBERTAD DE EXPRESION SER UN DERECHO ABSOLUTO?

El docente comienza planteando el problema de la libertad de expresién a partir de algin tema
contingente relacionado con redes sociales y privacidad. Es importante que los jovenes reconozcan los
elementos que estan en juego en el debate sobre los limites de la libertad de expresién.

Leen individualmente un grupo de textos con posturas diferentes sobre la libertad de expresién (hay

ejemplos en “Lecturas y sitios web”) y respondan las siguientes preguntas:

- ¢Qué defiende cada autor respecto del rol del Estado y las leyes sobre las opiniones que las personas
expresan publicamente?

- ¢Qué argumentos ofrece cada autor para sustentar su postura?

- ¢Cudl es el rol del concepto de bien comun en la argumentacién de cada autor?

- ¢Qué diferencias y similitudes tienen las posturas defendidas por cada autor?
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1
Orientaciones al docente: '
Para plantear el tema de la libertad de expresidn, cabe considerar algunos aspectos: |
- El problema politico de la libertad de expresion no tiene relacion con las opiniones que podamos tener en nuestra i
mente o que podamos manifestar en nuestro circulo més privado. Eso podra tener algun significado ético, pero para !
gue tenga relevancia politica, se debe situar en el ambito de aquello que se manifiesta publicamente o se publica. '
- Este problema busca establecer: 1) si las autoridades deben censurar algunas opiniones; 2) de ser asi, cudl es el limite |
de lo que la autoridad puede tolerar; 3) cdmo debe sancionarse a aquellos que sobrepasan ese limite. i

El docente pide a distintos estudiantes que respondan alguna de las preguntas planteadas. Luego abre
una discusion sobre los limites de la libertad de expresion y va anotando en la pizarra todos los elementos
politicos que estan en juego. Debe complementar sus opiniones con las ideas planteadas en los textos.

Para guiar la discusion, puede hacer preguntas como las siguientes:

- ¢Cudnimportante es la libertad de expresion para el desarrollo de cada individuo?

- ¢Qué tan necesaria es para el progreso?

- éCdébmo puede la libertad de expresién plantear problemas vinculados a la seguridad interna de un
pais?

- ¢éEs necesario limitar la libertad de expresion cuando se opone directamente a principios éticos
fundamentales para la democracia?

- ¢lalibertad de expresion debe abarcar aguellos comentarios que ofenden a otros?

- iDebe censurarse las opiniones que contribuyen a la difusiéon de ideas que son dafiinas para la
sociedad? (por ejemplo: las opiniones que expresen graves prejuicios de género).

DEBATE EN TORNO A CASOS
El profesor les muestra varias imagenes polémicas de varias portadas de

i Relaciones interdisciplinarias
periddicos o revistas, que planteen algunos de los problemas sociales | Educacién Ciudadana: Vida
1 democrética (4°M, OA 2)

fundamentales que estan detras de la libertad de expresién. Por ejemplo:

Esta imagen fue publicada por el diario satirico francés Charlie Hebdo
justo después de que, el 31 de octubre de 2015, cayera un avion de
pasajeros de una aerolinea rusa y murieran 224 personas. La parte
superior izquierda de la imagen dice: “Los peligros del low cost ruso”. El
craneo dice: “Debi haber tomado Air Cocaina”; con ello se alude
satiricamente a una aerolinea ficticia.

Este medio ha sido fuertemente criticado por discriminaciones a
musulmanes, chistes raciales, injurias, calumnias y todo tipo de afrentas
a personas, organizaciones e instituciones. Desde ese punto de vista, se
sitian fuera del marco del respeto y resguardo de los derechos humanos.
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El docente abre una discusién en torno al rol que debiera adoptar el Estado frente a cada una de estas
imdagenes polémicas. Algunas preguntas pueden guiar la discusion:

- ¢Qué dificultades sociales estan en juego con la publicacidon de las imagenes?

- iDebiera el Estado censurar la publicacién de la imagen? ¢Por qué?

- éHay mejores soluciones que censurar la imagen?

- ¢Qué bienes sociales podrian derivarse de la no censura de la publicacién de la imagen?

Orientaciones al docente:

El docente debe procurar que las imagenes sean lo suficientemente polémicas como para que realmente susciten
conflictos entre diversos bienes sociales importantes. Por ejemplo: el mismo diario francés Charlie Hebdo publicé una
imagen de Mahoma 15 dias después del atentado de un grupo terrorista a sus oficinas en Paris. Esto plantea un claro
problema politico: ¢Debe el Estado francés censurar la publicaciéon de esas imdgenes, considerando que el pais se
encuentra en peligro de sufrir atentados terroristas? ¢ Vale la pena proteger la libertad de publicar esas imagenes ante la
posibilidad inminente de tales ataques? Conviene mostrar varias imagenes para que el conflicto se relacione con diversos
tipos de bienes sociales y se pueda cubrir varios de los conceptos estudiados durante el afio.

CREACION DE CASOS

El docente divide a los estudiantes en grupos y les solicita que inventen casos en los cuales estén en juego
los problemas filosoficos vinculados a la libertad de expresion; pueden inspirarse en situaciones de la vida
real y usar el modelo de casos de la primera actividad de la Unidad.

Cada grupo expone con detalle su caso al curso; deben explicitar de manera precisa los bienes sociales
que se encuentran en juego. Cada vez que un grupo presenta su caso, se pide a los demas compafieros
que ofrezcan soluciones argumentadas.

Orientaciones al docente:

Los casos tienen que ser realmente problematicos y estar vinculados con la libertad de expresidn; asimismo, deben incluir
una autoridad politica obligada a resolver una situacion compleja, considerando las distintas ideas sobre el bien comun y el
rol del Estado.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar
formativamente:

- Evaludan distintas posturas expresadas en textos filoséficos y de opinion publica acerca de la libertad de
expresion.

- Elaboran un caso problematico donde se ponen en juego la libertad de expresion, el bien comun, el rol
del Estado, entre otros posibles conceptos de filosofia politica.

En la segunda etapa, el profesor va mostrando una imagen polémica a la vez, la pone en contexto y abre
la discusién; la idea es que el debate se centre en una sola situacién concreta y no se disperse frente a
los distintos problemas que suscita la publicacion de cada imagen.

En la tercera etapa, cada grupo redacta su caso con el mayor detalle posible y se lo entrega al docente al
final de la actividad.
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RECURSOS Y SITIOS WEB

Texto 1

Platon, La republica, libros Il y lll. Se sugiere utilizar algunos de los numerosos textos en los cuales Platén
defiende la censura de obras poéticas, fabulas y mitos para evitar que perjudiquen la educacién de la
virtud en los jévenes y, por ende, el orden social.

Texto 2

“Y como la finalidad de esta institucion del Estado es la paz y defensa de todos, quienquiera que tenga
derecho a procurar ese fin lo tendra también de procurar los medios. Pertenece al derecho de cualquier
hombre o asamblea que tenga la soberania el juzgar cudles han de ser los medios de alcanzar la pazy de
procurar la defensa, asi como el tomar las medidas necesarias para que esa paz y esa defensa no sean
perturbadas, y el hacer todo lo que crea pertinente para garantizar la paz y la seguridad, tanto en lo
referente a medidas preventivas que eviten la discordia entre los sibditos y la hostilidad que pueda venir
del exterior, como para recuperar esa paz y esa seguridad cuando se hayan perdido. Y, por lo tanto,

En sexto lugar, va anejo a la soberania el ser juez de qué opiniones y doctrinas desvian de la
paz, y de cudles son las que conducen a ellay, en consecuencia, el ser juez también de en qué ocasiones,
hasta dénde y con respecto a qué debe confiarse en los hombres cuando estos hablan a las multitudes,
y quién habra de examinar las doctrinas de todos los libros antes de que éstos se publiquen. Pues las
acciones de los hombres proceden de sus opiniones, y en el buen gobierno de las opiniones radica el
buen gobierno de los actos de los hombres para la consecucion de su paz y concordia. Y aunque en
materia de doctrina no hay que fijarse en otra cosa que no sea su verdad, no repugna hacer de la paz el
criterio para descubrir lo que es verdadero. Pues una doctrina que sea contraria a la paz no puede ser
mas verdadera que una paz y una concordia que fuesen contra la ley de naturaleza. Es cierto que en un
Estado donde, por negligencia o torpeza de los que lo gobiernan y de los maestros, se difunden falsas
doctrinas de una manera general, las verdades contrarias pueden resultar generalmente ofensivas. Sin
embargo, la mds brusca y violenta irrupcion de una nueva verdad jamas puede quebrantar la paz, sino
solo, a veces, reavivar la guerra. Pues esos hombres que se hallan gobernados de una manera tan
descuidada que se atreven a tomar las armas para defender o introducir una idea, de hecho estaban ya
en guerra; no estaban en una situacién de paz, sino sélo en una cesacion de hostilidades por tener miedo
unos de otros, pero vivian constantemente en una situacién belicosa. Por tanto, pertenece a quien
ostenta el poder soberano ser juez, o constituir a quienes juzgan las opiniones y doctrinas. Es esto algo
necesario para la paz, al objeto de prevenir asi la discordia y la guerra civil”. (Thomas Hobbes, Leviatdn,
Alianza, Madrid, 2009, trad. Carlos Mellizo, 162-163).
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Texto 3

John Stuart Mill (1806-1873, Inglaterra)
Filésofo, economista y politico. Es reconocido, entre otras cosas, por ser uno de los mayores exponentes del utilitarismo. En su

texto E/ utilitarismo defiende la utilidad —felicidad bienestar— como criterio de decisién moral; es decir, la mejor accidn seria
aquella que produzca la mayor felicidad para el mayor nimero de personas.

“Hemos reconocido, pues, que, para el bienestar intelectual de la humanidad (del que dependen todos los
demads), son necesarias la libertad de opinidn y la libertad de expresion de toda opinidn, por cuatro motivos
que, a continuacion, trataremos de resumir:

En primer lugar, y segun todos los indicios de certeza de que disponemos, aunque una opinion se
vea reducida al silencio, dicho parecer puede ser verdadero. Negar esto equivale a aceptar nuestra propia
infalibilidad.

En segundo lugar, aunque la opinién silenciada sea un error, puede contener, y es lo que, con
frecuencia, acaece, una parte de verdad. Y como la opinién general o dominante sobre cualquier asunto rara
vez, 0 nunca, es toda la verdad, solo gracias a la pugna entre opiniones contrarias tendremos alguna
posibilidad de reconocer esos restos de verdad.

En tercer lugar, aunque la opinidon admitida fuera no solo verdadera, sino que abarcase toda la
verdad, a menos que pueda ser, y de hecho lo sea, vigorosa y lealmente refutada, serd sostenida como un
prejuicio por la mayoria de quienes la admitan, sin que lleguen a comprender ni sentir sus fundamentos
racionales. Y no solo esto, sino que, en cuarto lugar, el sentido de la propia doctrina correra el riesgo de
perderse o debilitarse, y se vera privada de esos efectos que modelan caracteres y conductas. El dogma se
convertird en una mera y formal confesién, ineficaz en cuanto al bien, pero capaz de erizar de dificultades el
terreno e impedir, asi, el desarrollo de toda conviccion real y aceptada de corazén, que se asiente sobre la
razon o la experiencia personal de cada cual.

Antes de abandonar la cuestién de la libertad de opinién, conviene hacer mencién a quienes
sostienen que ha de permitirse la libre expresién de toda opinién, con la condicion de que el tono sea sosegado
y no se traspasen los limites de una leal disputa. Mucho habria que decir respecto de la imposibilidad de
ponerse de acuerdo acerca de dénde han de fijarse esos supuestos limites. Pues si el criterio reside en la
ofensa que sufren aquellos cuya opinidn se ve atacada, la experiencia nos dice que dicho agravio se produce
siempre que el ataque es eficaz y poderoso, y que a todo contrincante que no se deje amilanar, y con el que
se vean en dificultades para responderle, lo tendran, si pone un verdadero interés en el asunto, por un
contradictor intemperante. Pero aunque esto sea una consideraciéon importante desde un punto de vista
practico, queda difuminada ante una objecién mas fundamental. No hay duda de que la manera de hacer valer
una opinion, aunque sea verdadera, puede ser muy cuestionable y merecer incluso severa censura. Pero las
principales ofensas de esta indole son tales que, salvo deslices accidentales, resultan casi imposibles de
demostrar. La mads grave de ellas es argtir sofismas, omitir hechos o argumentos, exponer de forma inexacta
los elementos del caso o tergiversar la opinidon contraria. Pero todo esto, incluso en su manifestacion mas
lacerante, se hace de forma tan continuada, y con la mejor intencion, por personas a las que no se considera,
ni merecen ser consideradas en muchos otros aspectos, como ignorantes o incompetentes, que rara vez es
posible, con fundamento suficiente y en conciencia, sefialar como moralmente ofensiva determinada
tergiversaciéony, con menor motivo aun, podria el derecho inmiscuirse en esta especie de deslealtad polémica.
(...)”. (John Stuart Mill, Sobre la libertad, Madrid, Edaf, 2013, trad. Gregorio Cantera, pp.131-132).

Texto 4

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programa de Estudio Filosofia Politica 3° y 4° medio Unidad 4

Unicos casos en que la intolerancia es de derecho humano

Para que un gobierno no tenga derecho a castigar los errores de los hombres, es necesario que tales
errores no sean crimenes: solo son crimenes cuando perturban la sociedad: perturban la sociedad si
inspiran fanatismo; es preciso, por lo tanto, que los hombres empiecen por no ser fanaticos para merecer
la tolerancia.

No cabe mostrar tolerancia con el fanatismo.

Si algunos jévenes jesuitas, sabiendo que la Iglesia aborrece a los réprobos, que los jansenistas
estan condenados por una bula, que por lo tanto los jansenistas son réprobos, se van a prender fuego a
una casa de los Padres del Oratorio porque Quesnel, el oratoriano, era jansenista, esta claro que no habra
mas remedio que castigar a esos jesuitas.

Del mismo modo, si han difundido maximas culpables, si su instituto es contrario a las leyes del
reino, no hay mas remedio que disolver su compafifa y abolir a los jesuitas para convertirlos en
ciudadanos; lo cual, en el fondo, es un mal imaginario y un bien real para ellos, porque idénde esta el
mal de llevar chupa en lugar de sotana, de ser libre en lugar de esclavo? Se licencia en tiempos de Paz a
regimientos enteros, que no se quejan de ello: épor qué los jesuitas lanzan tales gritos cuando se los
disuelve para tener paz? Que los franciscanos, llevados de un santo celo por la Virgen Maria, vayan a
derribar la iglesia de los dominicos que creen que Maria nacié con el pecado original, no habra mas
remedio que tratar a los franciscanos poco mas o menos como a los jesuitas.

Se dirad lo mismo de los luteranos y los calvinistas. Sera inutil que afirmen: seguimos los impulsos
de nuestra conciencia, es preferible obedecer a Dios que a los hombres (Hechos, V, 29); nosotros somos
indudablemente el verdadero rebafio, debernos exterminar a los lobos; es evidente que en tal caso ellos
también son lobos.

Uno de los mds asombrosos ejemplos de fanatismo lo ha dado una pequefia secta de Dinamarca,
cuyo principio era el mejor del mundo. Aquellas gentes querian procurar la salvacién eterna a sus
hermanos, pero las consecuencias de ese principio eran singulares. Sabian que todos los nifios que
mueren sin bautismo se condenan y que los que tienen la suerte de morir inmediatamente después de
haber recibido el bautismo gozan de la gloria eterna: iban degollando a todos los nifios y nifias recién
bautizados que podian encontrar; era indudablemente hacerles el mayor bien que se les podia
proporcionar; se les preservaba a la vez del pecado, de las miserias de esta vida y del infierno; se les
enviaba infaliblemente al cielo. Pero aquellas gentes caritativas no consideraban que no estd permitido
hacer un pequefio mal por un gran bien; que no tenian ningln derecho sobre la vida de aquellos nifios;
que la mayor parte de los padres y las madres son lo bastante carnales para preferir tener a su lado a sus
hijos e hijas que verlos degollar para ir al paraiso y que, en una palabra, el magistrado debe castigar el
homicidio, aunque se haga con buena intencién.

Los judios parecerian tener mas derecho que nadie a robarnos y matarnos: porque aunque haya
cien ejemplos de tolerancia en el Antiguo Testamento, hay sin embargo algunos ejemplos y algunas leyes
rigurosas. Dios les ordend a veces que matasen a los iddlatras, exceptuando Unicamente a las jovenes
nubiles: nos consideran iddlatras y, aunque los toleramos hoy dia, podrian muy bien, si ellos fuesen los
amos, no dejar en el mundo mas que a nuestras hijas.

Tendrian sobre todo la obligacién indispensable de asesinar a todos los turcos, la cosa no se
presta a discusion: porque los turcos poseen el pais de los etheos, de los jebuseos, de los amorreos, de
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los jersenios, de los hevenios, de los araceos, de los cineos, de los hamatenios, de los samarios: sobre
todos estos pueblos se lanzé el anatema: su pais, que tenia mas de veinticinco leguas de largo, fue dado
a los judios por varios pactos consecutivos; deben recuperar sus pertenencias; los mahometanos son sus
usurpadores desde hace mas de mil afios.

Si los judios razonasen asi hoy dia, es evidente que no habria otra respuesta que condenarlos a
todos a galeras.

Tales son, poco mas o menos, los Unicos casos en que la intolerancia parece razonable”. (Voltaire,
Tratado sobre la tolerancia, Madrid, Tecnos, 2015, trad. Carlos de Dampierre, pp. 139-141).

Texto 5

“Menos conocida es la paradoja de la tolerancia: La tolerancia ilimitada debe conducir a la desaparicion
de la tolerancia. Si extendemos la tolerancia ilimitada aun a aquellos que son intolerantes; si no nos
hallamos preparados para defender una sociedad tolerante contra las tropelias de los intolerantes, el
resultado serd la destruccién de los tolerantes y, junto como ellos, de la tolerancia. Como este
planteamiento no queremos significar, por ejemplo, que siempre debamos impedir la expresién de
concepciones filoséficas intolerantes; mientras podamos contrarrestarlas mediante argumentos
racionales y mantenerlas en jaque ante la opinién publica, su prohibicidn seria, por cierto, poco prudente.
Pero debemos reclamar el derecho de prohibirlas, si es necesario por la fuerza, pues bien puede suceder
gue no estén destinadas a imponérsenos en el plano de los argumentos racionales, sino que, por el
contrario, comiencen por acusar a todo razonamiento; asi, pueden prohibir a sus adeptos, por ejemplo,
que prestan oidos a los razonamientos racionales, acusandolos de engafiosos, y que les ensefian a
responder a los argumentos mediante el uso de los pufios o las armas. Deberemos reclamar entonces,
en nombre de la tolerancia, el derecho a no tolerar a los intolerantes. Deberemos exigir que todo
movimiento que predique la intolerancia quede al margen de la ley y que se considere criminal cualquier
incitacion a la intolerancia y a la persecucién, de la misma manera que en el caso de la incitacién al
homicidio, al secuestro o al trafico de esclavos”. (Karl Popper, La sociedad abierta y sus enemigos,
Barcelona, Paidds, vol. 1, trad. Eduardo Loedel Rodriguez, p. 585, nota 4 del capitulo 7).

Texto 6
“Si fuera tan facil mandar sobre las almas (animus) como sobre las lenguas, todo el mundo reinaria con
seguridad y ningun Estado seria violento, puesto que todos vivirian segun el parecer de los que mandan
y sélo segln su decisién juzgarian qué es verdadero o falso, bueno o malo, equitativo o inicuo. Es
imposible, sin embargo, como ya he advertido al comienzo del capitulo XVII, que la propia alma esté
totalmente sometida a otro, ya que nadie puede transferir a otro su derecho natural o su facultad de
razonar libremente y de opinar sobre cualquier cosa, ni ser forzado a hacerlo. De donde resulta que se
tiene por violento aquel Estado que impera sobre las almas, y que la suprema majestad parece injuriar a
los subditos y usurpar sus derechos, cuando quiere prescribir a cada cual qué debe aceptar como
verdadero y rechazar como falso y qué opiniones deben despertar en cada uno la devocién a Dios. Estas
cosas, en efecto, son del derecho de cada cual, al que nadie, aunque quiera, puede renunciar.
Reconozco que el juicio puede estar condicionado de muchas y casi increibles formas, y hasta el
punto de que, aunque no esté bajo el dominio de otro, dependa en tal grado de sus labios, que pueda
decirse con razén que le pertenece en derecho. No obstante, por mas que haya podido conseguir la
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habilidad en este punto, nunca se ha logrado que los hombres no experimenten que cada uno posee
suficiente juicio y que existe tanta diferencia entre las cabezas como entre los paladares”. (Baruch
Spinoza, Tratado teoldgico-politico, Barcelona, Altaya, 1997, trad. Atilano Dominguez, pp. 408-409).

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programa de Estudio Filosofia Politica 3° y 4° medio Unidad 4

Actividad 3: Los medios de coaccion en la sociedad

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes elaboren una postura filoséficamente argumentada sobre el fendmeno de
la violencia en las relaciones al interior de la sociedad.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA2

Evaluar criticamente, desde el horizonte del bien comun, las relaciones de poder y su expresion tanto
en la institucionalidad politica como entre los individuos de una sociedad en contextos de la vida
cotidiana.

OAS

Investigar problemas sociales relacionados con sus contextos y la desigualdad de género,
considerando diversas perspectivas filoséficas, cuidando la rigurosidad argumentativa, proponiendo
soluciones para su mejora y utilizando diferentes formas de expresion.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoficos a partir de las perspectivas de diversos
fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

ACTITUDES

- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

- Actuar responsablemente al gestionar el tiempo para llevar a cabo eficazmente los proyectos
personales, académicos y laborales.

Duracién: 12 horas pedagodgicas
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

LA VIOLENCIA COMO ELEMENTO CULTURAL
Para plantear el fendmeno de la violencia en las sociedades contemporéneas, el docente puede presentar
un reportaje periodistico, pelicula o documental en que se aborde este tema.

Se sugiere trabajar con el documental Narcocultura, que muestra como la ! Relaci ) T
I Relaciones interdisciplinarias
violencia ha penetrado en la vida cotidiana en el norte de México, llegando ! - Mdsica: Musica popular
|
|

(OA 4)

a convertirse en un elemento cultural para una parte de la poblacion. A
continuacion, el profesor anima una discusidn con preguntas como:

- ¢En qué medida la violencia se ha normalizado en ese sector de México?
- ¢De qué maneras podria justificarse politicamente el uso de la violencia en ese contexto?
- ¢Qué riesgos y desafios implica justificar la violencia para la politica?

- Entu propio contexto, éexisten practicas culturales que normalicen la violencia? ¢ Cudles?
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Orientaciones al docente:
En esta etapa, se podria vincular los narcocorridos con las letras de algunas canciones de rap, reggaetdn o trap que también
emplean la violencia como eje tematico.

LECTURA DE TEXTOS SOBRE RELACION ENTRE SOCIEDAD Y VIOLENCIA

Relaciones
interdisciplinarias

1

1

dentro de la sociedad (ver ejemplos en “Recursos y sitios web”). Se sugiere :
- Educacion Ciudadana: Vida i
1

1

1

que cubran los siguientes temas (o similares):

., democratica (4°M, OA 2)
- Derecho de rebelién

- El'monopolio de la violencia del Estado
- Laviolencia en las relaciones sociales

Los alumnos leen individualmente los textos y, a la luz de ellos y lo estudiado durante el afio, responden

las siguientes preguntas:

- éCdébmo seria posible erradicar por completo la violencia de una sociedad?

- éBajo qué circunstancias los miembros de una sociedad tendrian derecho a rebelarse?

- éHasta qué punto el Estado tiene el monopolio de la coaccién? (Es deseable que lo tenga?

- ¢Es legitimo que los ciudadanos utilicemos medios de presiéon cuando no se cumplen nuestros
estandares ideales de sociedad? ¢ Cudles considerarian legitimos? ¢ Por qué?

Luego de leer y debatir sobre los textos, responden en voz alta para abrir una discusién con los demas.
El docente complementa las opiniones con otras ideas implicitas o relacionadas con los textos.

ELABORACION DE UN MANIFIESTO

Los jovenes se dividen en grupos y el profesor solicita que cada grupo busque por su cuenta casos reales

de situaciones sociales que considera intolerables y que, por ende, justificarian alguna clase de medida

colectiva por parte de los ciudadanos. Puede guiar la busqueda con preguntas como:

- Alaluz de lo leido en la segunda etapa, équé situacion que conozcamos revela que algin bien
humano fundamental no estd siendo garantizado adecuadamente por mi sociedad?

- El bien en cuestién, ées tan fundamental como para justificar algin tipo de medida colectiva? ¢Por
qué?

- éPorqué lasituacion debe ser resuelta sin esperar que lo hagan los medios institucionales dispuestos
por la ley?

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Unidad 4

Programa de Estudio Filosofia Politica 3° y 4° medio

Una vez que cada grupo encuentre su caso, escribe un manifiesto al respecto dirigido a las autoridades,
que debe:

Describir la situacion escogida con todos los detalles que
son pertinentes para comprender por qué es inaceptable y
grave.

Exigir a las autoridades que ofrezcan una solucién en un
plazo razonable; tienen que incluir las condiciones
minimas de la solucién exigida.

Explicitar la medida de presién que adoptardn como grupo
de no cumplirse lo anterior. Debe ser: 1) proporcionada a

la situacion; 2) suficientemente disuasiva.

El  término  manifiesto  tiene  varias
acepciones; en este caso, se asume la
siguiente: documento redactado para llamar
la atencién de un publico determinado con el
propdsito de alertarlo de un problemay de la
necesidad de una solucién. En un manifiesto,
normalmente se ofrece un programa de
accién a llevar a cabo de acuerdo a una forma
determinada de concebir la sociedad o una
institucion. En el caso de la actividad, el
manifiesto tiene un alcance mas limitado,

dado que el programa de accién propuesto
es solo la respuesta que se ofrece a la

Se sugiere que el profesor les dé un modelo de manifiesto. . .
autoridad si no resuelve el problema.

A la luz de los conceptos filoséficos discutidos, se argumenta:
1) iPor qué la situacion se considera inaceptable? 2) éPor qué no se puede esperar a que se resuelva sin
la medida de presién propuesta?

Cada grupo lee su manifiesto a los demds compafieros y discuten si lo que pide es razonable; participan
todos los alumnos y el docente.

Finalmente, cada manifiesto es evaluado por los estudiantes que no estan en el grupo, a partir de la
siguiente rubrica:

Orientaciones al docente:

Un ejemplo simple de una situacién inaceptable: una universidad tolera escandalosamente que sus docentes pidan que
sus alumnos les paguen por obtener determinadas notas. Eso podria justificar que tales estudiantes adopten medidas
de presidn para que las autoridades de la universidad hagan algo para terminar con aquella practica.
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacién, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar
formativamente:

- Evallan distintas posturas expresadas en textos filoséficos y de opinidn publica acerca de la violencia
en las sociedades contemporaneas.

- Evaldan criticamente su posicion acerca de lo que debe o no exigir a las autoridades y a si mismos como
ciudadanos.

Para profundizar, ven el capitulo “El poder” del programa argentino “Mentira la verdad”
(https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=wHxU6IgSDMA) y

comparan las visiones que se presentan en ese capitulo con las analizadas en clases.

Se sugiere presentarles una perspectiva latinoamericana sobre el poder. Se podria seleccionar algunos
fragmentos del articulo “Michel Foucault y la colonialidad del poder”, de Santiago Castro-Gémez
(https://www.curriculumnacional.cl/link/http://www.redalyc.org/pdf/396/39600607.pdf). Luego de la
lectura, evallian en qué medida una lectura latinoamericana de Foucault es util para analizar los

problemas de la regidn y las experiencias particulares de sus habitantes.

RECURSOS Y SITIOS WEB
Documental Narcocultura:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=3Imo7YJDalQ

Texto 1

“Realmente, si el tirano no comete excesos, es preferible soportar temporalmente una tirania moderada
gue oponerse a ella, porque tal oposicién puede implicar peligros mucho mayores que la misma tirania.
Puede suceder que quienes se oponen al tirano no puedan vencer y entonces el tirano, exasperado, se
ensafie mas. E, incluso si alguien puede vencerlo, de este hecho muchas veces surgen graves discordias
en el pueblo, bien durante la insurreccion contra el tirano, bien después de expulsar a éste del poder,
dividiéndose en facciones la multitud respecto del nuevo régimen. Sucede también, entretanto, que,
mientras la multitud expulsa al tirano con el apoyo de alguien, éste se convierte en nuevo tirano al
aceptar el mando y, temiendo que otro le haga lo mismo que él hizo al anterior, impone a los subditos
una esclavitud mas insoportable aun. Y asi suele acaecer en la tirania que el tirano posterior resulte peor
que su precedente, pues no sélo no suprime las cargas anteriores, sino que él mismo prepara otras
mayores en su malvado corazén”. (Tomas de Aquino, La monarquia, Madrid, Tecnos, 2007, trad.
Laureano Robles y Angel Chueca, p. 30).

Texto 2

“Por eso parece que conviene mas que actle contra la crueldad de los tiranos la autoridad publica que
una presuncion particular de algunos. En primer lugar, porque, si pertenece a alguna sociedad el derecho
de darse un rey, el rey elegido también puede ser destituido sin faltar a la justicia o frenar su poder, si
abusa del poder real como un tirano. Y no ha de juzgarse que esa sociedad actla infielmente al destituir
al tirano, por mas que le hubiera prometido antes obediencia perpetua; pues él mismo lo merecié al no
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conducirse con lealtad al gobierno, como exigen sus deberes reales, por lo que sus subditos no deben
guardarle su palabra. Asi, los romanos expulsaron del reino por su tirania y la de sus hijos a Tarquino el
Soberbio, a quien habian tomado como rey, y después sustituyeron su poder con otro menor, el consular.
Como Domiciano, quien, al suceder a dos magnificos emperadores, Vespasiano, su padre, y Tito, su
hermano, al implantar la tirania, fue asesinado por el Senado romano, anulando después justa y
provechosamente por medio de un senado consulto todo cuanto de perverso habia realizado en Roma”.
(Tomas de Aquino, La monarquia, Madrid, Tecnos, 2007, trad. Laureano Robles y Angel Chueca pp. 32-
33).

Texto 3
202. A
cualquiera que, en una posicion de autoridad, excede el poder que le ha dado la ley y hace uso de la
fuerza que tiene bajo sumando para imponer sobre los subditos cosas que la ley no permita, cesa en ese
momento de ser un magistrado vy, al estar actuando sin autoridad, puede hacérsele frente igual que a

i donde termina la ley, empieza la tirania, si la ley es transgredida para dafio de alguien. Y

cualquier hombre que por la fuerza invade los derechos de otro. Esto es reconocido cuando se trata de
magistrados subalternos. Quien tiene autoridad para apoderarse en la calle de mi persona, puede ser
resistido, igual que se resiste a un ladrdn, si pretende entrar en mi casa para efectuar el arresto a
domicilio; y podré yo resistirle, aunque él traiga una orden de detencién que le autoriza legalmente a
arrestarme fuera de mi casa. Y si esto es asi con los magistrados subalternos, épor qué no puede ser
también aplicable a los superiores? Mucho me alegraria que alguien me lo dijese. ¢Es razonable que el
hermano mayor, por el hecho de haber heredado la parte mds grande de los bienes paternos, tenga el
derecho de apropiarse también de lo que le corresponde al hermano menor? ¢Es razonable que un
hombre rico que poseyera toda una finca tuviese por ello el derecho de apoderarse de la casita y del
pequefio jardin de su pobre vecino en cuanto le diera la gana? El hecho de tener legalmente gran poder
y grandes riquezas en medida mucho mayor que los poseidos por la inmensa mayoria de los hijos de
Adan, no es en modo alguno una excusa ni, mucho menos, una razén para ejercer la rapifia y la opresion,
sino un agravante que se aflade al delito de dafiar a otro sin autoridad. Pues exceder los limites de la
autoridad que uno tiene, es algo a lo que no tiene derecho ni el gran ministro ni el pequefio funcionario;
y no puede justificarse ni en un rey ni en un alguacil. Y serd tanto mds grave cuanto mayor confianza se
haya depositado en él; pues al habérsele dado mas responsabilidad que al resto de sus hermanos, se le
supone, debido a las ventajas de su educacion, a su cargo y al hecho de estar rodeado de consejeros, mas
capaz para saber lo que esta bien y lo que estd mal.

203. éPodran, pues, los subditos oponerse a los mandatos de un principe? éSe le podra ofrecer
resistencia siempre que un subdito se considere ofendido y crea que se le ha tratado injustamente?
Hacerlo asi desquiciaria y echaria abajo toda convivencia politica; y en lugar de gobierno y orden, solo
habria anarquia y confusién.

204. A esto respondo diciendo que sélo puede emplearse la fuerza contra otra fuerza que sea
injusta e ilegal; quien ofrezca resistencia en cualquier otro caso, hard recaer sobre si la justa condena de
Dios y del hombre. Y de este modo, no habrd peligro de que se siga la confusion de la que tan
frecuentemente se habla. Y ello, por las siguientes razones:

205. En primer lugar, hay algunos paises en los que, por ley, la persona del principe es sagrada; y
asi, independientemente de lo que él ordene o haga, su persona estara libre de toda cuestidn o violencia,
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y no sera susceptible de que se emplee la fuerza contra él ni de que sea sometido a censura o condena
judicial. Con todo, puede haber oposicién contra los actos ilegales de algin oficial subordinado o
comisionado por el principe, a menos que éste quiera ponerse a si mismo en un estado de guerra con su
pueblo, disolver el gobierno y dejar a sus subditos el Unico recurso de defenderse a si mismos, derecho
gue corresponde a todo hombre en su estado natural. Pues, en casos asi, ¢quién podra predecir como
acabaran las cosas? Un reino vecino al nuestro ha dado al mundo un ejemplo peculiar de esto que digo.
En todos los demas casos, la condicion sagrada de la persona la exime de todos los inconvenientes que
de ello podrian derivarse, y estd a resguardo de cualquier dafio y violencia, mientras que el gobierno se
mantiene. No puede haber constitucién mas sabia que ésa; pues el dafio que pudiera causar
personalmente el monarca seria, ademas de improbable, de poco alcance, ya que su sola fuerza personal
no seria capaz de subvertir las leyes ni de oponerse al cuerpo del pueblo. Y si algun principe tuviera
debilidad o maldad suficientes como para querer hacerlo, las inconveniencias y las malas acciones que
pueden acaecer cuando un principe testarudo accede al trono, son compensadas de sobra en otros
muchos casos, por la paz publica y la seguridad del gobierno cuando éste reside en la persona del mas
alto magistrado, que queda de este modo fuera de peligro. Pues el cuerpo politico queda mejor protegido
si se deja que algunos hombres privados sean los que tengan que exponerse, al ser esto mas aconsejable
que el cabeza del Estado sea facilmente vulnerable, y por motivos de poco momento.

206. En segundo lugar, este privilegio, como pertenece exclusivamente a la persona del rey, no
impide que aquéllos que, alegando estar comisionados por él para hacer algo que la ley no autorizay que
ellos quieren imponer mediante el uso de una fuerza injusta, sean desobedecidos y se les ofrezca
oposicién y resistencia. Tal seria, por poner un ejemplo claro, el caso de quien, aun teniendo érdenes
escritas del rey para arrestar a un hombre, lo cual constituiria una verdadera comision real, no podria,
sin embargo, entrar por la fuerza en la casa de dicho hombre para efectuar el arresto, ni ejecutar ese
mandato del rey en ciertos dias o en determinados lugares, aunque en la comisidn que se le ha entregado
no se indiquen esas excepciones. Pues hay limitaciones que vienen impuestas por la ley; y aunque alguien
esté comisionado por el rey, no puede ser excusado de ajustarse a ellas. Y esto es asi porque, como la
autoridad que el rey tiene le ha sido dada por la ley, no podra el rey dar a nadie el poder de actuar contra
la ley misma, ni justificar, por virtud de su comisién, a quien actla de ese modo. La comisidon o mandato
de cualquier magistrado alli donde no tiene autoridad, es tan nula e insignificante como la de cualquier
individuo privado. La Unica diferencia estriba en que el magistrado tiene alguna autoridad para
determinadas cosas y con determinados fines, mientras que el individuo particular no tiene ninguna en
absoluto. Y lo que da derecho a actuar no es el haber recibido un mandato, sino la autoridad de quien lo
manda, no habiendo autoridad alguna cuando ésta va contra las leyes. Mas a pesar de esta resistencia,
la persona vy la autoridad del rey siguen aseguradas, y de este modo no hay peligro para el gobernante o
para el gobierno.

207. En tercer lugar, aun suponiendo un gobierno en el que la persona del magistrado supremo
no es tenida como algo sagrado, esta doctrina en favor de la legalidad de oponer resistencia a todo
ejercicio ilegal de su poder no pondra en peligro al principe ni confundira al gobierno en toda ocasion,
incluso en la mas trivial. Pues siempre que la parte injuriada pueda ser vindicada y sus dafios sean
indemnizados mediante apelacion a la ley, no habra motivo para recurrir a la fuerza, la cual sélo podra
ser empleada cuando a un hombre se le impida recurrir a la ley. Pues el uso de la fuerza sélo esta
justificado cuando a un hombre no se le permite buscar remedio mediante recurso legal; y el que sin mas
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hace uso de la fuerza, se pone a si mismo en estado de guerra y hace que sea legal toda resistencia que
se le oponga. Un individuo, con una espada en la mano, me asalta en el camino y me pide la bolsa, aunque
quiza no lleve yo encima ni doce peniques; a este hombre yo puedo matarlo legalmente. A otro hombre
yo le entrego cien libras para que me las sostenga mientras me apeo del caballo; y cuando he echado pie
a tierra, rehusa devolvérmelas y saca la espada si yo trato de recuperarlas por la fuerza. El dafio que este
hombre me ha hecho es cien, quizad mil veces mayor que el que el anterior queria hacerme, y al que maté
antes de que el dafio llegara a consumarse. Y, sin embargo, yo pude matar legalmente al primero, y al
otro no puedo legalmente hacerle ningln dafio. La razdn de esto es clara: porque cuando el primero,
haciendo uso de la fuerza, me amenazd con quitarme la vida, yo no tuve tiempo para recurrir a la ley
buscando proteccion; y de haber perdido yo la vida, hubiera sido ya demasiado tarde para formular
apelacién alguna. La ley no hubiera podido resucitar mi cadaver; la pérdida hubiera sido irreparable. Asi,
para impedir esto, la ley de naturaleza me dio el derecho de destruir a quien se habia puesto en un estado
de guerra contra mi y me amenazaba con destruirme. Pero en el segundo caso, al no estar mi vida en
peligro, pude haber recurrido a la ley buscando reparacién por mis 100 libras de esta manera.

208. En cuarto lugar, y si los actos ilegales hechos por el magistrado no son sometidos a cuestion
(por causa del poder que el magistrado tiene) y el remedio que la ley procura es obstruido por ese mismo
poder, el derecho de resistirse a admitir dichos actos, incluso cuando éstos sean claramente actos de
tirania, no supondrd una repentina ni una paulatina perturbacién en el gobierno; pues si sélo llega a
afectar algunos casos de individuos particulares, aunque éstos tienen el derecho de defenderse a si
mismos y de recuperar por la fuerza lo que por la fuerza les fue ilegalmente arrebatado, ese derecho
suyo de actuar asi no serd facil que los lleve a buscar una confrontacion en la que perecerian con toda
seguridad. Seria, pues, imposible que unos pocos individuos particulares que han padecido opresién
llegaran a conmover los cimientos del gobierno; porque, al no afectar su caso a la gran mayoria del
pueblo, éste no se consideraria afectado: un loco furioso o un testarudo descontento no pueden echar
abajo un Estado bien establecido, ya que el pueblo estd poco predispuesto a seguirlos.

209. Pero, tanto si alguno de estos actos ilegales llega a afectar a la mayoria el pueblo, como si
la maldad y la opresién solo han llegado a indignar a unos pocos, en casos asi los precedentes vy las
consecuencias parecen amenazar a todos; y todos estan persuadidos, en lo intimo de sus conciencias, de
gue sus leyes, y, con ellas, sus bienes, sus libertades y sus vidas, estan en peligro; y quiza también su
religién. Y no puedo imaginar cémo podria impedirse que ofrecieran resistencia si una fuerza ilegal asi
fuese ejercida sobre ellos. Confieso que es éste un inconveniente que puede presentarsele a cualquier
gobierno cuando los gobernantes han hecho que, de una manera general, el pueblo sospeche de ellos.
El estado mas peligroso en el que pueden llegar a ponerse seria precisamente ése; y no merecerian que
se tuviese compasion de ellos, porque podrian haberlo evitado muy facilmente. Pues es imposible que si
un gobernante desea verdaderamente el bien de su pueblo, su preservacion y la de sus leyes, no haga
que el pueblo lo vea y lo sienta, como imposible es que un padre de familia no haga ver a sus hijos que él
los amay que se cuida de ellos.

210. Pero si todo el mundo advierte que se promete una cosa y que se hace otra, que se utiliza
artimafias para eludir la ley y que la prerrogativa —que es un poder arbitrario que se ha dejado en manos
del principe para ciertas cosas y que esta dirigido a procurar el bien, y no mal, del pueblo— es empleada
con fines contrarios para los que fue concedida; si el pueblo se da cuenta de que los ministros y
magistrados subordinados nombrados para esos cargos cooperan en la consecucion de esos malos fines,
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y que son favorecidos o postergados en la medida en que los promuevan o se opongan a ellos; si el pueblo
ve que el poder arbitrario se manifiesta en varios casos, y que bajo cuerda se favorece a la religién que
da mds aliento a esas arbitrariedades, aungue publicamente se la condene, y que da el maximo apoyo a
los miembros activos de dicha religion o, cuando ello no es posible, se les mira con buenos ojos; si ve el
pueblo que una larga cadena de acciones muestra que las recomendaciones del gobierno tienen esa
tendencia, {cdmo podrd hombre alguno engafiarse a si mismo y no reconocer el cariz que las cosas estan
tomando? ¢Cémo podria hombre alguno evitar buscar algin modo de salvarse? ¢Como podria evitar
dejar de creer que el capitan de un barco estd llevandolo a él y a los demds pasajeros a Argel, cuando lo
ve manteniendo la rueda del timén en ese rumbo, aunque los vientos contrarios, las vias de agua, y la
falta de tripulacion y de provisiones suficientes lo obliguen de cuando en cuando a variar el curso del
navio, solo para volver a retomar el rumbo anterior tan pronto como los vientos, las condiciones
atmosféricas y otras circunstancias le permiten hacerlo?”. (John Locke, Segundo tratado sobre el gobierno
civil, version digital:

https://www.curriculumnacional.cl/link/http://cinehistoria.com/locke segundo tratado sobre el gobi
erno_civil.pdf, pp. 35-37)

Texto 4

§ 2. El estado racional como asociacion de dominio institucional con el monopolio del poder legitimo
Desde el punto de vista de la consideracién socioldgica, una asociacién "politica" y en particular un
"Estado" no se pueden definir por el contenido de lo que hacen. En efecto, no existe apenas tarea alguna
gue una asociacion politica no haya tomado alguna vez en sus manos, ni tampoco puede decirse de
ninguna, por otra parte, que la politica haya sido siempre exclusivamente propia de aquellas asociaciones
gue se designan como politicas, y hoy como Estados, o que fueron histéricamente las precursoras del
Estado moderno. Antes bien, socioldgicamente el Estado moderno sélo puede definirse en Ultima
instancia a partir de un medio especifico que, lo mismo que a toda asociacién politica, le es propio, a
saber: el de la coaccidn fisica. "Todo Estado se basa en la fuerza", dijo en su dia Trotsky en Brest-Litowsk.
Y esto es efectivamente asi. Si sélo subsistieran construcciones sociales que ignoraran la coaccién como
medio, el concepto de Estado habria desaparecido; entonces se hubiera producido lo que se designaria,
con este sentido particular del vocablo, como "anarquia". Por supuesto, la coaccién no es en modo alguno
el medio normal o Unico del Estado —nada de esto—, pero si su medio especifico. En el pasado, las
asociaciones mas diversas —empezando por la familia— emplearon la coaccién fisica como medio
perfectamente normal. Hoy, en cambio, habremos de decir: el Estado es aquella comunidad humana
que, en el interior de un determinado territorio —el concepto del "territorio" es esencial a la definicion—,
reclama para si (con éxito) el monopolio de la coaccion fisica legitima. Porque lo especifico de la
actualidad es que a las demas asociaciones o personas individuales sélo se les concede el derecho de la
coaccion fisica en la medida en que el Estado lo permite. Este se considera, pues, como fuente Unica del
"derecho" de coaccion.

[...] El Estado, lo mismo que las demds asociaciones politicas que lo han precedido, es una relacion
de dominio de hombres sobre hombres basada en el medio de la coaccién legitima (es decir: considerada
legitima). Asi, pues, para que subsista, es menester que los hombres dominados se sometan a la
autoridad de los que dominan en cada caso. Cuando y por qué lo hagan, sélo puede comprenderse
cuando se conocen los motivos internos de justificacién y los medios externos en los que la dominacién
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se apoya. (Max Weber, Economia y Sociedad. Esbozo de sociologia comprensiva, Fondo de Cultura
Econdmica, 2002, trad. José Medina Echavarria, Juan Roura Farella, Eugenio imaz, Eduardo Garcia
Mdynez y José Ferrater Mora, pp. 1056-1057).

Texto 5
El ejercicio del poder no es simplemente una relacién entre "parejas”, individuales o colectivas; se trata
de un modo de accién de algunos sobre algunos otros. Lo que es decir, desde luego, que no existe algo
llamado el Poder, o el poder, que existiria universalmente, en forma masiva o difusa, concentrado o
distribuido. Sélo existe el poder que ejercen "unos" sobre "otros”. El poder sélo existe en acto aunque,
desde luego, se inscribe en un campo de posibilidades dispersas, apoyandose sobre estructuras
permanentes. Ello también significa que el poder no es una especie de consentimiento. En si mismo no
es renuncia a una libertad, transferencia de derechos, poder de todos y cada uno delegado a unos
cuantos (lo cual no impide que el consentimiento pueda ser una condicién para la existencia o el
mantenimiento de la relacion de poder); la relacién de poder puede ser el efecto de un consentimiento
permanente o anterior, pero no es por naturaleza la manifestacion de un consenso.

¢éSignifica esto que debemos buscar el caracter propio de las relaciones de poder en la violencia
gue debid ser su forma primitiva, su secreto permanente y su recurso ultimo, lo que en Ultima instancia
aparece como su verdad cuando se le obliga a quitarse la mascara y a mostrarse tal como es? En efecto,
lo que define una relacion de poder es que es un modo de accién que no actla de manera directa e
inmediata sobre los otros, sino que actla sobre sus acciones: una accion sobre la accién, sobre acciones
eventuales o actuales, presentes o futuras. Una relacién de violencia actla sobre un cuerpo o sobre
cosas: fuerza, somete, quiebra, destruye: cierra la puerta a toda posibilidad. Su polo opuesto sélo puede
ser la pasividad, y si tropieza con cualquier otra resistencia no tiene mds opcion que intentar minimizarla.
En cambio, una relacion de poder se articula sobre dos elementos, ambos indispensables para ser
justamente una relacién de poder: que "el otro" (aquel sobre el cual éste se ejerce) sea totalmente
reconocido y que se le mantenga hasta el final como un sujeto de accion y que se abra, frente a la relacién
de poder, todo un campo de respuestas, reacciones, efectos y posibles invenciones. (Michel Foucault, El
sujeto y el poder, Revista Mexicana de Sociologia, vol. 50, No.3, 1988, trad. Corina de Iturbe, p. 14).

Texto 6
Ensayo “Utopia y violencia” de Karl Popper. Se puede encontrar en Conjeturas y refutaciones, Barcelona,
Paidds, trad. Néstor Miguez, pp. 425-434.
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Actividad 4: Aproximaciones filosoficas a las desigualdades de género

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes reflexionen en torno a las continuidades y quiebres de las desigualdades
de género en Chile y construyan una posicion politica filoséficamente fundamentada al respecto.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA 2

Evaluar criticamente, desde el horizonte del bien comun, las relaciones de poder y su expresién
tanto en la institucionalidad politica como entre los individuos de una sociedad en contextos de la
vida cotidiana.

OAS5

Investigar problemas sociales relacionados con sus contextos y la desigualdad de género,
considerando diversas perspectivas filoséficas, cuidando la rigurosidad argumentativa, proponiendo
soluciones para su mejora y utilizando diferentes formas de expresion.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoficos a partir de las perspectivas de diversos
fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

ACTITUDES

- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

- Responsabilidad por las propias acciones y decisiones con consciencia de las implicancias que estas
tienen sobre uno mismo vy los otros.

DURACION:
12 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

DESIGUALDADES DE GENERO. UN PROBLEMA ACTUAL

Para enmarcar el problema de esta actividad, el docente presenta datos que demuestran la diferencia
salarial por género. Se propone revisar una nota aparecida en algin medio de comunicacién y proyectar
una infografia (como la que se muestra abajo) para visualizar esas diferencias. El docente guia un didlogo
mediante preguntas como:

- éConocen ejemplos de esta diferencia salarial?

- éCudles podrian ser algunas de las razones que la expliquen?

Esta diferencia salarial, ¢ corresponde a una desigualdad de género?
- iDe qué maneras podria ser corregida esta diferencia entre hombres y mujeres?
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Luego de que plantear el problema, los estudiantes comienzan a elaborar un documento grupal titulado:
“Antecedentes y perspectivas sobre la desigualdad de género”. Para esto, contestan por escrito las
siguientes preguntas:

- Ademas de las diferencias salariales, ¢ qué otras desigualdades de género hemos experimentado?
Mds alld de las particularidades de cada una de esas experiencias:

- ¢Cudles son las condiciones para que exista la desigualdad de género?

- Asujuicio, éde qué maneras se podria eliminar o corregir la desigualdad de género?

Para finalizar esta etapa introductoria, el docente proyecta dos entrevistas —a Judith Butler y a Maria
Blanco— para que analicen dos perspectivas sobre el temay las puedan comparar. Para ello, plantea las
siguientes preguntas:

- ¢En qué medida la desigualdad de género es un problema politico para cada pensadora?

- ¢Cudl cree que es la perspectiva politica de cada una de las pensadoras?

- éCébmo se podria eliminar la desigualdad de género segln cada pensadora?

- ¢Qué caracteristicas tiene el feminismo de cada una de las pensadoras?

Relaciones interdisciplinarias

DESIGUALDAD DE GENERO: UN PROBLEMA HISTORICO

' '
1 1
La finalidad de esta etapa es que los estudiantes cuestionen en qué medida | - Chiley la Region |
las d d limi las desi Idades d . I Latinoamericana: Chile en el |
as demandas por eliminar las desigualdades de género son o no un o,y 63 :
problema nuevo. R R T :

Vuelven a reunirse en los mismos grupos de la etapa anteriory leen individualmente un texto de Amanda

Labarca para poner el problema en perspectiva histérica. Luego cada grupo discute las siguientes

preguntas:

- ¢éCoincide lo escrito por la autora con sus experiencias de desigualdades de género?

- De acuerdo con el texto y sus propios conocimientos, iqué condiciones histéricas permitian las
desigualdades de género que describe Amanda Labarca?

- éQué se propone en el texto para eliminar las desigualdades de género de su época? éLes parece una
solucion razonable?
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- ¢Hasta qué punto las reflexiones y demandas que aparecen en el texto siguen vigentes en nuestra
sociedad?

Luego cada grupo responde por escrito la pregunta que aparece abajo y la agrega al documento

“Antecedentes y perspectivas sobre la desigualdad de género”:

- éDe qué manera las ideas de Amanda Labarca nos pueden ayudar a reflexionar y buscar soluciones
para nuestras propias experiencias de desigualdad de género?

Orientaciones al docente:

Si los estudiantes no conocen la figura de Amanda Labarca, el profesor podria hacer una presentacion para exponer el
papel que desempefid en el campo educativo, el movimiento feminista de principios del siglo XX y el contexto histérico en
el que desarrollé su obra.

Si hubiese tiempo suficiente, se recomienda que los estudiantes lean ademas un texto de Gabriela Mistral titulado “La
instruccion de la mujer”. Responden las mismas preguntas sugeridas arriba y comparan las propuestas de ambas
pensadoras.

DESIGUALDAD DE GENERO: UN PROBLEMA POLITICO-FILOSOFICO

Los estudiantes leen individualmente cuatro textos que aborden los !
problemas de la desigualdad de género desde distintas perspectivas
filosoficas (aqui se recomiendan las siguientes pensadoras: Simone de
Beauvoir, Maria Blanco, Judith Butler y Martha Nussbaum).

Luego responden las siguientes preguntas para comparar y evaluar las cuatro perspectivas:
- ¢Qué elementos permiten que haya desigualdades de género segin cada autora?

- éCdébmo se podria eliminar estas desigualdades desde cada perspectiva?

1
Relaciones interdisciplinarias '
- Educacion Ciudadana: Vida |
1
1
1

democratica (4°M, OA 2)

- ¢Cudl es el concepto o la idea fundamental de cada autora para desarrollar su mirada sobre el tema?
- ¢Cudles son los principales argumentos que desarrolla cada autora para defender su vision?
- ¢Cudl o cudles de estas perspectivas le parecen mejor argumentada? ¢ Por qué?

Una vez finalizado el tiempo para la lectura, el docente selecciona al azar a distintos estudiantes y les
pide que compartan algunas de sus respuestas con el curso. Asi pueden complementar su interpretacion
con las ideas de sus compafieros. El profesor puede ayudarlos a analizar aquellos pasajes que les hayan
resultado complejos hasta comprobar que los entendieron.

Los jovenes se reunen en los mismos grupos de antes y responden una nueva pregunta que deben

agregar al documento “Antecedentes y perspectivas sobre la desigualdad de género”:

- ¢Cudl o cudles de estas perspectivas nos parecen mas apropiadas para reflexionar sobre las
desigualdades de género? (Por qué?

- ¢Cdébmo pueden ayudarnos esas visiones para proponer soluciones a las desigualdades de género que
hemos experimentado?

Los grupos entregan su escrito al docente, quien corrobora que hayan cumplido con los requerimientos
de cada etapa vy les entrega retroalimentacion.
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Orientaciones al docente:

Si los estudiantes no conocen a las autoras de los textos, el profesor les puede pedir que deduzcan a qué corriente filosofica
0 posicidn politica pertenecen.

Para contextualizar los fragmentos leidos, podria hacer una presentacién de cada autora.

DISENO DE UN AFICHE FILOSOFICO

Finalmente, cada grupo debe presentar en un soporte visual (tipo afiche, ver ejemplos en “Recursos y

sitios web”) una de sus experiencias de desigualdad de género y una solucion basada en algunas de las

perspectivas analizadas. Para esto, tienen que:

- Seleccionar una experiencia de desigualdad de género (de entre las discutidas en la Etapa 1).

- Elegir una o mas perspectivas filoséficas de la Etapa 3 para fundamentar su posicion.

- Proponer una solucion filoséficamente fundamentada para esa experiencia de desigualdad.

El afiche debe incluir:

- Una o mas imagenes que muestren el problema y/o la solucién a la experiencia seleccionada.

- Una o mas frases breves que sinteticen claramente el problema y/o la solucién a la desigualdad de
género.

- Unadistribucion espacial de los elementos que permita ver e interpretar correctamente el afiche.

Orientaciones al docente:

Las decisiones sobre el tamafio, el formato (digital, fisico) y la difusién del afiche (exposicidn al interior de la escuela u otra),
dependen del docente y las condiciones con las que cuente para desarrollar esta actividad.

Si lo considera pertinente, podria convertir esta actividad en una evaluacién calificada, usando las indicaciones sugeridas
para el disefio del afiche como criterios de evaluacion.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacion, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar
formativamente:

- Evallan distintas posturas expresadas en textos filosoficos y de opinién publica acerca de la desigualdad
de género.

- Representan una propuesta de solucion a uno de los problemas de la desigualdad de género, aplicando
perspectivas y conceptos filoséficos.

Se sugiere vincular constantemente las reflexiones filoséficas que surjan, con debates, noticias o
entrevistas contingentes sobre el tema.

Para mostrar estos problemas en otros paises, podria proyectarse reportajes o documentales sobre el
movimiento #MeToo, disponibles en internet.

Para profundizar la tercera etapa, pueden ver una entrevista a la filésofa chilena Alejandra Castillo en la
que habla sobre feminismo y estudios de género
(https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=LwRAWVVecd0); el
docente formula preguntas para asegurarse que la entendieron vy, finalmente, los jévenes relacionan las
ideas de la filésofa con los textos leidos.

Para relacionar lo que hicieron con la cotidianeidad, podrian hacer una campafia contra las desigualdades
de género en su escuela, basados en las perspectivas filoséficas estudiadas. Para ello, instalan los afiches
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en distintos espacios del colegio y organizan un foro sobre algunas de las reflexiones desarrolladas a lo
largo de la Actividad 4.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Sobre diferencias salariales por género en Chile:

Nota CNN Chile:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.cnnchile.com/economia/se-mantiene-la-brecha-
salarial-mujeres-ganan-124-menos-que-los-hombres 20190221/

Infografia INE:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://historico-
amu.ine.cl/genero/files/estadisticas/pdf/infografias/infografia-de-genero-e-ingresos-esi-2017.pdf

Entrevistas sobre desigualdad de género:

Entrevista a Judith Butler (hasta el minuto 9)

Los hombres deberian ser feministas porque la igualdad es sexy:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=EFgi-ZHDqqw

Entrevista a Maria Blanco
Una defensa del feminismo liberal:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=rDtJ73dZ1uU

Texto 1

La educacion de las hijas

“’Las mujeres no quedan sin cultura en Chile, afirmaba el jesuita Vidaurre en las postrimerias del siglo
XVIII. Los padres le dan una educacion conforme a su sexo. Les hacen aprender a leer, escribir, contar,
algo de baile y un poco de musica [...]; pero en lo que mas se empefian es en el gobierno de la casa y
manejo de los negocios domésticos. Cuando las casan, ya saben hilar, coser, tejer, bordar, cortar un
vestido y hacer cuanto pueda ocurrir en una casa bien gobernada’.

La educacion cefiida al destino; a las multiples faenas que subvenian a la familia y en las que
participaban madres, hijas, tias y primas, convivientes y amparadas bajo el régimen patriarcal [...].

Chacha de hoy nace en un hogar que ya perdio la imperiosa necesidad de Pilar, urdir y tejer; en
un mundo dominado por la economia fabril en un clima espiritual de contradicciones e incertidumbres.
¢Qué destino le guardara a mi hija?, preguntan los padres y no hallan respuesta cierta. Ni la fortuna, ni
la posicidn social, ni el hecho de pertenecer a la familia numerosa les asegura inviolable refugio contra el
eventual abandono, la soledad o la miseria [...].

De suerte que si la educacién ha de responder a necesidades futuras, la de la mujer tendré en
vista, primero, el que colabore en la dicha y continuidad del matrimonio, que sea una diligente discreta
ama de casa, una comprensiva amiga de su esposo, una madre sana y una educadora de sus nifios. Y,
segundo, que esté preparada para subvenir a sus necesidades econdmicas, y tercero, que pueda
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participar inteligentemente en la vida civica de la democracia que requiere para su accion la atencion
alerta y vigilantes de hombres y mujeres.

De esta multiplicidad de objetivos es de donde emanan las dificultades y contradicciones de que
se quejan —en alguna parte con fundamento— los hombres.

¢En gqué consiste una educacion para el trabajo? En transformar las vocaciones en profesiones;
en cultivar tanto una técnica que se logre dominarla. Ello implica gusto por la labor elegida, ejercicio
constante, estudio, dedicacién. Es signo de la vida econémica presente que la mayor parte de las
ocupaciones se realicen fuera de lugar, en oficinas, fabricas, almacenes o talleres. Alli ha de penetrar la
mujer. Tal acontece en las familias obreras y de la pequefia burguesia. En las otras, las muchachas cultivan
vocaciones artisticas, adquieren habitos de deporte, de vida social, de labores filantrépicas que también
se desarrollan fuera de los muros o carifios. Todas ricas y pobres, se acostumbran asi a intervenir en el
ancho mundo.

Se casan. La formacion del hogar, la atencion del marido y sobre todo de los pequefiuelos es tan
absorbente, necesitan tanto su solicitud carifiosa, que la mujer que desea cumplir sus deberes familiares
en plenitud se ve abocada al problema de rehuir el ejercicio de cualquier actividad organizada extra-
doméstica o abandonar sus hijos en manos de una pariente o una asalariada.

Conflicto que agrava la incipiente economia de muchos hogares jovenes. Para no descender del
nivel de vida a que les habitud la casa de sus mayores, el sueldo del muchacho no basta. Ayuda la mujer
con su trabajo. Del taller, de la oficina depende su bienestar; de la casa, su dicha. Para que ésta no se
resienta, la mujer apura sus energias, completaria de dos, siempre y cuando no peligren su salud, su
animo y la posibilidad de aquel vdstago por venir.

Del otro lado, aquella que crecié en ambiente adinerado tampoco se aparta facilmente del
mundo exterior; la mundana, porque le continlan atrayendo las recepciones, los juegos, los deportes; si
no lo es, porque esa vocacién suya que se tradujo en afdn de arte, de ciencia o de servicio altruista
demanda su presencia fuera.

[...] Conyuges que comparten cada uno a su manera la superficialidad de una vida mundana,
claman en contra de los colegios que desearian capaces de transformar a sus hijas. La gran educacién es
el ejemplo. Silos progenitores no le dan, las elecciones escolares caen en el vacio.

Sentido de responsabilidad moral de los hombres y mujeres, capacidad de sacrificio, solidaridad
inviolable, permanente y leal son las virtudes fundamentales; faenas hogarefias compartidas entre
progenitores e hijos proporcionan los habitos que mafiana han de continuar asegurando la dicha de una
familia. Alli radica el principio de la educacién femenina. En la semilla de esa rosa ‘se esconde la gloria

o

del rosal™. (Amanda Labarca, Feminismo contempordneo, recuperado de
https://www.curriculumnacional.cl/link/http://www.memoriachilena.gob.cl/archivos2/pdfs/MC000018

0.pdf).

Sobre Amanda Labarca:
https://www.curriculumnacional.cl/link/http://www.memoriachilena.gob.cl/602/w3-article-92516.html
Capsulas sobre Amanda Labarca y Elena Caffarena (Universidad de Chile):
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=sTMNuUML6n4
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=xZgn2Knuo-s
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La voz de Elqui, Gabriela Mistral:
https://www.curriculumnacional.cl/link/http://www.memoriachilena.gob.cl/602/w3-article-7910.html|

Texto 2

“iPor qué hay que defender la igualdad? Por razén de la justicia, dicen. Tengo mis pegas a esa respuesta,
pero incluso aceptandola de momento, la justicia implicaria que es el mérito, el criterio que determina
quién lleva la delantera. El que vale, vale. {No? Pues no, tampoco sirve esa respuesta. Porque quienes
reclaman igualdad para las mujeres por justicia histérica, quieren que el punto de partida sea desigual a
nuestro favor, para compensar los afios de desigualdad.

Y yo me pregunto, éy cuando se supone que ya se ha compensado? ¢Se logrard cuando haya las
mismas mujeres que hombres en todo? éY qué pasa con el mérito? Un hombre que valga mas, iha de
guedar dos pasos por detrds para dejar sitio a una mujer que valga menos? Y te dicen: no, es en igualdad
de condiciones, cuando ambas candidaturas valgan lo mismo, hay que elegir a la mujer para equiparar el
porcentaje, es un tema de nimeros. Y ya tenemos el problema. Porque, équién decide quién vale y quién
no? éQuién si no es la competencia en un mercado abierto donde la exposicién no es sesgada y son los
resultados los que te avalan?

[...] Una mujer que ejerciera de presidente del gobierno se encontraria en la misma situacion.
éDeberia elegir por eso que llaman "sororidad" a todos los ministros mujeres? éLas mujeres deberiamos
confiar mas en otras mujeres por defecto?

[...] Si a las hermanas iluminadas les dices que crees en el mercado como camino para salir de la
pobreza, para lograr la autonomia econdmica de la mujer de manera no coactiva y moral, preparate. Se
les va a olvidar la sororidad y te van a insultar con apelativos de lo mas machistas. Definitivamente, no
cualificas como mujer.

La realidad es que el patriarcado no es sino la manera en la que las sociedades se han organizado,
pero no necesariamente implica opresién ni machismo. No deriva de la coaccion, sino de la division del
trabajo desde la época prehistdrica, la especializacién debida a las diferencias fisicas que existen entre
los hombres y las mujeres, y que incluyen las reacciones psicoldgicas, la cognicién y todo lo que depende
de la quimica del cerebro. Y ese patriarcado ha evolucionado. Si hay sociedades en las que esa evolucion
ha derivado en el sometimiento de la mujer, la aceptacion social de la agresion a la mujer y cualquier tipo
de injusticias no es un problema del patriarcado, sino de otros factores. Imaginemos el caso contrario:
resulta que, debido a las diferencias fisicas, la sociedad esta dominada por la mujer. Habra sociedades en
las que ese matriarcado evolucionard armoniosamente y otras en las que no. ¢O se trata de demostrar
que el hombre es malo por naturaleza y la mujer buena? Eso es lo que transmiten quienes rechazan el
patriarcado tan rotundamente. Es un error tan grave como suponer que los pobres son buenos,
necesariamente, o que los hermanos pequefios son rebeldes porque asi esta estipulado.

El patriarcado ha evolucionado, igual que han evolucionado la familia, las estructuras sociales y
hasta las religiones. Afortunadamente, la vida es dindmica, y eso permite la superacién de las injusticias
histéricas y la regeneracion social. El hombre cazaba mamuts; cuando dominamos las especies vegetales
y aparecio la agricultura, su trabajo fue necesario por su fortaleza, la misma que explica que se hiciera
guerrero y protegiera a la tribu. Las mujeres cuidaban de los hijos y de los mayores, se quedaban
manteniendo todo en orden, eran el centro de informacion, las psicélogas, la parte empatica de la
sociedad, sabian observar la naturaleza y recogian los frutos, algunos autores les atribuyen el dominio de
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las especies vegetales que llevo a la agricultura. Hasta aqui no hay nada denigrante para nadie. Que esas
funciones generaran una toma de decisiones diferenciada no es necesariamente malo, ni implica
minusvalorar a los hombres ni a las mujeres, porque todas esas decisiones, todas esas funciones
permitieron una vida mejor para toda la tribu. El patriarcado es eso. Lo que ha generado sometimiento
es el deseo de controlar la poblacién, no por los hombres, sino por los jefes de la tribu, los brujos de la
tribu, fueran hombres o mujeres, sacerdotes o sacerdotisas. Si saltamos en el tiempo, fueron las leyes
arbitrarias de los monarcas, de los sefiores feudales, de las autoridades religiosas, las que trataban de
mantener dominada a la mujer como instrumento de la fertilidad. Las razones eran diferentes, laborales,
militares, politicas. Como recuerda Sarah Skwire, el slogan feminista "la mujer necesita al hombre lo que
un pez a una bicicleta" deberia cambiarse por "la mujer necesita al Estado lo que un pez a una bicicleta”.
(Maria Blanco, Afrodita desenmascarada. Una defensa del feminismo liberal, Deusto, 2017, fragmento
recuperado de
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.libertaddigital.com/cultura/libros/2017-05-
10/maria-blanco-afrodita-desenmascarada-capitalismo-mujer-1276598654/).

Texto 3

Martha Nussbaum (1947, Estados Unidos)

Filosofa que ha concentrado su interés en temas de filosofia antigua, filosofia politica y la ética. Es reconocida, entre
otras cosas, por sus aportes a la teoria de la justicia, la valorizacién de las emociones, la recuperacién de la ética antigua
y su defensa de los derechos de la mujer. En su obra La terapia del deseo, examina la concepcion ética de Aristoteles y
de otras escuelas helenisticas.

“La pregunta primordial que hace la tesis de las capacidades no es: “é Cuan satisfecha esta esta mujer?”,
ni siquiera: “¢Cuantos recursos tiene a su alcance?”. La pregunta es: “éQué es lo que realmente puede
hacer y ser?”. Tomando posicién a efectos politicos sobre una lista bdsica de funciones que cabe
considerar decisivas en la vida humana, los defensores de este enfoque preguntan: “¢éEs la persona capaz
de esto o0 no?”. No se pregunta solo por la satisfaccion de la persona con lo que hace, sino por lo que
hace y por lo que estd en condiciones de hacer (cudles son sus oportunidades vy libertades). No se
pregunta solo por los recursos disponibles, sino por cémo se aplican, es decir, si sirven o no al propdsito
de capacitar a la mujer para que los ponga en funcionamiento.

La intuicién bésica de donde arranca el enfoque de las capacidades en la palestra politica es la de
que las capacidades humanas plantean una demanda moral de ser desarrolladas. Los seres humanos son
seres que, con el debido apoyo educativo y material, pueden llegar a ser plenamente aptos para
desempefiar esas funciones humanas. Es decir, son seres dotados de ciertas capacidades de nivel inferior
(llamadas “capacidades basicas”) para llevar a cabo las funciones de las que estamos hablando. Cuando
esas capacidades son privadas de la savia que las transformaria en las capacidades de alto nivel que
figuran en la lista, quedan estériles, amputadas, reducidas, por decirlo asi, a una sombra de si mismas
[...].

El objetivo politico debe ser la capacidad, no el ejercicio practico de las funciones humanas. Ello
se debe a la grandisima importancia que el planteamiento concede a la razén practica, en cuanto bien
gue impregna todas las demas funciones, haciéndolas plenamente humanas, y que figura por si mismo
entre las funciones esenciales de la lista. La persona con abundancia de comida siempre podra elegir el
ayuno, pero hay una gran diferencia entre ayunary pasar hambre, y es esa diferencia lo que nos interesa.
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O también, la persona que tiene oportunidades normales de satisfaccién sexual siempre podra escoger
la vida célibe, y nuestra tesis no dice nada en contra de eso. Pero si se pronuncia, por ejemplo, contra la
practica de la mutilacidn genital femenina, que priva a la persona de la posibilidad de optar por tener una
vida sexual y, en realidad, también de la posibilidad de escoger el celibato (véase Nussbaum, 1999,
capitulos 3y 4) [...]

[...] La legitima preocupacién por la diversidad, el pluralismo vy la libertad personal no esta refiida
con el reconocimiento de normas transculturales, pues estas normas son necesarias para proteger la
diversidad, el pluralismo vy la libertad, tratando a cada ser humano como agente y como fin. La mejor
manera de aglutinar todas esas preocupaciones es formular los objetivos como un conjunto de
capacidades para obrar de manera plenamente humana, haciendo hincapié en que las capacidades no
descartan tales o cuales esferas de la libertad humana, sino que las protegen.

Utilizado para valorar las vidas de las mujeres que luchan por la igualdad en muchos paises
diferentes —en desarrollo y desarrollados—, el marco de las capacidades no puede decirse que parezca
una importacién foranea: cuadra muy bien con las demandas que la mujer estd planteando ya en muchos
ambitos politicos mundiales y nacionales. Podria parecer superfluo, por lo tanto, hacer una lista de esas
cosas: épor qué no dejar simplemente que las propias mujeres decidan qué es lo que quieren reivindicar
en cada caso? Para responder esta pregunta, tendriamos que sefialar que el debate internacional sobre
el desarrollo ya estd empleando un lenguaje normativo. Alli donde el enfoque de las capacidades no ha
prendido —como si lo ha hecho en los Informes sobre desarrollo humano del PNUD— prevalece todavia un
lenguaje tedrico mucho menos acertado, ya sea el lenguaje de la satisfaccién de preferencias o el

lenguaje del crecimiento econémico. Necesitamos el enfoque de las capacidades por ser una alternativa
humanamente rica a esas teorias inadecuadas del desarrollo humano.

En todo el mundo, las mujeres han carecido de apoyo para desempefiar varias funciones
humanas esenciales, y ello se debe en cierta medida al propio hecho de serlo. Pues bien, las mujeres, a
diferencia de las piedras y de los drboles, poseen los atributos y facultades necesarios para llegar a ser
capaces de ejercer esas funciones humanas, siempre y cuando reciban la suficiente nutricion, ensefianza
y otras clases de apoyo. Por eso, su desigual falta de capacidad es un problema de justicia. Incumbe a
todos los seres humanos la tarea de resolver este problema. Una concepcién transcultural de las
capacidades humanas nos ofrece una buena guia para llevar adelante esta labor dificil”. (Martha
Nussbaum, Mujeres e igualdad segun la tesis de las capacidades, Revista Internacional del Trabajo, vol.
118, 1999, num. 3, pp. 261; 264-265; 271)

Texto 4

“[...] La mujer siempre ha sido, si no la esclava del hombre, al menos su vasalla; los dos sexos nunca han
compartido el mundo en plena igualdad; incluso nuestros dias, aungue su condicién esté evolucionando,
la mujer sufre grandes desventajas. En casi ningun pais del mundo tiene un estatuto legal idéntico al del
hombre, y en muchos casos su desventaja es considerable. Incluso cuando se le reconocen unos derechos
abstractos, un habito arraigado hace que no encuentren expresién concreta en las costumbres.
Econdmicamente, hombres y mujeres constituyen casi dos castas; y, en igualdad de condiciones, los
primeros tienen situaciones mas ventajosas, salarios mas elevados, mas oportunidades de triunfar que

sus competidoras recientes; los hombres ocupan en la industria, la politica, etc., por nimero de puestos

y siempre son los mas importantes. Ademas de los poderes concretos con los que cuentan, llevan un halo
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de prestigio cuya tradicién se mantiene en toda la educacién del nifio: el presente en vuelve al pasado, y
en el pasado, toda la historia ha sido realizada por los varones. En el momento en que las mujeres
empiezan a participar en la elaboracion del mundo, sigue siendo un mundo que pertenece a los hombres:
a ellos no les cabe ninguna duda, y a ellas apenas. Negarse a ser Alteridad, rechazar la complicidad con
el hombre seria para ellas renunciar a todas las ventajas que les puede procurar la alianza con la casta
superior. El hombre es soberano, protegerd materialmente a la mujer su vida y se encargara de justificar
su existencia: ademas del riesgo econdmico, evita el riesgo metafisico de una libertad que debe inventar
sus propios fines sin ayuda. Junto a la pretensién de todo individuo de afirmarse como sujeto, que es una
pretension ética, también estd la tentacion de huir de su libertad y convertirse en cosa; se trata de un
camino nefasto, porque pasivo, alienado, perdido, expresa de voluntades ajenas, queda mutilado en su
trascendencia, frustrado de todo valor. Sin embargo, es un camino facil: se evita asi la angustia y la
atencién de la existencia auténticamente asumida. El hombre que considera la mujer como una alteridad
encontrard en ella profundas complicidades. De esta forma, la mujer no se reivindica como sujeto, porque
carece de medios concretos para hacerlo, porque vive el vinculo necesario que la ata al hombre sin
plantearse una reciprocidad, y porque a menudo se complace en su alteridad.

[...] La perspectiva que adoptamos es la de la moral existencialista. Todo sujeto se afirma
concretamente a través de los proyectos como una trascendencia, sélo hace culminar su libertad cuando
la supera constantemente hacia otras libertades; no hay mas justificacién de la existencia presente que
su expansion hacia un futuro indefinidamente abierto [...]. Ahora bien, lo que define de forma singular la
situacion de la mujer es que, siendo como todo ser humano una libertad auténoma, se descubre y se
elige en un mundo en el que los hombres le imponen que se asuma como la alteridad; se pretende
verificarla como objeto, condenarla a la inmanencia, ya que su trascendencia serd permanentemente
trascendida por otra conciencia esencial y soberana. El drama de la mujer es este conflicto entre la
reivindicacion fundamental de todo sujeto que siempre se afirma como esencial y las exigencias de una
situacion que la convierte en inesencial”. (Simone de Beauvoir, E/ segundo sexo, Ediciones Catedra,
Valencia, 2015, trad. Alicia Martorell, pp. 55; 63).

Texto 5

“[...] Si se refuta el cardcter invariable del sexo, quizads esta construccién denominada “sexo” esté tan
culturalmente construida como el género; de hecho, quiza siempre fue género, con el resultado de que
la distincion entre sexo y género no existe como tal.

En ese caso, no tendria sentido definir el género como la interpretacion cultural del sexo, si éste
esya de por si una categoria dotada de género. No debe ser visto Unicamente como la inscripcién cultural
del significado en un sexo predeterminado (concepto juridico), sino que también debe indicar el aparato
mismo de produccién mediante el cual se determinan los sexos en si. Como consecuencia, el género no
es a la cultura lo que el sexo es a la naturaleza [...].

éExiste “un” género que las personas tienen, o se trata de un atributo esencial que una persona
es, como lo expresa la pregunta: “éDe qué género eres?”. Cuando las tedricas feministas argumentan
que el género es la interpretacién cultural del sexo o que el género se construye culturalmente, icudl es
el mecanismo de esa construccion? Si el género se construye, ¢ podria construirse de distinta manera, o
acaso su construccioén conlleva alguna forma de determinismo social que niegue la posibilidad de que el
agente actle y cambie? éImplica la “construccidn” que algunas leyes provocan diferencias de género en
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ejes universales de diferencia sexual? ¢ Como y dénde se construye el género? ¢ Qué sentido puede tener
para nosotros una construccion que no sea capaz de aceptar a un constructor humano anterior a esa
construccién? En algunos estudios, la afirmacion de que el género estd construido sugiere cierto
determinismo de significados de género inscritos en cuerpos anatomicamente diferenciados, y se cree
gue esos cuerpos son receptores pasivos de una ley cultural inevitable. Cuando la “cultura” pertinente
gue “construye” el género se entiende en funcion de dicha ley o conjunto de leyes, entonces parece que
el género es tan preciso vy fijo como lo era bajo la afirmacién que “biologia es destino”. En tal caso, la
cultura, y no la biologia, se convierte en destino.

Por otra parte, Simone de Beauvoir afirma en E/ segundo sexo que “no se nace mujer: llega una
a serlo». Para Beauvoir, el género se “construye”, pero en su planteamiento queda implicito un agente,
un cogito, el cual en cierto modo adopta o se aduefia de ese género vy, en principio, podria aceptar algin
otro. (Es el género tal y como plantea el estudio de Beauvoir? ¢Podria circunscribirse entonces la
“construccion” a una forma de eleccidon? Beauvoir sostiene rotundamente que una “llega a ser” mujer,
pero siempre bajo la obligacién cultural de hacerlo. Y es evidente que esa obligacion no la crea el “sexo”.
En su estudio no hay nada que asegure que la “persona” que se convierte en mujer sea obligatoriamente
del sexo femenino. Si “el cuerpo es una situacion”, como afirma, no se puede aludir a un cuerpo que no
haya sido desde siempre interpretado mediante significados culturales; por tanto, el sexo podria no
cumplir los requisitos de una facticidad anatémica prediscursiva. De hecho, se demostrard que el sexo,
por definicion, siempre ha sido género.

El hecho de que el género o el sexo sean fijos o libres esta en funcion de un discurso que, como
se vera, intentan imitar el anélisis o defender algunos principios del humanismo como presuposicion es
para cualquier andlisis de género. El lugar de los intratables, ya sea en el sexo o el género o en el
significado mismo de construccion, otorga un indicio de las opciones culturales que pueden o no activarse
mediante un andlisis mas profundo. Los limites del analisis discursivo del género aceptan las posibilidades
de configuraciones imaginables y realizables del género dentro de la cultura y las hacen suyas. Esto no
quiere decir que todas y cada una de las posibilidades de género estén abiertas, sino que los limites del
andlisis revelan los limites de una experiencia discursivamente determinada. Esos limites siempre se
establecen dentro de los términos de un discurso cultural hegemdnico basado en estructuras binarias
gue se manifiestan como el lenguaje de la racionalidad universal. De esta forma, se elabora la restriccién
dentro de lo que ese lenguaje establece como el campo imaginable del género. (Judtih Butler, E/ género
en disputa. El feminismo y la subversion de la identidad, Paidds, Barcelona, 2007, trad. Maria Antonieta
Mufioz, pp. 55-59).

Ejemplos de afiches
https://www.curriculumnacional.cl/link/http://www.nomasviolenciacontramujeres.cl/cuidado-el-
machismo-mata-9/
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Actividad de evaluacion: Escritura de una carta (filosofica) al director

PROPOSITO

La actividad de evaluacién pretende que los estudiantes se integren como ciudadanos activos al debate
publico, por medio de la escritura y el envio de una “carta al director” sobre un problema social de su
interés.

DURACION:
8 horas pedagdgicas
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DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

DE LA REFLEXION INDIVIDUAL AL MUNDO DE LECTORES

Para introducir la actividad, se sugiere que el docente plantee el problema de la participacion politica en
las sociedades actuales, para que los estudiantes identifiquen espacios institucionales y no
institucionales. Para ello, pregunta al curso:

- ¢Qué formas de participacion politica conocen?

- iDe qué maneras participan politicamente ustedes?

Los alumnos leen individualmente una seccién del texto de Immanuel Kant “¢Qué es la ilustracién?”.
Luego el profesor destaca la idea del uso publico de la razén e intenta que lo vinculen con la participacion
politica por medio del intercambio de ideas en medios de comunicacién. Algunas preguntas que guien
esta lectura podrian ser:

- iAqué se refiere Kant con “uso publico de la razon”?

- éPor qué es importante hacer uso publico de la razén?

- iDdnde estd en la actualidad “el gran publico del mundo de lectores”?

- ¢Hasta qué punto el intercambio de ideas es participar politicamente?

Una vez que reconozcan que el intercambio de ideas en medios de comunicacion escrita (como los
periddicos) es una forma de participacién politica, el docente explica que la actividad de evaluacion serd
redactar una carta al director, que incluya contenido filosdéfico, luego de investigar sobre un problema
social que les interese.

Orientaciones al docente:

Puede incluir los datos del Servel con los que comienza este programa, que muestran la participacién de los jovenes en
elecciones de representantes politicos (Unidad I, actividad de aprendizaje 1).

La transicion del didlogo sobre las formas participacion politica al texto de Immanuel Kant depende de las respuestas de los
jovenes a las dos preguntas de inicio.

Esimportante que presente el texto como parte del proyecto filoséfico de la Modernidad, por lo que sus ideas son criticadas
desde otras perspectivas filosoficas.

¢CARTAS FILOSOFICAS AL DIRECTOR?

En la segunda etapa, los estudiantes conocen el formato que usardn para escribir y analizan algunas
columnas de opinidn que incluyan ideas y citas filoséficas en su argumentacion.

El docente les pide que lleven a clases distintos periddicos para leer algunas cartas al director y analizar
sus caracteristicas como texto argumentativo. De esta manera, podran ver ejemplos ilustrativos para
modelar su propia escritura (ver ejemplos de cartas al director en “Recursos y sitios web”).

Luego deben buscar qué condiciones se exige para publicar las cartas al director en al menos tres medios
de comunicacién, para enviar el producto final de la evaluacion.
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Orientaciones al docente:

Podrian reunirse en grupos, escribir una carta al director como ejercicio y compartir el resultado para retroalimentar su
trabajo. Se sugiere consultar la pagina de Educar Chile y los Programas de Estudio de Lenguaje y Comunicacion.

Esta etapa también podria efectuarse en la sala de computacion del colegio para que busquen en medios de comunicacion
digitales.

El curso se divide en grupos y el docente entrega a cada uno una carta al director (o columna de opinién)
en la que haya referencias filoséficas explicitas, se discuta sobre un fenémeno politico contingente y que
incluya contenido filoséfico. Cada grupo la lee, contesta las siguientes preguntas y expone sus respuestas
al curso:

- ¢éCudl es el fendmeno politico que estd en discusién?
- ¢Cudl es la tesis que se presenta?
- &Qué argumentos se da para sostener la tesis?

- ¢Qué ideas o fundamentos filosoficos se presentan en el texto?

Cuando todos hayan terminado sus exposiciones, el docente hace una retroalimentacion general para
remarcar la estructura de este tipo de texto y cdmo incluir explicitamente contenido filosdéfico.

PROFUNDIZACION EN UN FENOMENO POLITICO

En esta etapa, seleccionan un problema social que se pueda analizar desde una perspectiva politica
filoséfica y que sea significativo para su contexto. Averiguan mas detalles sobre dicho problema. Se
sugiere que el docente permita que los alumnos decidan si trabajar individualmente o en grupos de
maximo tres integrantes, para que efectivamente todos colaboren en la redaccién del texto. Cada alumno
0 grupo debe:

- Seleccionar un problema social contingente que sea parte del debate publico.

- Reunirinformacion al respecto en diversas fuentes y analizar y contrastar los argumentos esgrimidos.

- Formular una pregunta y plantear una tesis que puedan desarrollar en un texto que cumpla con las
exigencias para que algin medio de comunicacion de circulacién nacional lo publigue.

Al final, debiesen tener un documento o dossier que contenga el problema social escogido, informacién

y opiniones (columnas, cartas al director, editoriales, etc.) que muestren las distintas perspectivas sobre

él, y una pregunta y una tesis para desarrollar.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programa de Estudio Filosofia Politica 3° y 4° medio Unidad 4

ELABORACION DE LA CARTA AL DIRECTOR

Relaciones interdisciplinares
- Lenguaje y Literatura:
Textos argumentativos
(3°M, OA 6)

En esta Ultima etapa, el docente recuerda brevemente la estructura del

texto argumentativo y los estudiantes escriben sus cartas al director. Se

recomienda que tengan a mano el documento o dossier y sus apuntes y

textos de clase para incluir contenido filoséfico. Las cartas deben:

- Describir de forma sintética el fendmeno politico seleccionado.

- Plantear una tesis clara y explicita al respecto.

- Desarrollar argumentos que incluyan expresamente contenido filoséfico (ideas, conceptos, citas,
etc.).

- Respetar el formato de redaccion de columnas de opinién (saludo, cuerpo, firma, extension).

- Ser propositivas respecto del fenédmeno politico seleccionado.

Entregan las cartas al director al docente para su evaluacion. Ademas, se sugiere que las compartan con
la comunidad escolar. Por ejemplo, se podria pedir autorizacién para exhibir algunas en el diario mural
del Centro de Estudiantes o de la Sala de Profesores. Otra alternativa seria pegarlas en la sala o
compartirlas mediante distintas redes sociales, siempre y cuando sus autores lo autoricen.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
- El docente puede decidir, idealmente junto con los jovenes, si hacen la actividad de manera individual o
grupal y, en este caso, establecen el nimero maximo de integrantes.

Es ideal que escriban la columna de opinién en formato digital; sin embargo, si no hubiese una sala de
computacién disponible en las horas de clases, podrian escribir el texto a mano y después digitalizarlo
para su eventual envio.

Se puede evaluar en cada caso si los alumnos quieren enviar efectivamente sus columnas de opinién.

- El profesor decide qué contenidos y elementos minimos exigird en las columnas de opinion. Puede
pedirles considerar unos pocos aspectos y que los jovenes elijan cudles.

- Se puede acortar o alargar el tiempo sugerido para esta actividad si fuese necesario. Si falta tiempo,
puede encargar que hagan la tarea fuera del horario de clases.

- Se recomienda compartir con los estudiantes la pauta con la que se evaluara sus columnas de opinion
antes de que los elaboren, para que asi sepan qué se espera de ellos.
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RECURSOS Y SITIOS WEB

Texto 1

“Para esta ilustracion, no se requiere mas que una cosa, libertad; y la mas inocente entre todas las que
llevan ese nombre, a saber: libertad de hacer uso publico de su razén integramente. Mas oigo exclamar
por todas partes: iNada de razones! El oficial dice: ino razones, y haz la instruccion! El funcionario de
Hacienda: inada de razonamientos!, ia pagar! El reverendo: ino razones y cree! (sélo un sefior en el
mundo dice: razonad todo lo que querais y sobre lo que querais, pero jobedeced!). Aqui nos encontramos
por doquier con una limitacién de la libertad. Pero équé limitacién es obstaculo a la ilustraciéon? Contesto:
el uso publico de su razdon debe estar permitido a todo el mundo y esto es lo Unico que puede traer
ilustracion a los hombres; su uso privado se podra limitar a menudo cefiidamente, sin que por ello se
retrase en gran medida la marcha de la ilustracién. Entiendo por uso publico aquel que, en calidad de
maestro, se puede hacer de la propia razén ante el gran publico del mundo de lectores. Por uso privado,
entiendo el que ese mismo personaje puede hacer en su calidad de funcionario [...]”. (Immanuel Kant,
éQué es lailustracién?, en Filosofia de la historia, Fondo de Cultura Econémica, 2000, p. 26)

Cartas al director, Educar Chile:
https://www.curriculumnacional.cl/link/http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/2011/Fichas_t
ematicas_Lenguaje_PDF/Cartas_al_Director.pdf

Cartas al director, Mineduc:
https://www.curriculumnacional.cl/614/w3-article-89808.html

Ejemplos de cartas al director y columnas de opinion:

1.

https://www.curriculumnacional.cl/link/https://digital.elmercurio.com/2019/06/02/R

2.

https://www.curriculumnacional.cl/link/http://www.brunner.cl/?p=17506

3.
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.elmostrador.cl/noticias/opinion/2018/05/28/muj
eres-y-empresas-ahora-si-se-viene-en-serio/

4. https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.elmostrador.cl/mercados/2019/06/06/cena-de-
la-ingenieria-2019-critica-de-la-razon-ingenieril/

5.
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.elmostrador.cl/noticias/opinion/2017/11/21/el-
poder-de-crear-verdades-foucault/

6.
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.elmostrador.cl/noticias/opinion/cartas/2019/05/2
9/ser-y-quehacer-de-la-filosofia/
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CONSIDERACIONES PARA LA EVALUACION

Etapa 1: Eleccidn y profundizacién

Aspectos
formales

Cumple con los requisitos sefialados por el docente para desarrollar la actividad durante las horas
de clases.
Cumple con el producto esperado para la primera etapa.

Aspectos
disciplinares

Selecciona informacién y opiniones sobre un problema politico tras leer diversos medios de
comunicacién escritos.

Define los conceptos filosoficos y los autores relacionados con el problema politico seleccionado.
Formula una pregunta sobre un problema politico significativo para su comunidad y plantea una
tesis al respecto.

Etapa 2: Elaboracion

Aspectos
formales

Presenta el trabajo en el formato y la fecha solicitados.

El trabajo presenta buena redaccién y ortografia.

Cumple con las exigencias de publicacion de columnas de opinion de algin medio de informacion
escrita.

Aspectos
disciplinares

La columna de opinidn presenta una postura personal clara frente al problema politico seleccionado.
La columna de opinién desarrolla una opinion fundamentada filoséficamente para reflexionar sobre
el problema.

La columna de opinidn cuestiona o pone en duda aquello dado como cierto o de sentido comun en
relacién con el problema.

La columna de opinidn incluye en sus argumentos, referencias a conceptos filoséficos y/ autores
vistos en clases.
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