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Unidad 3: Individuo, Sociedad y Estado: relaciones de
poder

Propésito de la unidad
Se pretende que los estudiantes reconozcan las relaciones de poder como expresiones histdricas de la
organizacion social y que, por tanto, pueden modificarse en vistas de una convivencia mas dialégica y
democratica. Para cumplir este objetivo, se pueden desarrollar preguntas como las siguientes: ¢ Donde
estd el poder? éEs posible una sociedad democrdtica sin relaciones de poder? iEn qué medida las
sociedades regulan la vida de los individuos?

Objetivos de Aprendizaje

OA 2. Evaluar criticamente, desde el horizonte del bien comun, las relaciones de poder y su expresion
tanto en la institucionalidad politica como entre los individuos de una sociedad en contextos de la vida
cotidiana.

OA 4. Participar activamente en didlogos filoséficos acerca de las formas de organizacién del poder en
la sociedad, sus fundamentos y finalidades, tomando en cuenta diversas posiciones acerca del Estado,
los actores sociales y las instituciones.

OA c. Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento
filoséfico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo
del pensamiento.

OA d. Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoficos a partir de las perspectivas de
diversos filésofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y
plantear nuevos puntos de vista.
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Actividad 1: Concepciones de poder en la ficcion

PROPOSITO
Se pretende que los estudiantes reconozcan distintas concepciones del poder en situaciones concretas
de la vida y que puedan analizarlas de manera auténoma y critica.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA 2

Evaluar criticamente, desde el horizonte del bien comun, las relaciones de poder y su expresion tanto
en la institucionalidad politica como entre los individuos de una sociedad en contextos de la vida
cotidiana.

OA4

Participar activamente en didlogos filosdficos acerca de las formas de organizacién del poder en la
sociedad, sus fundamentos y finalidades, tomando en cuenta diversas posiciones acerca del Estado, los
actores sociales y las instituciones.

OAc

Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento
filoséfico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo
del pensamiento.

ACTITUDES
- Pensar con apertura hacia otros para valorar la comunicacion como una forma de relacionarse con
diversas personas y culturas, compartiendo ideas que favorezcan el desarrollo de la vida en sociedad.

DURACION:
10 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

¢POR QUE EXISTE EL PODER?
En la unidad 2 se analizé el bien comidn como propésito de la vida en

_______________________

Relaciones interdisciplinarias
Educacién Ciudadana:

1

1

sociedad y se vio que hay distintas formas de entenderlo. Para iniciar |
1

Marcos juridicos que regulan |
:

1

1

1

esta segunda unidad, el docente comienza que hay relaciones de poder

. . . . ., el ejercicio del poder (3°M
que hacen tender a diversas personas hacia una misma direccién. ) P ( !
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Pregunta a los alumnos de qué manera sus vidas se encuentran necesariamente afectadas por las

decisiones de otros:

éCdémo las decisiones de otros afectan la orientacién que tiene mi vida?

¢Qué cosas no haria o harfa si no fuera porque hay ciertas fuerzas dentro de mi sociedad?
éConsidero beneficiosa la existencia de estas fuerzas?

éTengo algln poder para resistirme a ellas?

Responden dando su opinién. El profesor orienta la discusién con ejemplos de situaciones de la vida
cotidiana que ilustren la idea de que muchas veces actuamos siguiendo corrientes sociales que no

dependen de nosotros.
Luego plantea varios de los problemas incluidos en la idea de que toda sociedad implica la existencia del
poder, a partir de las siguientes preguntas:

¢Quién o quiénes deben tener el poder?

¢Qué justifica que algunos se encuentren mas arriba en la jerarquia de las decisiones que orientan a
la sociedad en una direccion determinada?

éEs beneficioso que algunos tengan poder?

éCuales son sus limites?

éCémo evitar que algunos quieran tener poder para satisfacer sus intereses a costa de los intereses
de los demds?

A partir de las respuestas, el docente elabora con ellos una tabla que consigne algunas de las posturas y

argumentos mencionados en relacién con las preguntas.

DISTINTAS MANERAS DE CONCEBIR EL PODER
Los alumnos leen y analizan un grupo de textos clasicos que aborden sucesivamente los siguientes temas

(ver algunos ejemplos en “Recursos y sitios web”):

éPor qué es importante y necesaria la existencia del poder dentro de la sociedad?

éEs el poder un instrumento para satisfacer nuestros intereses? ¢ Debemos luchar por poseerlo? ¢O
quien lo tiene debe ponerlo al servicio de aquellos sobre quienes lo aplica?

éHasta qué punto se puede evitar que algunos utilicen el poder solo para satisfacer sus propios
intereses?

Orientaciones al docente:

Bajo el supuesto comun de que la sociedad requiere la existencia de relaciones de poder para dar una direccién unitaria
a la pluralidad de fuerzas e intereses que la conforman, los textos leidos les serviran para que reconozcan y comparen
distintas maneras de concebir dicho propdsito y los argumentos y supuestos que las apoyan.

Los estudiantes leen individualmente los textos y responden las siguientes preguntas:

¢Qué posturas defiende cada texto?

¢Con qué argumentos las sustentan?

éQué ideas parecen ser admitidas por todos los textos leidos?

éQué los diferencia?

¢Qué supuestos sobre la naturaleza humana podrian estar implicitos en los argumentos?
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El docente escoge a distintos alumnos para que respondan algunas de las preguntas. A partir de sus
respuestas, elabora una tabla con las ideas admitidas por todos y clasifica las diferentes posturas
defendidas.

Luego aporta ideas complementarias que considere importantes para que tengan una visién completa
acerca de las distintas concepciones del poder.

LA FICCION Y LAS CONCEPCIONES DEL PODER

El profesor elige distintas escenas de ficcidn, ya sea de peliculas o de obras literarias, en las cuales se
pueda inferir la presencia de concepciones diferentes sobre el poder. Por ejemplo, se puede usar
numerosas escenas de series como “House of Cards” o “Game of Thrones”. También puede seleccionar
escenas de obras literarias como “Hamlet” o “Macbeth” de Shakespeare.

Les pide que expresen en voz alta lo que han inferido de las escenas acerca de las concepciones sobre el
poder de los personajes, y explican qué elementos les permiten sacar tales conclusiones. Si hay opiniones
encontradas, el docente los animard a que discutan y ofrezcan argumentos adicionales para apovyar las
interpretaciones.

Orientaciones al docente:

Las personas vy las autoridades tenemos distintas maneras de concebir el poder. Estas concepciones se ven reflejadas
en el mundo de la ficcidn, ya sea en el cine o en la literatura. El objetivo de esta actividad es que los estudiantes
apliquen los conocimientos obtenidos para inferir de las escenas y de los didlogos, cudles, son las concepciones del
poder adoptadas por los distintos personajes.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacidn, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar formativamente:
- Identifican relaciones de poder en interacciones de la vida cotidiana.

- Contrastan distintas perspectivas sobre el poder y la democracia, a partir de la lectura de textos
filosoficos.

En las distintas etapas, el profesor decide como evalla la participacién oral de los alumnos.
En la tercera, debe procurar que los argumentos de cada alumno para su interpretacion revelen una
aplicacion pertinente de los conceptos estudiados.
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RECURSOS Y SITIOS WEB

Texto 1

“Todo el mundo sabe cuan loable es que un principe mantenga la palabra dada y viva con integridad y
no con astucia. Sin embargo, en nuestros dias se ve por experiencia que los principes que han hecho
grandes cosas han tenido poco en cuenta la palabra dada y han sabido burlar con astucia el ingenio de
los hombres. Y al final, han superado a los que se han fundado en la veracidad.

Debéis, pues, saber que hay dos formas de combatir: una con las leyes, otra con la fuerza. La
primera es propia del hombre, la segunda de las bestias. Pero como muchas veces no basta la primera,
conviene recurrir a la segunda. Por tanto, a un principe le es necesario saber utilizar correctamente a la
bestia y al hombre. Este detalle se lo ensefiaron veladamente a los principes los escritores antiguos, que
cuentan como Aquiles y otros muchos principes antiguos fueron entregados al centauro Quirdn para que
los educara bajo su disciplina. El tener como preceptor a alguien mitad animal y mitad hombre no quiere
decir otra cosa que un principe necesita saber usar una y otra naturaleza, y que la una no perdura sin la
otra.

Asi, pues, dado que el principe necesita saber usar correctamente a la bestia, debe elegir de entre
ellas a la zorra y al ledn, porque el ledn no sabe defenderse de las trampas ni la zorra de los lobos.
Necesita, pues, ser zorra para reconocer las trampas y ledn para asustar a los lobos. Los que solo imitan
al ledn no saben lo que hacen. Por tanto, un sefior prudente no puede ni debe mantener la palabra dada
cuando eso se vuelva en su contra y hayan desaparecido los motivos que le llevaron a hacer la promesa.
Si los hombres fueran todos buenos, no lo seria este precepto, pero como son malvados y no te guardan
la palabra dado, tU tampoco tienes por qué mantenerla con ellos”. (Maquiavelo, £/ Principe, Biblioteca
Nueva, Madrid, 2010, trad. Angel Perona, p. 127)

Texto 2

“Una cuarta opinién que también repugna a la naturaleza de un Estado es ésta: que quien ostenta el poder
soberano estd sujeto a las leyes civiles. Es verdad que todos los soberanos estan sujetos a las leyes de la
naturaleza, pues dichas leyes son divinas y no pueden ser derogadas por ningin hombre ni por ningun
Estado. Pero el soberano no estd sujeto a las leyes que él mismo, es decir, el Estado, hace. Pues estar
sujeto a las leyes significa ser un subdito del Estado, esto es, del representante del poder soberano, que
es él mismo, lo cual no es sujecion a las leyes, sino liberacion de ellas. Este error que consiste en situar las
leyes por encima del soberano, implica que hay un juez por encima de él y un poder capaz de castigarlo,
lo cual equivale a crear un nuevo soberano vy, por la misma razon, un tercero para castigar al segundo, y
asi sucesivamente, teniendo esto como consecuencia la confusion y disolucion del Estado. (...)

Hay una sexta doctrina que va clara y directamente contra la esencia del Estado, y es ésta: que el
poder soberano puede ser dividido. Pues, éiqué otra cosa puede ser dividir el poder de un Estado sino
disolverlo? Los poderes que estdn divididos se destruyen mutuamente. Y por causa de estas doctrinas,
los hombres dan mayor apoyo a algunos que, haciendo profesion de las leyes, intentan hacerlas depender
de lo que ellos mismos han aprendido, y no del poder legislativo”. (Thomas Hobbes, Leviatdn, Alianza,
Madrid, trad. Carlos Mellizo, pp. 276-277).
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Texto 3

“A pesar de que en una comunidad politica sdlida y bien constituida, que actla de acuerdo con su propia
naturaleza, es decir, para la salvaguardia de la comunidad, no pueda existir sino un poder supremo Unico, el
legislativo, al que todos los demas se encuentran y deben estar subordinados, como tal poder legislativo es
Unicamente un poder al que se ha dado el encargo de obrar para la consecucion de determinadas finalidades,
le queda siempre al pueblo el poder supremo de apartar o cambiar los legisladores, si considera que actian
de una manera contraria a la misién que se les ha confiado. En efecto, todo poder delegado con una misién
determinada y una finalidad, encuéntrase limitado por ésta; si los detentadores de ese poder se apartan de
ella abiertamente o no se muestran solicitos en conseguirla, sera forzoso que se ponga término a esa mision
que se les ha confiado. En efecto, todo poder delegado con una misidon determinada y una finalidad,
encuéntrase limitado por ésta; si los detentadores de ese poder se apartan de ella abiertamente o no se
muestran solicitos en conseguirla, serad forzoso que se ponga término a esa mision que se les confid. En ese
caso, el poder volvera por fuerza a quienes antes lo entregaron; entonces, éstos pueden confiarlo de nuevo a
las personas que juzguen capaces de asegurar su propia salvaguardia. De ese modo, la comunidad conserva
perpetuamente el poder supremo de sustraerse a las tentativas y maquinaciones de cualquier persona, incluso
de sus propios legisladores, siempre que sean estos tan necios o tan malvados como para proponerse, y llevar
a cabo, maqguinaciones contrarias a las libertades y a las propiedades de los individuos. Ninglin hombre ni
sociedad de hombres tiene poder para renunciar a su propia conservacion, y por consiguiente, a los medios
de conseguirla, entregando ese poder a la voluntad absoluta y a la soberania arbitraria de otra persona”. (John
Locke, Segundo tratado del gobierno civil, Biblioteca Nueva, Madrid, 2016, trad. Pablo Lépez Alvarez, p. 137)

Texto 4

“Hemos visto cdmo el poder legislativo pertenece al pueblo y no puede pertenecer sino a él. Por el contrario,
es facil advertir, por los principios antes establecidos, que el poder ejecutivo no puede corresponder a la
generalidad, como legisladora o soberana, ya que este poder ejecutivo consiste en actos particulares que no
corresponden a la ley ni, por consiguiente, al soberano, todos cuyos actos no pueden ser sino leyes.

Necesita, pues, la fuerza publica un agente propio que la redna y la ponga en accion segun las
direcciones de la voluntad general, que sirva para la comunicacién del Estado y del soberano, que haga de
algiin modo en la persona publica lo que hace en el hombre la unién del alma con el cuerpo. He aqui cual es
en el Estado la razén del gobierno, equivocadamente confundida con el soberano, del cual no es sino el
ministro.

éQué es, pues, el gobierno? Un cuerpo intermediario establecido entre los subditos y el soberano para
su mutua correspondencia, encargado de la ejecucidn de las leyes y del mantenimiento de la libertad, tanto
civil como politica.

Los miembros de este cuerpo se llaman magistrados o reyes, es decir, gobernantes, y el cuerpo entero
lleva el nombre de principe. Asi, los que pretenden que el acto por el cual un pueblo se somete a los jefes no
es un contrato tienen mucha razén. Esto no es absolutamente nada mas que una comisién, un empleo, en el
cual, como simples oficiales del soberano, ejercen en su nombre el poder, del cual les ha hecho depositarios,
y que puede limitar, modificar y volver a tomar cuando le plazca. La enajenacion de tal derecho, siendo
incompatible con la naturaleza del cuerpo social, es contraria al fin de la asociacion”. (Rousseau, Contrato
social, Liberalia Ediciones, 2016, trad. Fernando de los Rios Urruti, pp. 109-110)
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Texto 5

Roberto Torretti (1930, Chile)

Filésofo chileno reconocido por sus contribuciones a la historia de la filosofia, especialmente respecto a la obra de Kant y
en filosofia de las ciencias. Sus reflexiones sobre el espacio-tiempo y la filosofia de la geometria lo sitian como uno de los
principales exponentes en lengua hispana de esta uUltima disciplina. Su conferencia “Poder politico y opresion” expone

aspectos basicos del fenémeno del poder politico, los motivos principales de su obediencia y las formas de opresion.

Ahora bien, en el mundo en que vivimos sucede algo que no nos sorprende porque estamos habituados a ello,
pero que, bien mirado, resulta ser bastante curioso. Los hombres habitamos casi todo el planeta. La superficie
habitada esta dividida en numerosos territorios, algunos inmensos, otros pequefiitos, y en cada uno de ellos
hay un grupo de personas que posee, dentro de su territorio respectivo, una suerte de monopolio de la
violencia. Me explico: este grupo —cuya composicién y origen varian muchisimo de territorio en territorio—estd
dispuesto a recurrir a la violencia para impedir o castigar toda conducta contraria a las normas que él mismo
dicta o reconoce como validas; esta dispuesto ademas a impedir que ningun otro individuo o grupo emplee la
violencia dentro de su territorio, salvo en circunstancias expresamente autorizadas; finalmente —y éste es tal
vez el aspecto mas curioso del fendmeno que describimos—, los pobladores del territorio reconocen
generalmente la autoridad del grupo en cuestion para tomar las medidas descritas y estan por lo comun
dispuestos a obedecer sus érdenes y tienen ademas normalmente, frente a los actos de violencia con que el
referido grupo castiga a los desobedientes, una actitud que contrasta con su reaccion frente a otras formas de
violencia. Asi, la ejecucién de un "criminal" (como se llama a esos desobedientes) suele ser aprobada y hasta
celebrada por sus conciudadanos; pero inclusive quienes no se muestran tan entusiastas, no reaccionan con
sorpresa ni escandalo frente a esta ejecucién, como reaccionarian, por ejemplo, frente a un asesinato. Este
fenémeno tan curioso que hemos descrito es el fendmeno del poder politico, y esta descripcidn superficial nos
permite ya destacar algunos de sus rasgos esenciales. En primer lugar, el poder politico se ejerce directamente
sobre hombres y sélo indirectamente sobre cosas; consiste esencialmente en la capacidad de obtener que
ciertos hombres hagan o dejen de hacer ciertas cosas. Esta capacidad de obtener la obediencia de otros
hombres se basa en muchos factores de que ya hablaremos mas adelante, pero la carecteristica propia del
poder politico consiste en que, entre esos factores en que se basa, ocupa un lugar prominente la amenaza de
recurrir a la violencia. Esto distingue al poder politico, por ejemplo, del poder espiritual en virtud del cual el
jefe de unaiglesia puede obtener que sus fieles se comporten de tal o cual manera. Una segunda caracteristica
propia del poder politico es su pretensién de exclusividad: los que lo poseen no toleran que otro grupo
diferente pretenda ejercer un poder andlogo sobre las mismas personas: la autoridad politica quiere el
monopolio de la violencia; dentro del territorio que le estd sometido, sélo sus representantes pueden
ejercerla; inclusive el padre que golpea a sus hijos o el ciudadano pacifico que mata a balazos a un asaltante
nocturno actdan en cierto modo como representantes de la autoridad politica; su conducta violenta se
aprueba y no se castiga porque estd expresamente autorizada (ndtese que tiene que sujetarse a las
condiciones fijadas en la autorizacién). La autoridad politica admite que alguien use razones para convencer a
algunos de sus subditos de que haga o deje de hacer alguna cosa, pero no esta dispuesta a tolerar que con
este fin se utilicen amenazas. La Unica que puede amenazar es ella. Ademas, tampoco permitira, como es
natural, que alguien use razones para inducir a los subditos a que desobedezcan sus propias érdenes o
combatan su influencia; en cuanto tal campafia de persuasion parezca peligrosa porque empieza a tener éxito,
la autoridad politica tendra que responder a la razén con la fuerza o exponerse al riesgo de que se constituya
otra autoridad politica que la suplante. (Roberto Torretti, Poder politico y opresién, Revista de Filosofia,
Universidad de Chile, vol. IX, N21-2, p. 36-37).
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Actividad 2: éDdénde esta el poder?

PROPOSITO

Se espera que los estudiantes conozcan distintas perspectivas sobre las relaciones de poder que
organizan la vida social, desde las visiones modernas que entienden al sujeto como un individuo
auténomo hasta las postmodernas que lo problematizan.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA2

Evaluar criticamente, desde el horizonte del bien comun, las relaciones de poder y su expresion tanto en
la institucionalidad politica como entre los individuos de una sociedad en contextos de la vida cotidiana.
OA4

Participar activamente en didlogos filoséficos acerca de las formas de organizacion del poder en la
sociedad, sus fundamentos y finalidades, tomando en cuenta diversas posiciones acerca del Estado, los
actores sociales y las instituciones.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoficos a partir de las perspectivas de diversos
fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear nuevos
puntos de vista.

ACTITUDES

- Participar asumiendo posturas razonadas en distintos ambitos: cultural, social, politico,
medioambiental, entre otros.

- Tomar decisiones democraticas, respetando los derechos humanos, la diversidad y la multiculturalidad.

DURACION:
14 horas pedagdgicas

DESARROLLO DE ACTIVIDAD

¢PARA QUE NECESITAMOS UN GOBIERNO?

Para situar a los estudiantes en los problemas de las relaciones de poder entre los individuos, la sociedad
y el Estado, el docente plantea la cuestidn de la regulacidn de la vida del ser humano en las teorias del
contrato social. Para esto, les pide que describan en qué consiste el popular juego Fortnite y anota sus
respuestas en la pizarra. Cuando hayan mencionado explicitamente que se trata de una competencia de
todos contra todos en la que gana el Ultimo jugador que logre sobrevivir, y que hay completa libertad
para que cada personaje actue, les plantea las siguientes preguntas:

- ¢Esnecesario hacer alianzas entre personajes para sobrevivir en el juego?

- ¢Cudl es la ventaja de hacer esas alianzas en el juego? i Qué se pierde?

- éQuéroljuega en esto lo digital y la tecnologia? ¢ Cdmo son las relaciones que se establece?

- ¢Por qué creen que Fortnite es un juego tan popular?
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Orientaciones al docente:

Si los estudiantes no conocen suficientemente cual es el objetivo de este juego, el profesor puede proyectar un breve video
en el que se explica de qué se trata, como se juega y el éxito que ha tenido. Lo importante es que vean en este juego un
ejemplo actual de las teorias modernas del contrato social.

A continuacion, el profesor les muestra un breve video animado en el que se explican y contrastan las
teorias del contrato social de Thomas Hobbes y Jean-Jaques Rousseau. Formula preguntas para vincular
los objetivos y estrategias para ganar en Fortnite con algunas ideas contractualistas:

- ¢Cudl seria el “estado de naturaleza” en Fortnite?
| " |II

- éEn qué consistiria el “contrato social” en Fortnite?
El curso se divide en grupos vy, basados en el video, responden por escrito las siguientes preguntas:
- éCdébmo se ejerce el poder entre individuos en el “

- éCdébmo se ejerce el poder una vez que los individuos entran a la “sociedad civi

estado de naturaleza” segin Hobbes y Rousseau?

I” segiin Hobbes y
Rousseau?

- ¢En qué consiste y qué valor tiene el “contrato social”? éDdénde estd el poder una vez firmado el

|II

“contrato social” segliin Hobbes y Rousseau?

Cuando el profesor lo decida, un representante por grupo lee algunas de sus respuestas al curso y el
docente explica en términos generales el concepto de contrato social para complementar las respuestas
si fuese necesario.

Orientaciones al docente:

Puede hacer una contextualizacién mas amplia respecto de la Modernidad como discurso politico-filoséfico, enfatizando
las diferencias en la organizacién politica respecto del Medioevo. Podria apoyarse en el capitulo | del texto de Jirgen
Habermas “El discurso filoséfico de la Modernidad”.

¢QUIEN FIRMA EL CONTRATO SOCIAL?
A partir de la Ultima pregunta de la primera etapa, los estudiantes

1
Relaciones interdisciplinarias '
conocen una teoria contractualista contempordnea para discutir en torno | Chiley la Regién :
Latinoamericana: Confirmacién |
1
1

) ) del Estado chileno (OA 1)
establece con otros a partir de su naturaleza racional. R e !

a las caracteristicas del sujeto moderno vy las relaciones de poder que

El profesor divide al curso en grupos y entrega a cada uno una copia con parrafos seleccionados del
Manual de Convivencia vigente en la escuela. El objetivo es que interpreten el Manual de Convivencia

IH

como un tipo de “contrato social”, por lo que deben discutir en grupos las siguientes preguntas:

- ¢Quién firma el Manual de Convivencia en la escuela y qué obligaciones conlleva?

- ¢En qué medida el Manual de Convivencia podria ser un ejemplo de “contrato social”?

- éQué relaciones de poder establece el Manual de Convivencia? ¢ Quiénes define las normas, quiénes

las pueden modificar, quiénes sancionan su incumplimiento?
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Cuando el docente lo determine, cada grupo lee sus respuestas al curso. Si no surgen expresamente
opiniones respecto de lo justo o injusto de las normas que indica el documento, puede plantearlo como
problema para pasar a la siguiente actividad.

Manteniendo los mismos grupos, cada integrante lee individualmente fragmentos seleccionados de los
textos “Teoria de la justicia” de John Rawls e “Ideas para una historia universal en clave cosmopolita” de
Immanuel Kant. Luego responden por escrito las siguientes preguntas:

A partir del texto de Rawls:

|Il

- ¢Qué esy en qué consiste el “contrato social”?

- ¢Cuadl debiese ser el papel de las instituciones sociales para que haya justicia social?
A partir del texto de Kant:

- ¢Cudl es el problemay la necesidad de instaurar una sociedad civil?

- ¢Qué caracteristicas tendria e

en sociedad?

|Il

estado de coercién” alos que se someten los individuos cuando estan

Orientaciones al docente:

Se sugiere que el profesor presente a John Rawls como un filésofo contempordneo que desarrolla su concepcién de la justicia
a partir de la teoria del contrato social. Del mismo modo, si los estudiantes no estan familiarizados con la figura de Immanuel
Kant, puede describir la importancia de su pensamiento para el desarrollo de la llustracion.

A partir de las ideas de ambos autores:

- éEnqué visién del ser humano se basan las ideas de Rawls y Kant?

- ¢En qué fendmeno politico contempordneo ven representada la vision del ser humano de Rawls y
Kant? ¢ Qué fendmeno politico lo niega?

- Bajo esta visién del ser humano y de la sociedad, ¢cuando es legitimo el ejercicio del poder?

Cuando terminen de escribir, un estudiante de cada grupo lee frente al curso las respuestas a las ultimas
tres preguntas. La actividad finaliza después de que los grupos compartan sus respuestas y quede
asentada la idea de que la legitimidad del ejercicio del poder estd relacionada con una visién particular
del ser humano y de las relaciones sociales que establece.

Orientaciones al docente:

El objetivo de las primeras cuatro preguntas es que los estudiantes comprendan los textos antes de identificar sus
planteamientos en fendmenos actuales. Si el profesor lo considera pertinente, podria desarrollar una actividad para
guiarlos y ayudarlos a entender la lectura.

Respecto de las Ultimas tres preguntas, se sugiere alentar el intercambio de opiniones. El propio docente podria proponer
contrapuntos para debatir en torno a la vigencia y las limitaciones de estas perspectivas filoséficas. Si no surge
explicitamente la idea de la legitimidad en el ejercicio del poder, conviene que el docente la plantee.
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¢SOLO EL GOBIERNO REGULA NUESTRAS ACCIONES? ENTREVISTA CON EL PODER

En esta etapa, los estudiantes conocen una perspectiva critica de las ideas revisadas. Para ello, el profesor

les pide en la sesion anterior cada uno entreviste brevemente a una persona que considere una autoridad,

y les entrega las siguientes preguntas orientadoras:

- éUsted se considera una autoridad? éPor qué?

- Asujuicio, élas autoridades tienen o debiesen tener poder?

- Sise considera una autoridad, écomo ejerce el poder? Si fuese usted una autoridad, ¢cdmo ejerceria
el poder?

- éPuede darme un ejemplo del ejercicio del poder en la vida cotidiana?

Orientaciones al docente:

El docente explica que se entiende que la autoridad es una persona que toma decisiones que afecten a otros, dicta reglas,
sanciona acciones, tiene un cargo de representacion, etc. Podria tratarse de alguien de la escuela (profesores, centro de
estudiantes, dirigente sindical) o de fuera (familiares, amigos, etc.).

Se relnen en grupo de 8 integrantes como maximo a fin de compartir las respuestas de sus entrevistados
y encontrar similitudes y diferencias en. Para esto, completan la siguiente tabla:

Sintesis

Un integrante por grupo comparte los resultados de la tabla con el curso. El docente anota en la pizarra
las ideas principales de las Ultimas dos preguntas (sintesis). Cuando hayan terminado todas las
presentaciones, evallUan la posibilidad de extraer conclusiones generales a partir de los resultados de cada

grupo.

Orientaciones al docente:

Dependiendo de si las respuestas sobre el ejercicio del poder estan limitadas al control de una autoridad sobre la conducta
del resto de los individuos o incluyen formas implicitas para ello, el profesor introduce la perspectiva de Antonio Gramsci.
Puede complementar la lectura que se propone a continuacion con un video que explica brevemente el concepto de
hegemonia como otra manera de comprender el ejercicio del poder.
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A continuacion, los estudiantes vinculan las respuestas dadas por sus entrevistados con una perspectiva
critica respecto del ejercicio del poder. Para esto, el profesor proyecta un breve fragmento de Antonio
Gramsci en el que expone el concepto de hegemoniay guia un didlogo mediante las siguientes preguntas:
- ¢Por qué es importante para el autor la claridad de “la conciencia tedrica de su obrar”?

- ¢Qué es la conciencia “conciencia verbal” y qué hace con el ser humano?

IH

- Asujuicio, écémo o dénde se manifestaria la “conciencia verbal” de la que habla Gramsci?

- ¢En qué medida la “conciencia verbal” seria una forma distinta del ejercicio del poder?
- éHasta qué punto la “lucha por la hegemonia” contradice la idea de “contrato social” y la visién de

ser humano defendida por Rawls y Kant?

Orientaciones al docente:

Es importante que el docente destaque que el concepto de hegemonia cuestiona algunos supuestos en los que se basan las
teorias contractualistas. Para profundizar esta critica, se recomienda consultar el prefacio del texto “El retorno de lo politico”
de Chantal Mouffe.

¢ELINDIVIDUO TIENE PODER O EXISTE EN MEDIO DE RELACIONES DE PODER?
En esta Ultima etapa, revisardn una nueva perspectiva sobre las relaciones de poder entre los individuos,
la sociedad y el Estado, y elaboraran una postura personal a partir de lo revisado en la segunda etapa.

Para activar sus conocimientos previos, el profesor les pide que completen individualmente una tabla
para resumir, en primera instancia, las perspectivas revisadas en las etapas anteriores:

Una vez que contesten las preguntas de las primeras dos columnas, el profesor pide que algunos
estudiantes lean voluntariamente sus respuestas e invita a los demas a complementar su tabla con esa
informacion. Si fuese necesario, el docente aporta o corrige las respuestas.

Después de recordar las perspectivas de Rawls, Kant y Gramsci, leen de manera individual un texto de
Michel Foucault, que representa una nueva postura frente al problema de las relaciones de poder, y
completan la columna restante de la tabla de resumen.

Orientaciones al docente:

Si el texto resultase dificil de entender, el docente podria hacer una lectura guiada para reconstruir sus ideas principales. Para
esto, pide a distintos estudiantes que lean en voz alta un parrafo y dice a los demdas que pregunten cuando no entiendan bien.
Ademads, se sugiere hacer una pequefia contextualizacién de Michel Foucault y algunas de sus ideas para que el contraste con los
autores anteriores sea explicito.

Tras comparar las tres perspectivas, se rednen en grupos y elaboran un breve “Manual de Convivencia de
Curso” en el que plasmen su propia opinién respecto de los problemas vinculados con las relaciones de
poder en su vida cotidiana. Debe incluir los siguientes elementos:
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- Descripcion de los principios que en los que se fundamenta el Manual. Se espera que se refieran a
gué entienden por una buena convivencia, por qué seria importante escribir normas para elloy cuales
podrian ser los perjuicios y beneficios de establecer un conjunto de normas.

- Redaccién de 10 normas de convivencia que consideren necesarias y aplicables al interior del curso.
Se espera que, junto con describirlas, las justifiquen brevemente.

- Redaccién de sanciones asociadas a la transgresion de esas 10 normas de convivencia. Se espera que
justifiqguen brevemente cada una de las sanciones, que sean razonables y aplicables, y que expliquen
como serian dirimidas (cada estudiante individualmente, la directiva de curso, un tribunal elegido
para ello, una asamblea, etc.).

- Argumentacion filoséfica. Se espera que cada grupo elabore su Manual apoyandose en una o varias
de las perspectivas sobre las relaciones de poder estudiadas en clases. Si el Manual no se apoyase en
ellas, deberdn explicar por qué las rechazan.

Finalmente, cada grupo expone su “Manual de Convivencia de Curso” a la clase y discuten cual o cudles

les parecen mds convincentes y mejor argumentados.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacidn, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar formativamente:
- Aplican diversas perspectivas filosodficas acerca del poder y la democracia a casos o fendmenos
contemporaneos.

- Elaboran una postura personal para reflexionar sobre problemas politicos que emergen de las relaciones
de poder entre individuo, sociedad y Estado.

Se sugiere que el docente fomente a lo largo de toda la actividad el intercambio de opiniones y, cuando
sea preciso, que él mismo intervenga estableciendo un contrapunto para explorar distintas formas de
reflexionar sobre las relaciones de poder.

Puede seleccionar textos distintos de los recomendados aqui, pero es importante que los estudiantes
conozcan diferentes perspectivas filosodficas. En este sentido, se sugiere contraponer textos que
representen perspectivas liberales, comunitaristas, criticas o post-estructuralistas, entre otras.

En la segunda etapa, leen individualmente los textos y el profesor contesta sus dudas. Para asegurar que
los entienden, plantea preguntas que permitan identificar las ideas principales de ambos filésofos; por
ejemplo: éQué es la justicia como imparcialidad para Rawls? ¢ Qué relacion hay entre la “Naturaleza” y las
caracteristicas del ser humano segln Kant? Ademas, puede explicar el contexto politico y filoséfico de la
llustracion y describir algunos de sus supuestos.
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RECURSOS Y SITIOS WEB

Video Fortnite:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=DQ-fUXoone0

Video Contrato social en 8 bits:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=xWIL6WIz_Ck

Texto 1

“Mi objetivo es presentar una concepcion de la justicia que generalice y lleve a un superior nivel de
abstraccién la conocida teoria del contrato social tal como se encuentra, digamos, en Locke, Rousseau y
Kant. Para lograrlo, no debemos pensar en el contrato original como aquel que es necesario para ingresar
en una sociedad particular o para establecer una forma particular de gobierno. Mas bien, la idea directriz
es que los principios de la justicia para la estructura bdsica de la sociedad son el objeto del acuerdo
original. Son los principios que las personas libres y racionales interesadas en promover sus propios
intereses aceptarian en una posicién inicial de igualdad como definitorios de los términos fundamentales
de su asociacién. Estos principios han de regular todos los acuerdos posteriores; especifican los tipos de
cooperacién social que se puede llevar a cabo y las formas de gobierno que puede establecerse. A este
modo de considerar lo llamaré justicia como imparcialidad.

[...] En la justicia como imparcialidad, la posicién original de igualdad corresponde al estado de
naturaleza en la teoria tradicional del contrato social. Por supuesto que la posicidon original no esta
pensada como un estado de cosas histéricamente real, y mucho menos como una situacion primitiva de
la cultura. Se considera como una situacion puramente hipotética caracterizada de tal modo que conduce
a cierta concepcion de la justicia.

Por supuesto que ninguna sociedad puede ser un esquema de cooperacion en el cual los hombres

ingresen voluntariamente, en un sentido literal; cada persona se encuentra, desde su nacimiento, en una
posicion determinada de alguna sociedad determinada, y la naturaleza de esta posicién afecta
materialmente sus perspectivas de vida. Aun asi, una sociedad que satisfaga los principios de justicia como
imparcialidad se acerca en lo posible a un esquema voluntario, ya que cumple con los principios que
consentirian personas libres e iguales en condiciones que son imparciales. En este sentido, sus miembros
son auténomos y las obligaciones que reconocen son autoimpuestas.
Sostendré [...] que las personas en la situacién inicial escogerian dos principios bastante diferentes: el
primero exige igualdad en la reparticiéon de derechos y deberes bdsicos, mientras que el segundo
mantiene que las desigualdades sociales y econdmicas, por ejemplo, las desigualdades de riqueza y
autoridad sélo son justas si producen beneficios compensadores para todos y, en particular, para los
miembros menos aventajados de la sociedad.

La justicia como imparcialidad es un ejemplo de lo que he llamado una teoria contractualista.
Ahora bien, es posible que haya objeciones contra el término "contrato" y expresiones semejantes; sin
embargo, creo que servira razonablemente bien [...]. Como he dicho anteriormente, para entenderlo hay
que tener presente que implica cierto nivel de abstraccién. En especial, hay que recordar que el contenido
del acuerdo apropiado no es ingresar en una sociedad dada o adoptar una forma dada de gobierno, sino
aceptar ciertos principios morales. Mds aun, los compromisos a los que se refiere son puramente
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hipotéticos: la concepcidon contractual mantiene que ciertos principios serian aceptados en una situacion
inicial bien definida”. (John Rawls, Teoria de la justicia, Fondo de Cultura Econdmica, 2006, trad. Maria
Dolores Gonzalez, México D.F., pp. 24; 25; 26; 27; 28)

Texto 2

Immanuel Kant (1724 — 1804, Alemania)

Filésofo aleman de la llustracién y precursor del idealismo trascendental. Su escrito Critica de la razon pura es un punto de
inflexion en la historia de la filosofia, al proponer que la metafisica puede ser reinterpretada desde la epistemologia,
mediante el entender y relacionar la realidad con los limites del conocimiento. En Ideas para una historia universal en clave
cosmopolita, propone que una de las tareas de la filosofia es descubrir, detras de la historia aparentemente absurda de la
especie humana, una ley inmanente de progreso.

“La Naturaleza ha querido que el hombre extraiga por completo de si mismo todo aquello que sobrepasa
la estructuracion mecdnica de su existencia animal y que no participe en otra felicidad o perfeccidn que la
que él mismo, libre del instinto, se haya procurado por medio de la propia razon. Ciertamente, la
Naturaleza no hace nada superfluo ni es prddiga en el uso de los medios para sus fines. Por ello, el haber
dotado al hombre de razén y de la libertad de la voluntad que en ella se funda, constituia ya un claro
indicio de su intencién con respecto a tal dotacién. El hombre no debia ser dirigido por el instinto o
sustentado e instruido por conocimientos innatos; antes bien, debia extraerlo todo de si mismo [...].

El mayor problema para la especie humana, a cuya solucidn le fuerza la Naturaleza, es la instau-
racion de una sociedad civil que administre universalmente el derecho. Dado que sélo en la sociedad (y
ciertamente en aquella donde se dé la mayor libertad y, por ende, un antagonismo generalizado entre
sus miembros, junto a la mas escrupulosa determinacién y proteccién de los limites de esa libertad, con
el fin de que pueda coexistir con la libertad de otros) puede conseguirse la suprema intencién de la
Naturaleza, a saber, el desarrollo de todas sus disposiciones naturales en la humanidad, la Naturaleza
quiere que la humanidad también logre por si misma este fin, al igual que todos los otros fines de su
destino. Asi, en una sociedad en la que la libertad bajo leyes externas se encuentre vinculada en el mayor
grado posible con un poder irresistible, esto es, una constitucion civil perfectamente justa, tiene que ser

la tarea mas alta de la Naturaleza para con la especie humana, ya que la Naturaleza sélo puede conseguir
el resto de sus designios para con nuestra especie proporcionando una solucidon a dicha tarea y
ejecutdndola. Esta necesidad que constrifie al hombre —tan apasionado por la libertad sin ataduras— a
ingresar en ese estado de coercidn, es en verdad la mayor de todas, esto es, aquella que se infligen
mutuamente los hombres, cuyas inclinaciones hacen que no puedan coexistir durante mucho tiempo en
salvaje libertad”. (Immanuel Kant, Ideas para una historia universal en clave cosmopolita, Tecnos, Madrid,

1994, trad. Concha Roldan Panadero y Roberto Rodriguez Aramayo, pp. 19; 20-21).
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Texto 3

Antonio Gramsci (1891-1937, Italia)

Filésofo y politico italiano fundador del Partido Comunista Italiano y encarcelado por Benito Mussolini. Se le conoce
principalmente por haber acufiado el concepto de hegemonia y por haber estudiado el caracter politico de la cultura. Segun
el autor, la hegemonia cultural y sus formas de control social se manifiestan principalmente a través del sistema educativo,
las instituciones religiosas y los medios de comunicacion.

“El hombre activo, de masa, obra practicamente, pero no tiene clara conciencia tedrica de su obrar, que
sin embargo es un conocimiento del mundo en cuanto lo transforma. Su conciencia tedrica puede estar,
histéricamente, incluso en contradiccién con su obrar. Casi se puede decir que tiene dos conciencias
tedricas (o una conciencia contradictoria): una implicita en su obrar y que realmente lo une a todos sus
colaboradores en la transformacién practica de la realidad; y otra superficialmente explicita o verbal, que
ha heredado del pasado y acogido sin critica. Sin embargo, esta conciencia "verbal" no carece de
consecuencias: unifica a un grupo social determinado, influye sobre la conducta moral, sobre la direccion
de la voluntad, de manera mas o menos enérgica, que puede llegar hasta un punto en que la
contradictoriedad de la conciencia no permita accién alguna, ninguna decision, ninguna eleccién, y
produzca un estado de pasividad moral y politica. La comprensidn critica de si mismo se logra a través de
una lucha de "hegemonias" politicas, de direcciones contrastantes, primero en el campo de la ética, luego
en el de la politica, para arribar finalmente a una elaboracion superior de la propia concepcién de la
realidad”. (Antonio Gramsci, E/ materialismo historico y la filosofia de Benedetto Croce, Nueva Vision,
Buenos Aires, 1971, trad. Isidoro Flaumbaum, p.16)

Video sobre concepto de hegemonia
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=CSCwfDIWEQk

Texto 4

Michel Foucault (1926 — 1984, Francia)

Filosofo francés que acufié una nocion de poder que no se refiere solo a lo gubernativo, sino que integra también la esfera
social; por ejemplo: las relaciones familiares, sexuales y productivas. Segun el autor, la biopolitica es una forma especifica de
gobierno que aspira a la gestion de los procesos bioldgicos de la poblacion; uno de ellos, el control del cuerpo.

“No se trata, en absoluto, de fundar una teoria del poder, una teoria general del poder, ni de decir lo que
es el poder, ni de decir de dénde proviene. Desde hace siglos, y en Occidente desde hace milenios, se ha
planteado esta cuestion y no es seguro que las respuestas dadas hayan sido satisfactorias. En cualquier
caso, lo que intento hacer, desde una perspectiva empirica, es tomar las cosas, de alguna manera, por el
medio. No se trata de preguntar: “é De donde viene el poder o addnde va?”, sino: “éPor donde circula y
como ocurre eso, cuales son las relaciones de poder, cdmo podemos describir algunas de las principales
relaciones de poder que se ejercen en nuestra sociedad?”.
No concibo el poder en el sentido del gobierno o en el sentido del Estado. Me refiero a que entre personas
diferentes, en una familia, en una universidad, en un cuartel, en un hospital, en una consulta médica, hay
relaciones de poder que circulan: cudles son, a dénde conducen, cdmo unen a los individuos, por qué se
soportan o por qué en otros casos no son soportadas. Hagamos, pues, si ustedes quieren, este analisis
empezando por el medio y hagamos un analisis empirico. Esto es lo primero.

[...] Lo que me sorprendié fue que estos analisis consideran siempre que el poder tenia como

funcién y como misién decir «no», prohibir, impedir, trazar un limite y, por lo tanto, el poder tenia como
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principal efecto una serie de fendmenos de exclusidn, de histerizacion, de obliteracién, de ocultacién, de
olvido, o, si lo prefieren, de constitucién del inconsciente. El inconsciente se constituye —los psicoanalistas
dirdn que voy demasiado rdpido— a partir de una relacion de poder. Esta concepcién o esta idea, segun la
cual los mecanismos de poder son siempre mecanismos de prohibicién, creo que fue una idea muy
extendida. Esta idea tenfa, si usted quiere, una ventaja desde el punto de vista politico, una ventaja
inmediatay, por lo tanto, un poco peligrosa, porque permitia decir: “Anulemos las prohibiciones y ya est3,
el poder desaparecera; cuando quitemos las prohibiciones seremos libres”. Aqui tal vez haya algo que
hace ir demasiado rapido.

En cualquier caso, he cambiado bastante sobre este punto. Cambié a partir de un estudio
especifico que intenté concretar y precisar lo mds posible sobre la prisiéon y los sistemas de vigilancia y de
castigo en las sociedades occidentales en los siglos XVIII y XIX, sobre todo a finales del XVIII. Me parecia
que, en las sociedades occidentales, se estaban desarrollando, coincidiendo ademas con el capitalismo,
toda una serie de procedimientos, una serie de técnicas para asumir, vigilar y controlar el
comportamiento de los individuos, sus gestos, su manera de hacer, su situacién, su residencia, sus
aptitudes, pero que estos mecanismos no tenfan la funcién esencial de prohibir.

Evidentemente, prohiben y castigan, pero el objetivo esencial de estas formas de poder —y lo que
sustenta su eficacia y su solidez—era permitir, obligar a los individuos a multiplicar su eficacia, sus fuerzas,
sus aptitudes, en resumen, todo lo que permitia utilizarlos en el aparato productivo de la sociedad:
adiestrar a los hombres, situarlos alli donde resultan mas utiles, formarlos para que adquieran tal
capacidad”. (Michel Foucault, Sexualidad y poder, en Estética, ética y hermenéutica: obras esenciales,
volumen lll, Paidés, 1999, trad. Angel Gabilondo, pp. 144-145)
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Actividad 3: ¢ Qué significa vivir en un pais democratico?

PROPOSITO

Se espera que los estudiantes problematicen el concepto de democracia y reflexionen criticamente
respecto de las diversas perspectivas que existen para definir en la actualidad si un pais es o no
democratico.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA2

Evaluar criticamente, desde el horizonte del bien comun, las relaciones de poder y su expresion tanto
en la institucionalidad politica como entre los individuos de una sociedad en contextos de la vida
cotidiana.

OA4

Participar activamente en dialogos filoséficos acerca de las formas de organizacion del poder en la
sociedad, sus fundamentos vy finalidades, tomando en cuenta diversas posiciones acerca del Estado,
los actores sociales y las instituciones.

OAc

Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento
filosofico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo
del pensamiento.

ACTITUDES

- Pensar con apertura hacia otros para valorar la comunicacién como una forma de relacionarse con
diversas personas y culturas, compartiendo ideas que favorezcan el desarrollo de la vida en sociedad.
- Participar asumiendo posturas razonadas en distintos ambitos: cultural, social, politico,
medioambiental, entre otros.

Duracién: 12 horas pedagodgicas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

¢ES ESO UNA DEMOCRACIA?

Relaciones interdisciplinarias

1 1
1 1
1 1
escuela es 0 no democratica, mediante preguntas como: | - Educacion Ciudadana: |
I Democracia (3°M, OA 1) '
1 1

Para partir desde un tema cercano, el profesor averigua si piensan que su

- ¢Qué practicas escolares permitirian afirmar que nuestro colegio es
democratico?

- ¢Qué practicas escolares permitirian negar que nuestro colegio es democratico?

- éCébmo debiese estar organizada una escuela para ser democratica?

- Asujuicio, énuestra escuela es democratica? éPor qué?
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Los alumnos redactan individualmente sus respuestas, pues las usaran en la etapa final de la actividad.

Orientaciones al docente:

Es fundamental promover en todo momento un clima respetuoso que valore que haya opiniones contrapuestas, de modo
que los estudiantes no teman expresar sus ideas. Para ello, se sugiere modular el didlogo de modo que en todo momento
sean las ideas y argumentos los que estén bajo examen.

INVESTIGACION: INDICES DE DEMOCRACIA 2018
En la segunda etapa, los estudiantes desarrollan un trabajo grupal de investigacion para evaluar y
reflexionar en torno a los sistemas democraticos de distintos paises.

Para esto, el curso se divide en grupos de entre 5y 7 integrantes y el profesor proyecta en la pizarra el
indice de Democracia 2018 publicado por The Economist. Luego de revisar los criterios para su
clasificacién y las posiciones de distintos paises del mundo, cada grupo selecciona un pais para investigar
las caracteristicas de su gobierno, instituciones y mecanismos de participacién politica.

A continuacién, trabajan en la sala de computacién para recopilar antecedentes que permitan
comprender con mayor profundidad qué tan democrético es o no el pais seleccionado. Se sugiere que,
como minimo, cada grupo responda las siguientes preguntas:

- iDdénde queda el pais seleccionado? ¢ Cuanta es su poblacién?

- ¢Qué sistema de gobierno tiene? ¢Cémo funciona?

- éCon qué regularidad hay elecciones de representantes? ¢ Como funciona el sistema electoral?

- (Existen otros mecanismos de participacién politica en ese pais? é Cudles?

- ¢Cudles son los indices de seguridad y desigualdad social?

Orientaciones al docente:

El nimero de integrantes para el trabajo grupal esta sugerido en funcion del nimero de modelos de democracia que
estudiaran en la siguiente etapa.

Si no pueden usar una sala de computacion, se sugiere que cada grupo cuente con un integrante con internet movil o que
trabajen con los textos de la biblioteca del colegio. Si ninguna de estas alternativas fuera viable, los estudiantes podrian
investigar qué tan democraticos son los espacios de participacion escolar, como el Centro de Estudiantes, el Centro de
Padres o el Consejo de Profesores, por medio de un trabajo de entrevistas con actores clave.

Cada grupo entrega por escrito las respuestas al docente, quien las devolverad en una etapa posterior de
la actividad.

MODELOS DE DEMOCRACIA
Organizados en los mismos grupos, cada estudiante recibe y lee

1 1
T } ) ) | Relaciones interdisciplinarias |
individualmente un modelo de democracia (de los siete propuestos aqui a ! - Educacion Ciudadana: !
1 1
1 1

partir del texto de David Held). El objetivo es que cada integrante sea '@ Democracia (3°M, OA1)
responsable de analizar y explicar a su grupo un modelo de democracia, a
partir de las siguientes preguntas:

- ¢Aqué filésofo estd asociado este modelo de democracia®?
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- ¢Cudles son sus caracteristicas?

- ¢Quérol juega el poder para el desarrollo de la democracia en este modelo?
- ¢Qué ventajas y desventajas presenta este modelo?

Luego de responder, cada grupo debera discutir y llegar a un consenso respecto del modelo de
democracia que les parece mejor, contestando la siguiente pregunta:
- ¢Cudl es el modelo de democracia mas deseable? ¢ Por qué?

Después de contestar, un representante por grupo explica al curso con cudl modelo de democracia se
guedan y por qué.

Orientaciones al docente:

Si ningin modelo de democracia de los expuestos por David Held convence a los estudiantes, pueden construir una
alternativa, combinando dos o mas modelos o proponiendo uno distinto. En este Ultimo caso, el docente debe exigirles
que argumenten por qué rechazan los modelos descritos en el texto.

MAS ALLA DE LA DICOTOMIA DEMOCRATICA

En la etapa final, integran las lecturas filosoficas con la investigacion realizada en la segunda etapa. El

docente devuelve a cada grupo su investigacion sobre distintos paises y pide que respondan lo siguiente:

- éEn qué medida el modelo de democracia seleccionado por el grupo como el mas deseable se ajusta
a las caracteristicas politicas del pais investigado? ¢ Por qué?

- A partir de la respuesta anterior, ihasta qué punto consideran que el pais investigado es
democratico? éPor qué?

- Sobre la base de las etapas anteriores de la actividad, ¢de qué manera la filosofia torna compleja la
clasificacién de un pais como democratico o no democratico?

- Respecto de nuestra escuela, ies democratica; bajo qué modelo? éSostienen las mismas opiniones?
éSe fortalecieron? ¢ Cambiaron? ¢Por qué?

Finalmente, cada grupo realiza una breve exposicidén para compartir los resultados de su investigacién y
reflexiones.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacién, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar formativamente:
- Evaludan los sistemas democraticos de diversos paises a partir de una investigacion exploratoria y sus
conocimientos filosoéficos.

En la segunda fase, el profesor entrega una copia del indice de Democracia a cada grupo, si no pudiese
proyectarlo para todo el curso.

Debe intentar que los grupos seleccionen distintos paises a partir del indice de Democracia. No obstante,
si dos grupos escogieran el mismo pais, se podria contrastar los resultados del trabajo de investigacion.
Para profundizar, cada grupo puede disefiar una propuesta de “estatutos” para la eleccién y la naturaleza
del Centro de Estudiantes, basados en el modelo de democracia que les parecié el mas deseable.
Identifican los principios filoséficos y mecanismos de eleccién de representantes asociados al modelo de
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democracia que escojan. A continuacion, escriben una declaracién de la naturaleza y los objetivos del
Centro de Estudiantes y explican el modo de eleccion.

RECURSOS Y SITIOS WEB

fndice de democracia por The Economist:

Sitio 1 https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.economist.com/graphic-
detail/2019/01/08/the-retreat-of-global-democracy-stopped-in-2018

Sitio 2 https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.hablandoclarocr.com/index.php/politica-
internacional/846-the-economist-indice-de-democracia-mundial-2018-costa-rica-una-de-las-unicas-20-

democracias-plenas-en-todo-el-mundo

Democracia desarrollista |

David Held (1951-2019, Inglaterra)

Pensador britanico especialista en teoria politica y relaciones internacionales, ha sido clave en el desarrollo de los conceptos
de cosmopolitismo, democracia cosmopolita y gobernanza global. Segln el autor, el cosmopolitismo busca establecer las
bases éticas, culturales y juridicas del orden politico, en un punto donde las comunidades politicas y los Estados importan,
pero no Unica y exclusivamente.

nn

Se ha aludido a Rousseau como el “Maquiavelo del siglo XVIII”” [...] Esta comparacién es Util en la medida
en que le sitla en un movimiento general de pensadores que tratan de rearticular aspectos de las teorias
politicas del mundo antiguo. En efecto, llamaba a su sistema politico preferido “republicanismo”,
destacando el caracter central de las obligaciones y deberes para con el reino de lo publico. Sin embargo,
la interpretacién de Rousseau acerca de la forma adecuada de “Republica” era, en muchos aspectos,
Unica. Rousseau criticaba, es preciso sefialarlo, la nociéon de “democracia” que asociaba con la Atenas
clasica. En su opinidn, Atenas no podia defenderse como ideal politico, porque no incorporaba una
division clara entre las funciones legislativa y ejecutiva y, por lo tanto, en épocas de crisis propendia a la
inestabilidad, a las luchas de aniquilacién mutuay a la indecision [...].

El cardcter distintivo del pensamiento de Rousseau se hace patente en su valoracién de los
aspectos centrales de la tradicion liberal. La idea de que es el consentimiento de los individuos lo que
legitima el sistema de gobierno y, en términos mas generales, el sistema de Estado, es central para los
liberales de los siglos XVII y XVIII asi como para los demdcratas liberales del XIX [...].

[...] Al igual que haria John Stuart Mill después de él, Rousseau celebraba la nocion de una
ciudadania activa y participativa, pero la interpretaba de una manera mas radical: todos los ciudadanos
deben reunirse para decidir qué es lo mejor para la comunidad y promulgar las leyes apropiadas. Los
gobernados deben ser los gobernantes. En la concepcion de Rousseau, la idea del autogobierno se
plantea como un fin en si mismo; un orden politico que ofrece oportunidades para la participacién en los
asuntos publicos no debe ser tan sélo un Estado, sino mas bien la formacion de un tipo de sociedad: una
sociedad en la que los asuntos de Estado que estén integrados en los asuntos de los ciudadanos comunes
[...]

El papel del ciudadano es el mas elevado al que pueda aspirar un individuo. El meditado ejercicio
del poder por los ciudadanos es la Unica forma legitima de defender la libertad. El ciudadano debe tanto
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crear como estimar limitado por “la direccion suprema de la voluntad general”, la concepcion
publicamente generada del bien comudn. Rousseau reconocia que las opiniones acerca del “bien publico”
podian diferir y aceptaba una disposicién para el gobierno de la mayoria: “el voto del mayor nimero
obliga siempre a los demas”. Pero el pueblo sélo es soberano siempre y cuando participe activamente en
la articulacion de la “voluntad general”. (David Held, Modelos de democracia, Alianza, 1996, trad. Teresa
Alberto, pp. 96; 98).

Democracia desarrollista Il
[...] John Stuart Mill era un claro abogado de la democracia, preocupado por el ambito de la libertad
individual en todas las esferas del esfuerzo humano. La democracia liberal, o gobierno representativo, era
importante para él, no sélo porque establecia los limites para el logro de la satisfaccion individual, sino
porque era un aspecto importante del libre desarrollo de la individualidad. La participacion en la vida
politica —votar, participar en la administraciéon local y en el servicio judicial— era vital, sostenia, para crear
un interés directo en el gobierno, y consecuentemente, las bases de una ciudadania, masculina y
femenina, informada y en desarrollo. Al igual que Rousseau [...], Mill concebia la politica democratica
como un mecanismo fundamental para el desarrollo moral [...].

El caracter distintivo de la postura de Mill se ve con claridad si, como él hizo, la contraponemos a

|ll

lo que consideraba, en primer lugar, la naturaleza inaceptable del “poder despdtico” (que todavia
defendian, de distintas maneras, algunas figuras influyentes de su época) y, en segundo lugar, el peligro
de las violaciones auin mayores de la libertad de los ciudadanos, si el Estado se desarrollara demasiado
rapidamente, en un intento por controlar los complejos problemas nacionales e internacionales [...]

Entonces, écual consideraba Mill que era “la forma de gobierno ideal”? En términos generales,
Mill abogaba por una democracia vigorosa que contrarrestase los peligros de un Estado
sobredimensionado y excesivamente intervencionista. Parecia establecer una marcada distincion entre
democracia y burocracia: la democracia podia contrarrestar a la burocracia [...]

Segun Mill, la idea de la polis de la antigua Grecia no podia sostenerse en la sociedad moderna.
La nocion de autogobierno o gobierno de asambleas abiertas es, sostenia (de acuerdo con la tradicién
liberal en su conjunto) una pura locura para toda comunidad que exceda a una pequefia ciudad. Por
encima de los pequefios numeros, los individuos no pueden participar “mas que en una porcidon muy
pequefia de los asuntos publicos”. Aparte de los vastos problemas planteados por los grandes nimeros,
existen limites geograficos vy fisicos obvios al momento y en el lugar en el que las personas pueden
reunirse: estos son limites dificiles de superar en una comunidad pequefia; en una grande, no pueden ser
superados. Los problemas que plantean la coordinacién y la regulacidén en un pais densamente poblado
son complejisimos para cualquier sistema de democracia cldsica o directa. Mas aun, cuando el gobierno
es el gobierno de todos los ciudadanos, existe el constante peligro de que los mas sabios y
experimentados sean eclipsados por la falta de sabiduria, habilidad y experiencia de la mayoria. (David
Held, Modelos de democracia, Alianza, 1996, trad. Teresa Alberto, pp. 110; 114; 118).

Democracia directa
Karl Marx (1818-1883 y Friedrich Engels (1820-1895) atacaron de forma implacable la idea de un Estado

| “neutral”

libera y de una economia de mercado “libre”. En un mundo capitalista industrial, ni el Estado

podria ser nunca neutral, ni la economia podria ser nunca libre. El Estado democratico liberal de John
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Stuart Mill podia tener la pretensién de actuar en nombre de todos los ciudadanos, podria defender su
pretension de legitimidad con la promesa de defender “la seguridad de la persona y de la propiedad” y
promover al tiempo la “justicia equitativa” entre todos los individuos, pero esta promesa [...] en la préctica
no puede cumplirse. “La seguridad de la persona estd en contradiccion con la realidad de la sociedad de
clases”, en que la mayoria de los aspectos de la vida individual —la naturaleza de lazo oportunidades, el
trabajo, la salud, la duracién media de la vida— estan determinados por la situacion del individuo en la
estructura de clases

[...] La libertad supone, en la concepcién de Marx, la democratizacién completa de la sociedad,
asi como del Estado; sélo puede llegar a establecerse con la destruccién de las clases sociales y, en ultimo
término, la abolicion del poder de clase en todas sus formas.

Cuando Marx hacia referencia a la abolicion del Estado y a la dictadura del proletariado, tenia
presente después de 1891, creo yo (aunque no todos los estudiosos del tema estdn de acuerdo), el
modelo de la comuna de Paris

La maquinaria del Estado liberal seria reemplazada por la estructura de la comuna. Segin Marx,
todos los aspectos del gobierno serian entonces completamente responsables: la voluntad general del
pueblo prevaleceria. Las comunidades mas pequefias administrarian sus propios asuntos, elegirian a sus
delegados para unidades administrativas mayores (distritos, ciudades) y estds, a su vez, elegirian
candidatos para dreas de la administraciéon aun mayores la delegacion nacional. Esta disposicién se
conoce como la estructura piramidal de la democracia directa: todos los delegados pueden ser revocados,
estan limitados por las instrucciones de sus electores y organizados en una pirdmide de comités elegidos
directamente.

El Estado poscapitalista no tendra, por lo tanto, ningdn parecido con el régimen parlamentario.
Los parlamentos crean barreras inaceptables entre los gobernados y sus representantes; un voto de vez
en cuando es una base totalmente insuficiente, pensaba Marx, para garantizar una verdadera
representacion de las opiniones del pueblo. Un sistema de delegacion directa supera esta dificultad, al
igual que acabaron con la ausencia fundamental de responsabilidad introducida en el poder del Estado
por el principio de la divisién de poderes. La division de poderes deja a ramas del Estado fuera del control
directo del electorado. Todas las agencias estatales deben enmarcarse en la esfera de un conjunto de
instituciones directamente responsables [...] Si bien el modelo de democracia directa de Marx parte en
muchos aspectos del modelo de la antigua Atenas, y de la concepcidn afin de Rousseau de la Republica
del autogobierno, es dificil no ver en ello, al menos en parte, un intento de recuperar directamente la
herencia radical de estas posiciones contra de la tradicién liberal. (David Held, Modelos de democracia,
Alianza, 1996, trad. Teresa Alberto, pp. 132; 152; 157; 161).

Democracia elitista competitiva

Por democracia, Shumpeter entendia un método politico, es decir, un arreglo institucional para llegar a
decisiones politicas —legislativas y administrativas— confiriendo a ciertos individuos el poder de decidir en
todos los asuntos, como consecuencia de su éxito en la busqueda del voto de las personas. La vida
democratica implicaba ir a la lucha entre lideres politicos rivales, organizados en partidos, por el mandato
para gobernar. Lejos de ser una forma de vida caracterizada por la promesa de igualdad y de las mejores
condiciones para el desarrollo humano con un contexto rico de participacion, la suerte del ciudadano
democratico era, sencillamente, el derecho periédico a escoger y autorizar a un gobierno para que
actuase en su nombre. La democracia puede servir a una variedad de fines, por ejemplo al logro de la
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justicia social. Pero era importante no confundir estos fines, argumentaba Schumpeter, con la democracia
misma. El tipo de decisiones politicas que se tomasen era una cuestion independiente de la forma en que
se adoptaran: las condiciones de legitimidad de facto de las decisiones y de los que las tomaban, como
resultado de las elecciones periddicas entre élites politicas rivales.

La esencia de la democracia estd, tal como subrayaban acertadamente los tedricos de la
democracia protectora, en la habilidad de los ciudadanos para sustituir un gobierno por otro y, por lo
tanto, para protegerse del riesgo de que los politicos encargados de tomar las decisiones se transformen
en una fuerza inamovible. Mientras los gobiernos puedan cambiarse, y mientras electorado pueda elegir
entre (al menos) dos plataformas de partido muy distintas, la amenaza de una tirania puede ser
controlada. La democracia es un mecanismo que permite tomar en cuenta amplios deseos de la gente
corriente, al tiempo que deja la politica publica en manos de unos pocos, suficientemente
experimentados y cualificados. Dada la diversidad de deseos individuales y el conjunto inevitablemente
extenso (fragmentado) de demandas al Estado, ampliamente analizado en la obra de Weber, es preciso
un mecanismo que seleccione a aquellos capaces de producir “el conjunto de decisiones con el que
estarian mas de acuerdo, o al menos, menos en desacuerdo, todo el conjunto de demandas individuales
diversas”. (MacPherson, 1977, pp.78-80).

Si la democracia es un arreglo institucional para generar y legitimar el liderazgo, entonces tiene,
en el mejor de los casos, una relacion muy tenue con el concepto clasico de democracia: “el gobierno del
pueblo” [...].

La defensa de la “democracia de liderazgo” o “elitismo competitivo” de Schumpeter residia en un
rechazo explicito de la “doctrina cldsica de la democracia”. Por esto, él entendia “ese arreglo institucional
para llegar a decisiones politicas que realizan el bien comun, haciendo que el pueblo mismo decida sobre
los asuntos a través de la eleccion de individuos que deben reunirse en una asamblea para llevar a cabo
su voluntad” (Capitalismo y socialismo, p.250). Asi expuesta, esta doctrina representa una curiosa
amalgama de teorias, combinando elementos de una variedad de modelos bastante distintos; se alude a
ideas utilitaristas y rousseaunianas, asi como, creo yo, a ciertas nociones marxistas acerca de la
integracion del Estado vy la sociedad [...]. (David Held, Modelos de democracia, Alianza, 1996, trad. Teresa
Alberto, pp. 200-201; 207).
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Pluralismo democratico

La esencia de los planteamientos pluralistas cldsicos tiene su raiz en la investigacion acerca de la
distribucion del poder en las democracias occidentales. Por poder, los pluralistas han entendido
generalmente la capacidad de alcanzar las propias metas, haciendo frente a la oposicion. En palabras de
Dahl, “por “poder” entendemos una... relacion realista; la capacidad de A para actuar de tal forma que
controle las respuestas de B (Dahl, 1956, p.13). La capacidad de actuar de A depende de los medios a
disposicién de Ay, en particular, del equilibrio relativo de recursos entre Ay B. Los pluralistas sefialaban
que los recursos pueden ser muy distintos tipos; los medios financieros son sélo un tipo de recursos y
pueden ser facilmente aventajados, por ejemplo, por una oposiciéon con una base popular importante.
Claramente, existen muchas desigualdades en la sociedad (en educacion, salud, renta, riqueza, etc.) y no
todos los grupos tienen el mismo acceso a todos los tipos de recursos, ni mucho menos recursos iguales.
Sin embargo, casi todos los grupos tienen alguna ventaja que puede ser utilizada para influir en el proceso
democratico. Puesto que los distintos grupos tienen acceso a distintos tipos de recursos, la influencia de
un determinado grupo variara por lo general de un asunto a otro.

Estos grupos de interés pueden estructurarse alrededor de determinadas divisiones econdémicas
o culturales, como las clases sociales, la religién o la raza. Pero, a largo plazo, las constelaciones de fuerzas
sociales tienden a cambiar su composicion, a alterar sus intereses y a modificar sus posturas. Por lo tanto,
la determinacion de las decisiones politicas a nivel nacional o local no refleja “ni puede reflejar” una
“marcha majestuosa” del “publico” unido en determinadas cuestiones politicas basicas [...]

En [la] opinion [de Dahl], la indicacién empirica demuestra que el control puede mantenerse, si
el dmbito de accion de los politicos esta

imitado por dos mecanismos fundamentales: las elecciones

regulares y la competencia politica entre partidos, grupos e individuos. Subrayaba que, si bien las
elecciones y la competencia politica no contribuyen de forma significativa a un gobierno de mayorias,
“incrementan ampliamente el tamafio, el nimero y la variedad de las minorias cuyas preferencias deben

ser consideradas por los dirigentes al decidir las politicas”. (Dahl, 1956, p.132).

Es que el liberalismo alcanza la victoria sobre los viejos “poderes totalitarios” del Estado, muchos
pensadores liberales [...] comienzan a expresar sus temores por el creciente poder del demos. Madison,
Tocqueville y J. S. Mill, entre otros, estaban preocupados por los nuevos peligros que el gobierno
mayoritario planteaba a la libertad: la promesa de la democracia podia ser recordada por el pueblo
mismo, actuando en conjunto contra las minorias. Segun Dahl, esta preocupacion en gran medida se ha
exagerado. Una mayoria tirdnica es improbable, porque las elecciones expresan las preferencias de varios
grupos en competencia, mas que los deseos de una mayoria firme. Los partidarios de la democracia no
tienen por qué tener miedo de una “faccién excesivamente poderosa”. Mas bien, lo que Dahl denomina
“poliarquia” —una situacién de lucha abierta por el apoyo electoral entre un gran proporcion de la
poblacion adulta— garantiza la competencia entre los grupos de interés: la salvaguardia de la democracia
[...]. (David Held, Modelos de democracia, Alianza, 1996, trad. Teresa Alberto, pp. 228-229; 233).
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Democracia legal

[...] Si bien Hayek apoya en principio la democracia representativa, ve peligros importantes en la dindmica
de las “democracias de masas” contemporaneas. Estos peligros son de dos tipos: en primer lugar, la
propensién a un gobierno de la mayoria, arbitrario y opresor y, en segundo lugar, el progresivo
desplazamiento del gobierno de la mayoria por el gobierno de sus agentes. (Hayek, 1978, pp.152-162)
[...].

En la vision de Hayek, a no ser que el demos esté limitado por reglas generales en sus acciones,
no existen garantias de que lo que ordene sea bueno o sabio. Para el “demdcrata doctrinario”, el que lo
quiera la mayoria “es una base suficiente para considerarlo bueno... la voluntad de la mayoria determina
no sélo en lo que es ley, sino lo que es una buena ley”. (Hayek, 1960, p. 103). Este “fetiche” de la
democracia lleva la falsa sugerencia de que, “en tanto el poder se confiere por un procedimiento
democratico, no puede ser arbitrario”. (Hayek, 1976, p. 102).

Central para el argumento de Hayek es una distincién concreta entre liberalismo y democracia.
Tal como él lo expone, “el liberalismo es una doctrina sobre lo que deberia ser la ley; la democracia es
una doctrina sobre la manera de determinar que sera la ley”. (Hayek, 1960, p. 103). Si bien el liberalismo
considera “conveniente que Unicamente sea de hecho lo que acepte la mayoria”, su objetivo es
“persuadir a la mayoria para que observe ciertos principios”. (Hayek, 1960, pp. 103-104). Mientras existan
reglas generales que limiten las acciones de las mayorias y los gobiernos, el individuo no tiene por qué
tener el poder coercitivo. Pero sin esas limitaciones, la democracia estara esencialmente en pugna con la
libertad. Como muchos otros neoliberales, Hayek sefiala que si la democracia significa “la voluntad
ilimitada de la mayoria”, él “no es un demdcrata”. (Hayek, 1982, p. 39)

[...] La obra de Hayek sitUa en su centro la sentencia de Locke segun la cual “alli donde termina la

|II

ley, empieza la tirania”, asi como la concepcion de que la ley, adecuadamente establecida, obliga al
gobierno a garantizar “la vida, la libertad y la propiedad de la tierra”. El imperio de la ley proporciona, de
acuerdo con esta concepcion, las condiciones en las que los individuos pueden decidir cémo usar las
energias y recursos a su disposicion. Es, por lo tanto, el limite critico del poder coercitivo, y condicién de
la libertad individual. La “democracia legal” puede por si misma situar la libertad en su centro.

En opinién de Hayek, la democracia no es un fin en si mismo; mas bien es un medio, un
instrumento utilitario para ayudar a salvaguardar el fin politico mas elevado: la libertad. Como tal, deben
imponerse restricciones, tal como afirmaban los tedricos de la democracia protectora, al funcionamiento
de la democracia; los gobiernos democraticos deben aceptar limites al alcance legitimo de sus actividades
[...]

En ultimo término, la “democracia legal” de Hayek establece los contornos de una sociedad del
libre mercado y un “estado minimo”. No denomina laissez-faire a este orden, porque todo Estado
interviene, hasta cierto punto, en la estructuracién de la sociedad civil y de la vida privada (Hayek, 1960,
p. 231; 1976, pp. 60-61) [...]. La pregunta es por qué y cdmo interviene el Estado para determinar las
cuestiones econdmicas y sociales. Con el fin de ser congruente con el imperio de la ley, su intervencion
se debe restringir a la provision de normas que puedan servir a los individuos como instrumentos para la
persecucion de sus distintos fines. Un gobierno soélo puede intervenir legitimamente en la sociedad civil
para aplicar normas generales, normas que protejan en general “la vida, la libertad y la propiedad”. (David
Held, Modelos de democracia, Alianza, 1996, trad. Teresa Alberto, pp. 297-301).
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Democracia Participativa
[Pateman, MacPherson y Poulantzas] [...] representan un nuevo modelo de democracia emergente, al
que me referiré simplemente como la “democracia participativa”. [...] la democracia participativa es el
contra el modelo principal de la izquierda a la democracia legal de la derecha.

La idea de que en las democracias liberales contemporaneas los individuos son “libres e iguales”

"

es cuestionada por personalidades de la nueva izquierda. Tal como lo expone Carole Pateman, “el

Ill

“individuo libre igual” es, en la practica, una persona mucho mas dificil de encontrar de lo que sugiere la
teorfa liberal” (Pateman, 1985, p. 171). La teoria liberal asume generalmente lo que, de hecho, debe ser
cuidadosamente examinado: a saber, si las relaciones existentes entre hombres y mujeres, negros y
blancos, las clases trabajadoras, media y alta, y entre los distintos grupos étnicos, permiten que los
derechos formalmente reconocidos tengan un reconocimiento real [...].

[MacPherson] deriva algunas de sus inspiraciones tedricas de la revaloracién de aspectos de la
tradicién democrética liberal. De especial importancia para él son los argumentos expuestos por J. S. Mill,
pero MacPherson da a las ideas de Mill un giro mas radical, al sostener que la libertad y el desarrollo
individual sélo pueden alcanzarse plenamente con la participacién directa y continua de los ciudadanos
en la regulacion de la sociedad y del Estado.

[...] MacPherson no abandona la idea de plantear 100 sociedades densamente por lo infladas y
complejas es factible considerar la extension del reino de la democracia, de una participacion periddica
en elecciones, a una participacion en el proceso de toma de decisiones en cada una de las esferas de la
vida. Los problemas que plantea la coordinacion de comunidades a gran escala son, admite,
considerables. Es dificil, si no imposible, imaginar un sistema politico, tal como apunté acertadamente J.
S. Mill, en el que todos los ciudadanos pudieran participar en discusiones cara cara siempre que surgiera
una cuestion publica. Sin embargo, de este tipo de consideraciones no se deduce que la sociedad vy el
sistema de gobierno no pueden ser transformados. MacPherson argumenta a favor de una
transformacién basada en un sistema que combine unos partidos competitivos y organizaciones de
democracia directa. Siempre habra, porlo menos dentro de lo previsible, cuestiones y grandes diferencias
de interés en torno a las cuales se formen partidos, y Unicamente la competencia entre los partidos
politicos garantiza un minimo de sensibilidad, en los que ocupan el gobierno, hacia las personas de todos
los niveles inferiores. El sistema de partidos mismos debe organizarse, sin embargo, de acuerdo con
principios menos jerarquicos, que hagan a administradores y dirigentes politicos mas responsables ante
el personal de las organizaciones que representan. Se crearia una base sustancial para la democracia
participativa si los partidos se democratizaran con arreglo a principios y procedimientos de democracia
directa, y si estos partidos genuinamente participativos operaran dentro de la estructura parlamentaria
o del Congreso, complementada y controlada por organizaciones de pleno autogobierno, en el lugar de
trabajo en las comunidades locales. Tan sélo este sistema politico, en opinién de MacPherson, realizaria
realmente el enormemente importante valor democratico liberal de “el derecho igual para todos al
autodesarrollo”. (David Held, Modelos de democracia, Alianza, 1996, trad. Teresa Alberto, pp. 307; 310-
311).
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Actividad 4: El poder de las organizaciones

PROPOSITO
Se pretende que los estudiantes adopten una postura personal en relacién con el rol que debieran tener
las organizaciones dentro de una sociedad democratica.

OBIJETIVOS DE APRENDIZAIJE

OA 2

Evaluar criticamente, desde el horizonte del bien comun, las relaciones de poder y su expresion tanto en
la institucionalidad politica como entre los individuos de una sociedad en contextos de la vida cotidiana.
OA4

Participar activamente en didlogos filoséficos acerca de las formas de organizacion del poder en la
sociedad, sus fundamentos y finalidades, tomando en cuenta diversas posiciones acerca del Estado, los
actores sociales y las instituciones.

OAc

Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos, sostenidos
a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento filoséfico y
valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo del
pensamiento.

ACTITUDES
- Tomar decisiones democraticas, respetando los derechos humanos, la diversidad y la multiculturalidad.

Duracién: 12 horas pedagodgicas
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

¢QUIERO QUE EXISTAN ORGANIZACIONES?
El docente introduce la actividad refiriéndose al concepto de cuerpos intermedios como aquellas
organizaciones que se sitlan entre el individuo y el Estado, como sindicatos, gremios, juntas de vecinos,

grupos empresariales, cooperativas, etc. S
La importancia de esta primera etapa es
que los estudiantes identifiquen,
mediante casos concretos, el concepto
de cuerpo intermedio como actor social
existente en las relaciones de poder. La
discusién en torno a casos concretos

Expone casos reales en los que se aprecie la accion de cuerpos
intermedios frente al Estado; por ejemplo: sindicatos de
trabajadores que quieren mejorar sus condiciones de trabajo.
Luego abre una discusion con las siguientes preguntas:

- ¢Qué bien consiguieron las organizaciones observadas en los

casos? filosoficas suscitadas por la existencia de

esta clase de organizaciones en el seno
de una sociedad.

- éSus beneficiarios lo habrian obtenido sin la organizacién?

1
1
1
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- éSe consideraria beneficiado o perjudicado por el bien
obtenido por medio de las organizaciones observadas?

- éConsidera que el bien obtenido por las organizaciones observadas beneficia directa o
indirectamente al resto de la sociedad o mas bien la perjudica?
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- ¢Cdébmo puede impactar la tecnologia y las habilidades digitales en este tipo de organizaciones?

Luego, les pide que piensen qué organizaciones les gustaria formar para conseguir bienes de la sociedad

gue no conseguirian sin ellas. Dicen en voz alta su preferencia y los demas indican si estan o no de

acuerdo. Los puede guiar por medio de las siguientes preguntas:

- ¢Qué organizacion formaria y por qué?

- ¢Me consideraria perjudicado o beneficiado por la existencia de las organizaciones propuestas por
mis compafieros?

- ¢Dichas organizaciones beneficiarian o perjudicarian a la sociedad o solo beneficiaria a quienes
forman parte de ellas?

El docente guia la discusion para mostrar que la existencia de organizaciones dentro de una sociedad
tiene ventajas y desventajas por la influencia que pueden lograr, y explica por qué eso seria problematico.

¢SON BUENOS O MALOS LOS CUERPOS INTERMEDIOS?

Parte 1. Las desventajas de los cuerpos intermedios

El docente propone un grupo de textos argumentativos que estén en contra de la existencia de las
asociaciones dentro de la sociedad, porque no ayudarian al bien comun. Se sugiere algunos textos cldsicos
del liberalismo politico del siglo XVIII que argumentaban fuertemente en contra de la existencia de
gremios por los desequilibrios de poder que generaban y por la influencia perniciosa que podian tener
sobre las autoridades politicas (ver “Recursos y sitios web”).

Los estudiantes leen los textos de manera individual y responden las siguientes preguntas:

- ¢éCudles la tesis planteada? Explique su significado.

- ¢Qué argumentos sostienen la tesis?

- dQué supuestos estan implicados en la tesis y/o los argumentos planteados?

- ¢Qué ejemplos concretos de la actualidad contingente ilustran lo planteado por los textos?

El docente pide a algunos estudiantes que respondan en voz alta alguna de las preguntas para identificar
colaborativamente las ideas mas importantes. Asimismo, complemente lo dicho por los alumnos y lo
expuesto en los textos leidos.

Parte 2. El problema de los cuerpos intermedios
Los estudiantes se dividen en grupos para que leer juntos algun texto importante que examine el
problema de la existencia de los cuerpos intermedios y detalle sus ventajas y desventajas. Se sugiere
utilizar dos capitulos de La democracia en América de Alexis de Tocqueville:

e Vol. 1, part2, cap. IV: La asociacién politica en los Estados Unidos

e Vol. 1, parte 2, cap. VIl: La omnipotencia de la mayoria y sus efectos
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Luego de que los lean, el docente pide a cada grupo que responda las siguientes preguntas:

- éPor qué es tan importante, segun el autor, que haya libertad para formar organizaciones dentro de
la sociedad?

- ¢Cudles son los peligros implicados en la inexistencia de organizaciones?

- éCudles son los peligros implicados en la existencia de organizaciones?

- ¢Qué se puede hacer para mitigar los peligros y potenciar las ventajas?

- ¢Qué argumentos se puede extraer de este segundo grupo de textos para refutar lo planteado en el
primer grupo? (Estima que son argumentos convincentes para refutar la argumentacion del primer
grupo?

El docente escoge al azar a un miembro de cada grupo para que exponga sus respuestas. Ademas, cada

grupo debe entregar sus respuestas por escrito.

El docente complementa lo dicho por los alumnos con ideas de otros autores.

ELABORANDO UN PROYECTO DE LEY

Los jévenes se relinen en grupos vy, a partir de lo estudiado y discutido
en etapas precedentes, elaboran dos listas: una que enumere ventajas
y otra que enumere desventajas de que haya cuerpos intermedios

i Relaciones interdisciplinares
! - Educacion Ciudadana:

' Marcos juridicos que

I regulan el ejercicio del

| poder (3°M, OA 6)

dentro de la sociedad.

Luego, cada grupo hace dos listas que enumeren tipos de organizaciones que serian ventajosas para la
sociedad aquellas que serian perjudiciales. Sobre esa base, cada grupo elabora un proyecto de ley para
fortalecer o regular la libertad de crear asociaciones dentro de un pais. Deben dividir el proyecto en
articulos e incisos de acuerdo con un modelo que el docente les entregard. Pueden guiarse por las
siguientes preguntas:

- iDebe prohibirse la formacién de organizaciones intermedias?

- iDebe limitarse dicha formacion? ¢ Bajo qué criterios?

- ¢Hay cierto tipo de organizaciones intermedias que deba promoverse?

- éCdébmo evitar que las organizaciones abusen de su poder y terminen perjudicando a la sociedad?

- éCdébmo facilitar la creacion de las organizaciones y su capacidad de incidencia?

Cada grupo expone su proyecto de ley, justifica cada punto; el docente y los demds alumnos plantean
preguntas y objeciones. Los integrantes de cada grupo deben defender cada punto de su proyecto y
proponer alternativas cuando reciban objeciones importantes.
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¢Cémo redactar una ley?
Necesidad regulatoria
Lo primero que debe verificarse es la existencia de una situacion que requiera una regulacion para resolverse;
es decir, un problema que no pueda resolverse con decisiones aisladas de las autoridades y que sea lo suficientemente
grave como para reclamar una norma que permita regular las conductas de todos. Por ello, la ley requiere una
fundamentacién.

Fundamentacidn
El proyecto de ley debe incluir un texto que justifique la existencia de la ley propuesta. Esto debe contener:
1) Descripcion de las necesidades que la propuesta busca satisfacer: Esto implica explicar por qué la propuesta se
justifica frente a un problema, para lo cual es necesario comunicar el diagndstico que se tiene de dicho problema.
2) Objetoy finalidad: Debe indicarse el objetivo que el proyecto pretende alcanzar; es decir, qué y cdmo se resolvera el
problema o la necesidad y quiénes son los destinatarios de la propuesta.
3)  Efecto de la propuesta: Debe indicarse lo que se espera que ocurra después de que la ley sea promulgada.

Caracter abstracto

La ley tiene un caracter abstracto; es decir, rige para un nimero indeterminado de hechos y de actos dentro de
una situacion determinada. Que rija sobre un nimero indeterminado significa que no debe limitarse a actos y hechos
concretos, sino a una cierta clase de actos y hechos vinculados a una situacién determinada. Por ejemplo, una norma que
rija el comportamiento de los alumnos en clases no debe decir: “se prohibe copiar en una prueba de matemdticas a mi
mejor amigo”, sino “se prohibe copiar a cualquier compafiero de clases”. La segunda formulacién es mas amplia, dado
que incluye la primera. La primera, en cambio, da a entender que “solo se prohibe copiar cuando se esta en una prueba
de matematicas y cuando el compafiero es mi mejor amigo”.

Caracter normativo

Toda ley tiene un caracter normativo; es decir, no expresa deseos o intenciones, sino que establece normas que
regulan las conductas de las personas; puede mandar, prohibir, permitir una accién o sancionarla cuando se opone a la
norma.

Redaccién
La redaccion de una ley debe ser:

1) Simple: Las oraciones deben ser cortas y respetar las normas de la gramatica.

2) Clara: Debe ser facil de entender para cualquiera.

3)  Precisa: Debe evitarse las expresiones ambiguas; es decir, que puedan interpretarse de mas de una forma. El mensaje
debe ser uno solo y quien lo lea debe comprender cudl es ese mensaje. Por esta misma razén, no debe usarse
sindnimos. Si se empezod con un término para expresar algo, debe usarse siempre.

Para la redaccion de una ley, debe preferirse el uso de la voz activa, debe evitarse el uso de ejemplos y el texto debe
ser coherente; es decir, usar siempre el mismo tiempo verbal y no cambiar las expresiones que se refieren a una misma
cosa.

Estructura

La unidad basica de una ley es el articulo, que regula un aspecto particular de aquello que rige la ley. Cada
articulo debe ser autosuficiente y expresar una sola idea.

Cada articulo puede incluir incisos para precisar lo que expresa.

Los articulos deben ir de lo mas general a lo mas particular: 1) disposiciones introductorias (propdsito, principios
generales, ambito de aplicacién); 2) disposiciones sustanciales (disponen los derechos de los afectados) 3) reglas de
conducta (obligaciones y prohibiciones); 4) determinacion de érganos de fiscalizacién y sanciones.

* La fuente utilizada para realizar este instructivo y que puede consultarse en caso de querer profundizar es:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.bcn.cl/obtienearchivo?id=documentos/10221.1/55449/1/Guia%20
elaboracion%20Iniciativa%20Juvenil%20de%20Ley.pdf
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Los siguientes indicadores de evaluacidn, entre otros, pueden ser utilizados para evaluar formativamente:
- Aplican las definiciones sobre el poder que aparecen en textos filoséficos para analizar fendmenos
pertenecientes a la institucionalidad politica y a las relaciones interpersonales.

- Participan activamente en el desarrollo de didlogos filosoficos acerca de la necesidad de las
organizaciones sociales.

El docente decide cdmo evalla las intervenciones orales de los estudiantes cuando exponen el resultado
de la lectura de los textos en la segunda etapa.

Debe mostrar modelo de alguna ley para que los alumnos elaboren su proyecto de ley.

El profesor decide cémo evalUa el proyecto de ley entregado por cada grupo.

En la primera etapa, en lugar de comenzar definiendo el concepto de cuerpo intermedio, puede proyectar
dos noticias antiguas en las cuales se observe la accién de una asociacién frente al Estado. A partir de
esto, abre una discusién sobre si lo que consiguid la asociacion se traduce en un bien comun o no.

En la tercera etapa, puede pedir a los estudiantes que, en lugar de un proyecto de ley, elaboren un
reglamento que regule la formacién de asociaciones en el colegio o en su propio barrio.

El texto sugerido de Tocqueville acerca de la conveniencia de que existan asociaciones se refiere tanto a
sus ventajas como a sus desventajas. Para problematizar de manera mas profunda la cuestién de la
conveniencia de la presencia de los cuerpos intermedios, el docente puede agregar otros textos que
defiendan a ultranza de tales cuerpos. A partir de esto, abre una discusion sobre esta interrogante y
inea de los sugeridos de Tocqueville.

termina con la lectura de textos en la

RECURSOS Y SITIOS WEB

Texto 1

“Hay, con frecuencia, bastante diferencia entre la voluntad de todos y la voluntad general. Esta no tiene
en cuenta sino el interés comun; la otra se refiere al interés privado, y no es sino una suma de voluntades
particulares. Pero quitad de estas mismas voluntades el mas y el menos, que se destruyen mutuamente,
y queda como suma de las diferencias la voluntad general.

Si cuando el pueblo delibera, una vez suficientemente informado, no mantuviesen los ciudadanos
ninguna comunicacion entre si, del gran nimero de las pequefias diferencias resultaria la voluntad
general y la deliberacién seria siempre buena. Mas cuando se desarrollan intrigas y se forman
asociaciones parciales a expensas de la asociacién total, la voluntad de cada una de estas asociaciones se
convierte en general, con relacién a sus miembros, y en particular con relacién al Estado; entonces no
cabe decir que hay tantos votantes como hombres, por tanto como asociaciones. Las diferencias se
reducen y dan un resultado menos general. Finalmente, cuando una de estas asociaciones es tan grande
que excede a todas las demds, no tendrd como resultado una suma de pequefias diferencias sino una
diferencia Unica; entonces no hay ya voluntad general, y la opinidon que domina no es sino una opinién
particular.

Importa, pues, para poder fijar bien el enunciado de la voluntad general, que no haya ninguna
sociedad parcial en el Estado y que cada ciudadano opine exclusivamente segin él mismo; tal fue la Unica
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y sublime institucion del gran Licurgo. Si existen sociedades parciales, es preciso multiplicar el nimero de
ellas y prevenir la desigualdad, como hicieron Solén, Numa y Servio. Estas precauciones son las Unicas
buenas para que la voluntad general se manifieste siempre y para que el pueblo no se equivoque nunca”.
(Jean-Jacques Rousseau, Contrato social, Liberalia Ediciones, Santiago de Chile, 2016, trad. Fernando de
los Rios Urruti, pp. 81-82).

Texto 2

“Un monopolio concedido a un individuo o una compafiia tiene el mismo efecto que el secreto en el
comercio o la industria. Los monopolistas, al mantener al mercado constantemente desabastecido, al no
suministrar nunca plenamente a la demanda efectiva, ofertan sus mercancias muy por encima de su
precio natural y elevan sus remuneraciones, sea que consistan en salarios o beneficios,
considerablemente sobre su tasa natural.

El precio de monopolio es siempre el mas alto posible. El precio natural, o precio de libre

competencia, por el contrario, es el mas bajo posible, no en todas las ocasiones, pero si durante cualquier
periodo prolongado de tiempo. El primero es siempre el maximo que puede arrancarse a los
compradores, o que se supone que ellos consentiran que se les arranque. El segundo es el mas bajo que
los vendedores pueden normalmente aceptar, y al mismo tiempo continuar con su negocio.
Los privilegios exclusivos de los gremios, los estatutos de los aprendices, y todas aquellas leyes que
restringen la competencia en algunos sectores concretos y la limitan a un ndmero menor de
competidores del que en otras circunstancias podria acceder a ellos, tienen el mismo efecto, aunque en
un grado menor. Son una especie de monopolios ampliados y pueden a menudo mantener durante
muchisimo tiempo en cualquier clase de actividad al precio de mercado de algunas mercancias
determinadas por encima de su precio natural, y mantener tanto los salarios del trabajo como los
beneficios del capital empleados en ese sector algo por encima de sus tasas naturales.

Estos incrementos del precio de mercado perduran hasta tanto lo hagan las reglamentaciones
politicas que los han ocasionado”. (Adam Smith, La riqueza de las naciones, Alianza, Madrid, 2016, trad.
Carlos Rodriguez Braun, pp. 104-105).

Texto 3

“Es raro que se relnan personas del mismo negocio, aunque sea para divertirse y distraerse, y que la
conversacion no termine en una conspiracion contra el publico o en alguna estratagema para subir los
precios. Es ciertamente imposible prevenir tales reuniones por ley alguna que fuese practicable o
coherente con la libertad y la justicia. Pero aunque la ley no puede impedir que las personas del mismo
negocio se agrupen, tampoco deberia hacer nada para facilitar esas agrupaciones; y mucho menos para
volverlas necesarias.

Una reglamentacién que obliga a todos los que se dedican al mismo oficio en una ciudad
cualquiera a inscribir sus nombres y domicilios en un registro publico facilita esas asambleas; conecta a
individuos que en otro caso no se habrian conocido y proporciona a cada persona del negocio las
direcciones para encontrar a todas las demas.

Una reglamentacion que permite a los del mismo negocio el imponerse una tasa para socorrer a
sus pobres, viudas y huérfanos, al entregarles la administracién de un interés comun, hace que esas
agrupaciones sean necesarias. Un gremio no sélo las transforma en necesarias, sino que somete al
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conjunto a las decisiones vinculantes de la mayoria. En una actividad libre no se puede anudar ningin
acuerdo que sea eficaz si no existe el consenso unanime de todos los del oficio, un acuerdo que sélo se
mantendrd mientras todos y cada uno no cambien de opinién. Una corporacién puede por mayoria
promulgar un estatuto con las sanciones pertinentes para limitar la competencia de forma mucho mas
eficiente y duradera que ninguna combinacién posible de tipo voluntario.

La pretension de que las corporaciones son necesarias para el mejor funcionamiento de una
actividad no tiene ningin fundamento. La verdadera y mas eficaz disciplina que se puede ejercer sobre
un trabajador no es la de su gremio, sino la de sus clientes. Lo que restringe el fraude y corrige la
negligencia es el temor a perder el empleo. Una corporacidn exclusiva necesariamente debilita la fuerza
de esta disciplina. Un conjunto determinado de trabajadores debera en ese caso ser empleado, sea que
se conduzcan bien o mal. Tal es el motivo de que en muchas ciudades gremiales no se puede encontrar
trabajadores capaces en algunos de los oficios mas indispensables. Si se desea un trabajo bien hecho, se
lo debera buscar en los suburbios donde los trabajadores, al carecer de privilegios exclusivos, no cuentan
mas que con su reputacién, y después habra que introducirlo de contrabando en la ciudad de la mejor
forma posible”. (Adam Smith, La riqueza de las naciones, Alianza, Madrid, 2016, trad. Carlos Rodriguez
Braun, pp. 191-192).
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Actividad de evaluacion: Dramatizacion

PROPOSITO

Se espera que los estudiantes realicen una dramatizacion en la cual haya un didlogo entre dos autoridades

politicas ficticias que defiendan formas distintas de concebir el poder.

OA14

Participar activamente en didlogos filoséficos
acerca de las formas de organizacion del
poder en la sociedad, sus fundamentos y
finalidades, tomando en cuenta diversas
posiciones acerca del Estado, los actores
sociales y las instituciones.

OAc
Participar en dialogos grandes

problemas de la filosofia pertinentes para sus
contextos, sostenidos a partir de argumentos
de los distintos participantes,
métodos de razonamiento filosofico vy
valorando la controversiay la diversidad como
factores fundamentales para el desarrollo del
pensamiento.

sobre

utilizando

DURACION:

INDICADORES DE EVALUACION

Elaboran un mapa conceptual que
sintetiza, relaciona y contrasta ideas
filoséficas estudiadas en las Unidades 2 y
3.

Contrastan diversas posiciones acerca del
Estado, los actores sociales vy las
instituciones.

Crean un didlogo filoséfico sobre las
diversas formas de expresion del poder en
una situacion politica concreta y cercana a

Su contexto.

8 horas pedagdgicas
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REVISION DE IDEAS ESTUDIADAS
El docente revisa con los estudiantes los distintos temas de la unidad 3 para establecer cdmo se relacionan
entre si. Inicia la actividad con preguntas como las siguientes:

- iDe qué manera las distintas maneras de concebir el poder afectan a las teorias del Estado o del
Contrato Social?

- ¢Cdébmo la posibilidad de aplicar los distintos modelos de democracia depende de la forma en que se
conciba el rol social del ser humano?

- ¢éPueden las sociedades intermedias tener un rol positivo para la consolidacién de sociedades
democraticas?

El docente toma las respuestas de los estudiantes y las complementa para sintetizarlas y darles mayor

coherencia. Luego les pide que relacionen temas de la unidad 3 con temas de la unidad 2. Los orienta con

preguntas como las siguientes:

- éDe qué manera las distintas concepciones del ser humano, la felicidad y el rol de la sociedad politica
afectan la manera de concebir el poder?

- éPor qué es necesario que todo poder politico garantice la justicia?

- ¢En gué medida la manera de concebir la libertad del ser humano tiene consecuencias en la
asignacion de responsabilidades para construir una sociedad auténticamente democratica?

Los jovenes se relnen en parejas para responder una de las tres preguntas anteriores. Cada pareja

presenta su respuesta en voz alta para abrir una discusidon con las demas. El docente guia la discusion y

procura aclarar los conceptos y problemas mds importantes.

MAPA CONCEPTUAL

El docente divide al curso en grupos y les Un mapa conceptual es un esquema que permite organizar graficamente

una serie de ideas. Su propdsito es reforzar los conocimientos adquiridos
por medio de la identificacién y la puesta en relacién de las ideas mas
importantes que atafien a un tema determinado.

solicita que elaboren un mapa
conceptual con algunos de los conceptos

y temas que mas les llamaron la atencion
Se ofrece aqui un ejemplo del tipo de relaciones que se espera que los
estudiantes establezcan al hacer el mapa conceptual, a partir de algunas
ideas importantes de las dos unidades: Si el ser humano es un ser egoista
y agresivo por naturaleza (Unidad 2), no puede esperarse que el bien
comun surja espontaneamente de la iniciativa individual (Unidad 2). Por
ende, la sociedad debe organizarse de manera tal que el poder reprima
la libertad a fin de equilibrar los diversos intereses individuales (Unidad
3), lo que vuelve dificil la implementacién de una democracia basada en
el didlogo racional (Unidad 3).

de las unidades 2 y 3. Previa discusion,
cada grupo elabora su mapa, buscando
relacionar conceptos de la unidad 3 con
conceptos de la unidad 2. Deben incluir
conectores que indiguen cémo han
relacionado las ideas.

Deben tratar que el mapa conceptual sea En este ejemplo, se relacionan 5 ideas: 1) individualismo humano 2)

iniciativa individual conduce al bien comun 3) necesidad de represién de
la libertad 4) equilibrio de intereses como funcion del poder 5)
inconveniencia de alguno de los modelos de democracia.

lo mas completo posible y que establezca
relaciones entre varias de las ideas
debatidas en las dos unidades. Ademas

de relacionar las ideas, debe oponerlas - oo
unas con otras, considerando las tesis contrarias de los textos y autores estudiados. Cada grupo entrega
su mapa conceptual al docente.
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DRAMATIZACION
Cada grupo se sirve de su mapa conceptual para redactar un didlogo entre dos o mas autoridades politicas

ficticias que, frente a alguna situacion politica, expresen maneras diferentes de concebir el poder. Lo
escriben en forma de dramatizacidon con los siguientes elementos:

- Unasituacion en la cual dos o mas personajes con poder deben 1 (na dramatizacidn es una accién individual

o grupal en la que uno o mas actores
interpretan personajes para representar

. . ., una historia.
conveniencia de adoptar una decisién sobre otra. b0

tomar una decision.
- Uno o mds personajes intentan convencer a los demas de la

- Enelintento por convencer, deben verse reflejadas las distintas maneras de concebir al ser humano,
el fin de la sociedad y, por ende, el poder.

Para elaborar el didlogo, pueden guiarse por preguntas como las siguientes:

- ¢Qué tipo de soluciones ofreceria una persona a un problema social, considerando que ha adoptado
alguna de las maneras de concebir el poder que fueron estudiadas?

- ¢Qué tipo de argumentos ofreceria esta persona con poder, considerando que ha adoptado alguna
de las maneras de concebir la naturaleza humana vy el bien comun?

- éQué tipo de soluciones y argumentos podrian contraponer quienes no estén convencidos de la
solucion ni de los argumentos de esa persona con poder?

- éCdébmo seria un didlogo entre dos personas que, frente a la necesidad de tomar una decisidon que
afecta a muchos, adoptan maneras diferentes de entender al ser humano, la sociedad y las relaciones
de poder?

Aunque es importante que cada dramatizacion suponga que una o mas personas deben tomar una

decisién de indole social, no es necesario que se sitle en un nivel estrictamente politico; puede ser en el
ambito de los sindicatos, colegios, universidades, empresas, etc.

Cada grupo presenta su dramatizacion al curso.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

- Es importante que el docente informe a los estudiantes que la elaboracién del mapa conceptual de
la etapa 2 debe servir para el didlogo que elaboraran en la Ultima etapa.

- Las etapas 2 y 3 deben ser evaluadas separadamente y promediadas con una ponderacion que
decidird el profesor, segun lo estime conveniente.

- Enlaetapa final, cada grupo decide a cuales de los temas le da un mayor énfasis.

- Enla etapa final, cada grupo debe entregar por escrito su dramatizacion, ademas de actuarla frente
al curso.

- Pueden preparar la dramatizacion en el mismo horario de la clase o fuera de él, segln el tiempo de
gue se disponga.

- Pueden escribir el mapa conceptual y el texto de la dramatizacién a mano o con un computador,
segln los recursos de que se disponga.
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CONSIDERACIONES PARA LA EVALUACION

Etapa 2: Mapa conceptual

Aspectos
formales

Debe presentar el trabajo en el formato y la fecha solicitados.

Independientemente del formato en que sea entregado, debe estar ordenado, limpio y legible.
El docente debe procurar que todos los integrantes del grupo hayan aportado a la elaboracién
del mapa conceptual.

Aspectos
disciplinares

El mapa conceptual debe contener un minimo de conceptos de la unidad que determinara el
docente.

Las relaciones propuestas deben ser pertinentes y los estudiantes tienen que poder justificarlas
si el profesor lo pide.

Etapa 2: Dramatizacion

Aspectos
formales

Los estudiantes entregan la dramatizacion escrita en el plazo asignado.

Se cifien al tiempo definido para desarrollar la dramatizacion.

Aunque no se evaluara el nivel de actuacién, los alumnos deben tener una actitud seria que
permita que los espectadores comprendan lo presentado.

Aspectos
disciplinares

Los alumnos aplican bien los conceptos a la situacion propuesta en la dramatizacion.
La situacién y el didlogo de la dramatizacion son apropiados para expresar los problemas que
plantea el problema del poder politico.
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