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PRESENTACION

A continuaciodn, se presenta la fundamentacion que acomparia la presentacién de los Programas de
Estudio del Plan de Formacién General y Plan Diferenciado Humanista-Cientifico para 3° y 4° medio,
para aprobacién del Consejo Nacional de Educacién (CNED). Estos programas de estudio son
complementarios a las Bases Curriculares aprobadas en mayo de 2019 por el Consejo y se presentan
como una propuesta didactica para facilitar el desarrollo de estas Bases Curriculares en el aula.

La fundamentacion se divide en dos voliumenes. En el primero se incluyen los fundamentos de la
propuesta y en el segundo, los anexos que complementan a dichos fundamentos. El volumen 1 se
organiza en siete partes La primera, explica los antecedentes considerados para la elaboraciéon de
estos programas, especialmente aquellos que se desprenden del marco normativo vigente y de las
resoluciones del CNED. La segunda parte presenta una definicién de este instrumento curricular,
haciendo énfasis en que es una sugerencia diddctica, cuyo cardacter es flexible. En la tercera parte se
analiza la propuesta didactica de estos programas, desarrollando los principales aspectos
conceptuales y didacticos considerados en su elaboracidn a partir de los cuales se aborda el
desarrollo de la comprensién. Se detallan los componentes que estructuran cada unidad de
aprendizaje. En la cuarta parte se da cuenta de la incorporaciéon y cobertura de elementos
transversales de las Bases Curriculares en los programas de estudio, como los Objetivos de
Aprendizaje, Habilidades y Actitudes para el siglo XX| y el enfoque de Ciudadania Digital. En la quinta
parte se profundiza en la interdisciplinariedad, como uno de los aspectos que se relevan en esta
propuesta y que se implementa por medio del Aprendizaje Basado en Proyectos. La sexta seccion
sintetiza las etapas del proceso de elaboracion de programas, que se profundiza en la séptima parte
que detalla el proceso consultivo que siguié a dicha elaboracién. En la ultima parte se especifica el
Plan de Implementacién en articulacidn con las Bases Curriculares. Por ultimo, se incluye, ademas,
una bibliografia con los principales referentes utilizados. En el segundo volumen se incorporan los
anexos con la informacidn detallada de los puntos desarrollado en las secciones IV, V y VIl de estos
fundamentos.
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|. ANTECEDENTES

1. Marco Normativo

La Ley N°20.370, conocida como Ley General de Educacidn (LGE) define los instrumentos
curriculares para los diferentes niveles de la educacidn escolar. Estos instrumentos son las Bases
Curriculares, Planes y Programas de Estudio. Estos uUltimos, de acuerdo con el articulo 31 “deberan,
si cumplen con las bases curriculares, ser aprobados por el Consejo Nacional de Educacion, de
acuerdo al procedimiento establecido en el articulo 53”. Asimismo, el articulo 2 bis a) de la Ley
N°18.956, que reestructura el Ministerio de Educacién, que fue modificado por la Ley N°20.529, que
crea el sistema nacional de aseguramiento de la calidad, sefiala que una de las facultades del
Ministerio de Educacion, “elaborar las bases curriculares y los planes y programas de estudio para
la aprobaciéon del Consejo Nacional de Educacién”.

Por otro lado, en su articulo 31, la LGE estipula que, para los establecimientos adscritos al régimen
de jornada escolar completa, “los planes y programas de estudios para los niveles de educacién
basica y media que elabore el Ministerio de Educacién deberan asegurar, a lo menos, una
proporcién equivalente al 15% de tiempo de trabajo escolar de libre disposicion.”

Los programas de estudio elaborados por el Ministerio de Educacién y aprobados por CNED tienen
un caracter obligatorio para aquellos establecimientos que no cuenten con programas propios (art.
31, LGE). En ese sentido, los establecimientos educacionales “tendran libertad para desarrollar los
planes y programas propios de estudio que consideren adecuados para el cumplimiento de los
objetivos generales definidos en las bases curriculares y de los complementarios que cada uno de
ellos fije.”

Esta propuesta, corresponde a la presentacidn de los Programas de Estudio para 3°y 4° medio, tanto
para la formaciéon general, como para la formacion diferenciada humanistico-cientifica. En
consecuencia y de acuerdo con lo establecido en nuestra legislacién vigente, se presentan a
evaluacion del Consejo Nacional de Educacion para su aprobacion.

2. Articulacion con las Bases Curriculares para 3° y 4° medio

Estos programas de estudio se articulan con las Bases Curriculares para 3° y 4° medio, tanto para la
formacién general comin, como para la formacién diferenciada humanistico-cientifica, cuya
aprobacion final por parte del CNED se realizo el pasado 15 de mayo de 2019 mediante el Acuerdo
56/2019.

Las Bases Curriculares para 3° y 4° medio corresponden a la ultima etapa de reforma curricular,
iniciada en 2012, con la entrada en vigencia de la Bases Curriculares para la Educacion Basica (1° a
6° basico). Esta reforma curricular fue mandatada por la LGE, que establecid que las Bases
Curriculares debian contener Objetivos de Aprendizaje que integraran los conocimientos,
habilidades y actitudes necesarios para desarrollar los Objetivos Generales definidos para cada nivel
de la educacion.

Los programas de estudio que se presentan para aprobacién del CNED ofrecen una sugerencia
didactica para desarrollar los conocimientos, habilidades y actitudes contenidos en los Objetivos de
Aprendizaje de las distintas asignaturas. Proponen una organizacion temporal de dichos objetivos
en unidades de aprendizaje, una matriz de conceptos y contenidos fundamentales, ademas de
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sugerencias para la evaluacion formativa y sumativa, y ejemplos de experiencias de proyectos que
se pueden trabajar en el aula.

Estos programas abordan todos los Objetivos de Aprendizaje definidos en las Bases Curriculares. El
curriculum de 1° basico a 2° medio considera objetivos de dos naturalezas; por un lado, objetivos
cuya naturaleza se encuentra en el conocimiento y la comprensidn del contenido disciplinar y, por
otro, objetivos centrados en el aprendizaje de habilidades. Ambos objetivos se entrelazan en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Las Bases Curriculares mantienen esta misma formulacién para
3° y 4° Medio. Esta distincidn se da en aquellas asignaturas con un nucleo sélido de conocimientos
y que presentan ambos tipos de objetivos que se entrelazan en el proceso de enseflanza-aprendizaje
(Historia, Geografia y Ciencias Sociales, Matematicas, Ciencias y Filosofia a partir de 3° medio). En
las otras asignaturas, los Objetivos de Aprendizaje se enfocan en las habilidades disciplinares, pero,
a su vez, integran en el mismo objetivo un contenido que puede ser transversal a la disciplina.

Por otro lado, por medio de la incorporacién de algunos componentes a la estructura de las unidades
(grandes ideas, preguntas esenciales, conexiones, entre otros), asi como de las actividades de
evaluacion formativa y sumativa, se abordan también los propdsitos formativos y enfoques de las
asignaturas.

La incorporacién de actividades de proyectos y de resolucidon de problemas se hace cargo también,
por un lado, de la necesidad de potenciar la interdisciplinariedad, que constituye una definicion
fundamental de las nuevas Bases Curriculares, y, por otro, incentivar a los docentes a innovar en las
metodologias de ensefianza-aprendizaje. Todas las asignaturas incorporan orientaciones para
implementar estas metodologias en los enfoques de cada una, presentes en las Bases Curriculares.

3. Articulacion con otros programas de estudio

Si bien los programas para 3° y 4° medio presentados a CNED contienen innovaciones importantes
con respecto a niveles anteriores, estos contindan teniendo los mismos propdsitos que todos los
programas, y han sido elaborados como una continuidad de los programas vigentes hasta 2° medio.
Esto es: se trata de propuestas didacticas que tienen el objetivo de orientar a los docentes en la
implementacion de las Bases Curriculares.

En esta propuesta se incorporan innovaciones diddcticas, pero se conservan varios de los
componentes de los programas de estudio vigentes, tales como:

e Propoésito

e Indicadores de Evaluacion

e Actividades sugeridas

e Orientaciones al Docente

e Pauta o rubrica de Evaluaciéon
e Relacién con otras asignaturas

Varios de estos componentes han sido profundizados con el objetivo de esclarecer con mas detalle
como los profesores pueden aplicar los distintos elementos de los programas en clases.

Asi, por ejemplo, la “relacidn con otras asignaturas”, lamada en estos programas Conexiones, indica
no solo la asignatura con la que se puede vincular una actividad, sino que también los Objetivos de
Aprendizaje especificos con los que se enlazan, propiciando una mayor interdisciplinariedad.

Por otro lado, los Indicadores de Evaluacidn se han reducido en cantidad, con el objetivo de que no
se conviertan en una prescripcion de aquello que los profesores estan obligados a enseiiar. Por el
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contrario, se consideran una guia til, la cual puede ser modificada por los profesores de manera
que estos puedan adecuar mejor los Objetivos de Aprendizaje a los contextos de sus estudiantes.

También, las Orientaciones al Docente se han extendido a lo largo de los programas, de modo que
ya no son Unicamente recomendaciones de lectura o sitios en donde pueden encontrar informacion,
sino que son indicaciones especificas acerca de cdmo se puede llevar a cabo una accién dentro de
las actividades y para que estas puedan constituirse en instancias de evaluacion formativa. Ademas,
todas las actividades tienen una seccién de recursos que permiten a los profesores aumentar y
diversificar las fuentes y documentos disponibles para realizar sus clases.

En definitiva, los programas de estudio han sido elaborados sobre la base de una propuesta
innovadora, pero que al mismo tiempo mantiene con las cuales los docentes estan familiarizadas,
con el fin de que el transito hacia nuevas propuestas pedagdgicas y diddacticas se realice de lamanera
mas efectiva posible.

4. Articulacion con el Plan de Estudios

Todos los Programas de Estudio que se presentan para aprobacion han sido elaborados a partir del
Plan de Estudios aprobado por el CNED en su Acuerdo N°57/2019.

Sobre la base de lo anterior, en el disefio se ha considerado el tiempo disponible para cada
asignatura en el disefio de las unidades. De este modo, cada actividad desarrollada en los Programas
de Estudio ha sido adecuada a la cantidad de horas semanales y anuales que tienen las diferentes
asignaturas del Plan Comun de Formacion General, el Plan Comun Electivo y el Plan Diferenciado
HC.

Ademas, se ha contemplado en la determinacién del tiempo necesario para desarrollar cada
programa el tiempo de libre disposicién que exige la LGE, que corresponde a un 15% del tiempo
total. En la Tabla 1 se especifican las horas semanales para cada asignatura.

12

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019



Fundamentos de los Programas de Estudio para 3° y 4° afio medio
Version para evaluacion del CNED — Julio de 2019

Tabla 1. Plan de Estudios 3° y 4° Medio.

PLAN COMUN DE FORMACION GENERAL

" HC Artistico
Asignatura Horas Semanales Horas Semanales Horas semanales
ConJEC | SinJEC | ConlJEC | SimlEC Con JEC
Lengua y Literstura El 3h 3h 3h 3h
Matemzatica zh £ zh zh zh
Educacion Ciudadana zh zh zh zh zh
Filozofia zh zh zh zh zh
Ingles zh 2h zh 2h zh
Ciencias para la Ciudadania zh 2h zh 2h zh

PLAN COMUN DE FORMACION GENERAL ELECTIVO

Historia, Geografia y Ciencias Sociales
Religion’” | Artes [Zh}* [2hj* zh 2h zh
Educacicon Fisica
Total 1ah 1ah 16h 16h 16h

Técnico-Profesional 22h 27h - - -

Humanistico-Cientifics - - 18h 18h -

Artistico - - - - 21h

* Para los establecimientos técnico-profesionales, este plan debera implementarse en horas de
libre disposicion.

** Religién se debe ofrecer de manera obligatoria, pero es optativa para el alumno y su familia
(Decreto N°924, 1983)

5. Criterios de evaluacion del CNED

EI CNED, en su Acuerdo N°039/2016, definid los criterios de evaluacién de los programas de estudio.
La propuesta de programas de estudio responde a cada uno de ellos. En los grupos focales
desarrollados en la Unidad de Curriculum y Evaluacidon como parte del proceso de elaboracién de
los programas, se han trabajado cada uno de estos aspectos, con el fin de obtener la
retroalimentacion necesaria para realizar los ajustes pertinentes.

En las siguientes secciones se desarrollaran los elementos mediante los cuales se cumple con cada
uno de ellos. A continuacidn, se sintetiza a grandes rasgos las principales decisiones que se han
tomado para cumplir con cada criterio.
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Tabla 2. Criterios de evaluacidn de Programas de Estudio CNED y su cumplimiento

Criterio

Justificacion

Rigurosidad de los procedimientos
de elaboracion empleados

Coherencia del programa con las
Bases Curriculares, marco
normativo vigente (LGE) y otros
Programas de Estudio

Rigurosidad conceptual,
actualizacién y fundamentacion

Eficacia pedagdgica y coherencia
de las actividades pedagdgicas y
de evaluacion

Adecuacion al desarrollo de los
estudiantes!

L LGE, Articulo 31, inciso 2

Decisiones adoptadas

El Ministerio de Educacion presenta una
fundamentacion que respalda la necesidad vy
relevancia del programa propuesto

La propuesta da cuenta de los procedimientos
técnicos vélidos

Explicita e identifica a los actores relevantes
consultados en la elaboracion de la misma.

La propuesta considera los objetivos generales de
la educacion de acuerdo con la Ley N°20.370,
20.529 20.911. Decreto N°924/1983, entre otros
Cumple todos los Objetivos de Aprendizaje de las
Bases Curriculares aprobadas por el CNED (decreto
en tramite)

Se articula con otros Programas de Estudio vigentes
hasta 2° medio y presenta innovaciones didacticas.

elementos
relevan el

La propuesta se sustenta en
conceptuales y didacticos que

aprendizaje para la compresion.

Se han adoptado elementos de diferentes marcos
tedricos (Disefio para la Comprensidn, Ensefianza
para la Comprensidn, entre otros, Aprendizaje
Profundo, Aprendizaje Basado en Proyectos, entre
otros)

Se presenta una vision actualizada de la didactica y
epistemologia de cada disciplina.

Los distintos componentes de la propuesta
contribuyen de modo efectivo al logro de los
Objetivos de Aprendizaje.

Se presentan sugerencias de actividades de
aprendizaje con orientaciones claras para que sean
instancias de evaluacion formativa, ademas de una
evaluacién sumativa al final de cada unidad.

Se ha utilizado el disefio en reverso para hacer mas
eficaces las estrategias de evaluacion.

La propuesta se adecuUa a la edad, a la etapa del
desarrollo? y a las necesidades e intereses de los
estudiantes

2 Tanto el desarrollo cognitivo, moral, emocional y fisico.
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Secuencia y progresion

Adecuacion al tiempo disponible

Respeto por la diversidad

Claridad

Factibilidad

La organizaciéon y progresion de la propuesta
favorecen el aprendizaje de los estudiantes.

La progresion se orienta a desarrollar Ia
comprensidon y que los aprendizajes puedan ser
transferibles a diferentes situaciones.

La propuesta puede ser aplicada con el tiempo
disponible, siendo flexible para que el docente
realice modificaciones para la optimizacion del
tiempo.

Se respeta el tiempo estipulado en la LGE (15%)
para uso de los docentes.

Los distintos componentes de la propuesta
permiten su implementacion en diversos proyectos
educativos y estan libres de sesgo o elementos que
conduzcan a la exclusién de personas o grupos

La propuesta es precisa, visualmente dindmica y
resguarda aspectos formales y sus distintos
componentes son comprensibles para todos sus
usuarios

La claridad fue resaltada como uno de los puntos a
destacar en los grupos focales.

Los programas son aplicables en diversos contextos
y se pueden implementar en el tiempo sugerido.
Los recursos requeridos para las actividades
sugeridas son de facil disponibilidad o se
incorporan en las mismas actividades.

Por otro lado, se han tomado en consideracion las sugerencias del CNED formuladas en su Oficio
248/2019, que transmite recomendaciones al Acuerdo 56/2019, particularmente las sugerencias

n°7vy8:

7. Profundizar en los aspectos pedagdgicos transversales propios de estas bases Curriculares a través
de los programas de estudio de las distintas asignaturas (por ejemplo, el trabajo interdisciplinario y
la Metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos) con el objetivo de orientar el trabajo docente.

8. Recordar los distintos compromisos que el Ministerio declard en las instancias de aprobacién de
estas Bases Curriculares, a precisar, abordar, y/o diferenciar contenidos curriculares y aspectos
didacticos al momento de la elaboracién de los Programas de Estudio de ciertas asignaturas, por
ejemplo, Inglés (en lo relativo a aprender de acuerdo a los temas de interés de los estudiantes),
Filosofia (acerca de orientaciones especificas para el estudio de la Ldgica como Metodologia),
Historia, Geografia y Ciencias Sociales (en cuanto al enriquecimiento de la habilidad de investigacion),

y otras.

Esta propuesta de programas de estudio incorpora todas estas sugerencias del CNED para incluir
aspectos pedagdgicos y didacticos fundamentales enunciados en las Bases Curriculares.
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II. DEFINICION Y PERTINENCIA DEL PROGRAMA DE
ESTUDIO

1. Qué esy para qué

El programa de estudios es un instrumento curricular que existe en nuestro sistema escolar cuyo
propdsito es ofrecer una propuesta pedagdgica para desarrollar los Objetivos de Aprendizaje
definidos en las Bases Curriculares (ver Figura 1). Esta propuesta organiza y orienta y el trabajo
escolar.

Figura 1. Programa de estudios como Propuesta de Implementacion de las Bases Curriculares

pranoe 106 I T—

i E 5
| Objetivos de 3

\  Aprendizaje

Aprendizaje
Integral

ﬁ.ctivida.des y Ensefianza para
Evaluaciones la Comprension

Existen diversas definiciones sobre lo que es un programa de estudio, asi como diversas
aproximaciones a qué es lo que deberia contener. Algunas definiciones clasicas como la de Taba
(1976), apuntan a que se trata de un “plan de aprendizaje”, que, por lo tanto, “debe representar
una totalidad organica y no tener una estructura fragmentaria”. Pansza (2005), por otro lado, sefiala
gue “un programa de estudio es una formulacién hipotética de los aprendizajes, que se pretenden
lograr en una unidad didactica de las que componen el plan de estudios”.

Definiciones mas funcionales y recientes se centran sobre todo en el uso que se le da al programa
de estudio como instrumento que facilita el desarrollo de los aprendizajes prescritos en el
curriculum, en el aula. De acuerdo con las Bases Curriculares de Educacion Media (2015),
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Los Programas de estudio ofrecen una organizacién temporal de los Objetivos de Aprendizaje para
su logro durante el afio escolar. Constituyen una propuesta que facilita el quehacer del docente en
el aula y que define una secuencia recomendada de los objetivos, una estimaciéon aproximada del
tiempo escolar requerido, indicadores de evaluacién sugeridos y ejemplos de actividades de
aprendizaje y de evaluacion.

El CNED, por su parte, proporciona su propia aproximacion al concepto, que lo vincula a las Bases
Curriculares establecidas en la legislacion chilena: “ayudan a organizar y orientar el trabajo
pedagdgico del afio escolar, proponiendo al docente un ordenamiento de los Objetivos de
Aprendizaje (OA) determinados en las Bases Curriculares. Constituyen una orientacién acerca de
como secuenciar los OA, como combinarlos entre ellos, y cuanto tiempo destinar a cada uno durante
el afo”.

Uribe y Ortiz (2014) puntualizan que “los programas de estudio estan dirigidos a los docentes, para
orientar la ensefianza con objetivos, contenidos, actividades de aprendizaje, sugerencias didacticas
y evaluacion”. Esto, a modo de distincién del texto escolar, que constituye otro instrumento
mediador entre el curriculum prescrito e implementado, pero que estd mds bien destinado al
estudiante.

Considerando los elementos que se pueden tomar de estas aproximaciones, los programas de
estudio representan:

e Una propuesta de organizacion temporal del curriculum

e Una orientacién del trabajo pedagdgico entre docente y estudiante

e Una secuenciacidon coherente y razonable de los OA prescritos en el curriculo
e Una propuesta sobre la evaluacion de los aprendizajes

2. El programa como una sugerencia didactica

La LGE establece que los programas de estudio son obligatorios para aquellos establecimientos que
no cuenten con programas propios. El Ministerio de Educacion debe elaborar estos programas para
qgue el CNED los apruebe (art. 53). Una vez aprobados, constituyen una importante herramienta
para los docentes, ya que facilita el desarrollo de los aprendizajes declarados en el curriculum.

Uribe y Ortiz (2014) seiialan que el 90% de los establecimientos escolares utilizan los programas de
estudio elaborados por el Ministerio de Educacidn. Es decir, solo una minoria de establecimientos,
en su mayoria particulares, utiliza programas de elaboracion propia. Aunque esta cifra puede no ser
precisa, es evidente que el Programa de Estudio se ha constituido en un instrumento curricular de
suma importancia y que la gran mayoria de los establecimientos lo utiliza.

La LGE establece, ademas, en su articulo 33, que el Ministerio de Educacién debe poner a disposicion
de los establecimientos un “banco de planes programas complementarios”, con el fin de diversificar
para los docentes las alternativas para desarrollar los aprendizajes declarados en el curriculum.
Estos programas deben, ademds, haber sido aplicados previamente en establecimientos de “buen
desempeno”. No obstante, es algo que todavia no ha podido materializarse, debido a que la

3 Tras haber realizado una revisién exhaustiva a las bases de datos del Mineduc se pudo corroborar que estas
cifras pueden ser inexactas, toda vez que la plataforma en la cual los establecimientos reportan si tienen o no
programas propios (SIGE) no proporciona una informacidn exacta, al no distinguir las categorias “planes” de
“programas”. Por lo tanto, no fue posible lograr una cifra exacta de establecimientos que cuentan con
programas propios.
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disponibilidad de programas de estudios que cumplan con los requisitos definidos en la Ley es
practicamente inexistente. En este caso, ademas, se trata de programas de estudio que se vinculan
a nuevas Bases Curriculares, por lo que es esperable que durante al menos dos afios se constituyan
en practicamente los Unicos programas disponibles en el sistema.

En ese sentido, los programas de estudio elaborados por el Ministerio de Educacién han pasado a
ser, en la practica, obligatorios para la mayoria de los establecimientos, en todos los niveles de la
educacion escolar. Esto ultimo, no obstante, ha producido algunas distorsiones, debido a las
interpretaciones que se han dado acerca de la nocién misma de “obligatoriedad”.

Aunque la evidencia respecto del uso de programas de estudio en las aulas todavia es escasa,
algunas investigaciones encargadas por el Ministerio de Educacién sobre la implementacién de las
Bases Curriculares han arrojado interesantes datos sobre el uso de este instrumento curricular. Con
respecto a la percepciéon sobre el rol y uso de programas de estudio, el estudio “Exploracidn y analisis
de los procesos de implementacién curricular en el sistema educacional chileno” (EDECSA, 2018)
aporta las siguientes conclusiones:

e Existe un predominio del conocimiento y uso de los Planes y Programas de Estudio
por sobre las Bases Curriculares

En general, cuando los actores son consultados por el curriculum “tienden a referirse
automaticamente a los Planes y Programas de Estudio, por lo que las opiniones en torno a la
implementacion curricular provienen del uso y conocimiento de dicha herramienta.” Y aunque
algunos de algunos directivos y sostenedores tenian un mejor manejo de los distintos instrumentos
curriculares, y tendian a referirse a la Bases para opinar del curriculum, “[en general], los docentes
no conocen o confunden las Bases con los Planes y Programas”.

e Los docentes tienden a identificar los Planes y Programas de Estudio como el
curriculum

De acuerdo con el informe, el Programa de Estudio “es sefialado como sindnimo del curriculum, y
no se relacionan otras herramientas generadas por la politica curricular como las Bases Curriculares,
los Textos Escolares, los Estandares Educativos, y los Centros de Recursos para el Aprendizaje”. Esto
genera

e Para los docentes no es claro el caracter de sugerencia que tienen los programas de
estudio, tienden a atribuir mayor nivel de prescripcién que el que realmente tienen

Este punto parece ser el mas critico, por cuanto la mayoria de los docentes declaran que “no ‘pasar’
el Programa de forma integra acarrea consecuencias tanto administrativas como para el aprendizaje
de los estudiantes. En primera instancia, estdn exigidos por los equipos directivos a cubrir la
totalidad de las unidades de estudio; a su vez los directivos se sienten exigidos a velar por este
cumplimiento en tanto el MINEDUC lo exige a través de los Supervisores Ministeriales, y porque de
no cumplir los Programas a la larga obtienen malos resultados en las evaluaciones estandarizadas.”

Los resultados de esta investigacién permiten concluir que con respecto a la percepciony el uso de
los Programas de Estudio se han instalado algunas distorsiones acerca de la naturaleza de este
instrumento.

La propuesta que se presenta busca también aportar en ese sentido de manera tal de “desinstalar”
las preconcepciones acerca de lo que involucra la obligatoriedad del uso del Programa de Estudios.
El objetivo de estos programas de estudio no es prescribir “hasta el mas minimo detalle” la labor
del docente en el aula, sino que ofrecer una propuesta flexible, que entrega herramientas necesarias
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— pero no necesariamente suficientes — para desarrollar los aprendizajes. Estas ideas se pueden
resumir del siguiente modo:

e El Programa de Estudios es ante todo una sugerencia didactica, lo que implica
reconocer que es una alternativa entre varias posibles, y no la Unica, para desarrollar
los aprendizajes de los estudiantes.

e El ideal es que el establecimiento genere sus propios programas de estudio,
resguardando que estos aborden todos los Objetivos de Aprendizaje prescritos en las
Bases Curriculares y que sean aprobados de acuerdo con la normativa vigente.

e Loanteriorimplica que el Programa de Estudio elaborado por el Ministerio de Educacion
debiera ser utilizado de manera subsidiaria por aquellos establecimientos que carezcan
de programas propios.

e Cuando el Programa de Estudio es utilizado por un establecimiento, se debe tener
claridad que es un instrumento de uso flexible, que puede ser adaptado y modificado
por el docente en funcién de las necesidades especificas que este identifique en su
contexto particular.

e Es importante que se privilegie el logro de aprendizajes, especialmente mediante el
desarrollo de habilidades y no concentrarse en la cobertura de contenidos. .

En conclusién, estos programas invitan a los docentes a generar sus propias propuestas didacticas,
desarrollar sus propias actividades de aprendizaje y ser flexibles en el uso de este instrumento.

3. La flexibilidad en el uso de programas

La flexibilidad de los programas de estudio esta dada tanto por la libertad de los establecimientos
de elaborar planes y programas propios, como por el hecho de que la propuesta de programas
elaborada por el Ministerio de educacidn sugiere diversas actividades para desarrollar los Objetivos
de Aprendizaje en el aula. En ningln caso se plantean como la Unica via para desarrollar estos
aprendizajes, sino que como una sugerencia susceptible de ser adaptada por el docente a su
contexto particular.

El objetivo central de los programas es orientar a los docentes y constituir un apoyo concreto para
la implementacidn de las Bases Curriculares en el aula. Pero de ningiin modo se deben entender
esta orientacién como un conjunto de directrices “cerradas”, sino que como orientaciones abiertas
y generales acerca de cdmo abordar en el aula el desarrollo de los aprendizajes definidos en el
curriculum. Esto es fundamental, pues, como sefiala Darling-Hammond (2001), “cuando las
orientaciones curriculares son mas abiertas y generales, los docentes valoran su contribucién
porque permiten un marco comuny, al mismo tiempo, abren margenes a la creatividad y flexibilidad
en la clase”.

Los Programas de Estudio que se presentan ofrecen un conjunto de actividades y recursos para que
los docentes puedan seleccionar aquellos que mejor se adecuan a las necesidades y desafios que
enfrentan, considerando las diferencias individuales de sus estudiantes y la realidad de cada
establecimiento. Asi, es importante reforzar la idea de que no es obligatorio el uso de todos y cada
uno de estos recursos y actividades, sino que el docente debe tener en claro que el Programa es lo
suficientemente flexible como para que él decida cuales son los mas convenientes y de adecuarlos
a su contexto si lo estima pertinente. Siguiendo a Darling-Hammond (2001), “si los profesores han
de solicitar un permiso para ensefar de una forma distinta a la establecida por los reformadores, el
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cambio del curriculum exigira, con toda seguridad, mas que simplemente dnimos o invitar a que
acometan innovaciones desde la base”,

Asimismo, los Programas buscan proporcionar distintos modelos de actividades orientadas al
desarrollo de las habilidades pertinentes a estos niveles. En otras palabras, el docente debe
seleccionar, modificar y adecuar las actividades de acuerdo con las necesidades que enfrenta. Es
fundamental tener en cuenta, no obstante, que independientemente de la diversidad de contextos
(geograficos, sociales, culturales, etc.) y de estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes, debe
procurar que todos los alumnos logren los Objetivos de Aprendizaje correspondientes a cada nivel.
De este modo, se busca subsanar una de las dificultades identificadas en el estudio de
implementacion curricular, en cuanto a que los docentes tienen “una comprension desarticulada
entre actitudes, habilidades y conocimientos, otorgandose mayor énfasis a los contenidos
conceptuales”. Esto resulta paradojal, por cuanto, si bien el enfoque de habilidades es altamente
valorado por los docentes, “al indagar en sus practicas sigue siendo preponderante la ensefianza de
contenidos”. No obstante, en parte esto se debe a que los docentes perciben que es imposible
“desarrollar habilidades por falta de tiempo para cubrir los contenidos”, lo que significa que la
percepcién predominante respecto al uso de programas es que todos los contenidos incluidos en él
se deben haber abordado al finalizar el afio (EDECSA 2018).

Esto ultimo, nos situa en el problema de la “cobertura” curricular, la cual, de acuerdo con el mismo
estudio de implementacion curricular de 2018, ha sido uno de los grandes desafios que enfrentan
los docentes al implementar las Bases Curriculares. El estudio ha constatado que se han instalado
practicas de seguimiento curricular, tanto desde el Ministerio de Educacidn, como desde los propios
directivos de establecimientos, que “se da mas bien como un checklist de lo que el profesor debe
cumplir en determinado espacio temporal” y no con una légica de acompafiamiento al docente. En
ese sentido, es urgente concientizar a todos los actores involucrados en la importancia de potenciar
las habilidades, lo que implica, al mismo tiempo, desprenderse de la concepcidn “rigida” que existe
en torno al Programa de Estudio y la “obligacién” de abordar todo lo contenido en él (EDECSA 2018).
Esto ha llevado, entre otros aspectos, a repensar algunos elementos de los programas, como la
formulacion de los Indicadores de Evaluacion, los cuales en esta oportunidad, se presentan en una
I6égica menos prescriptiva y con claro foco en el desarrollo de habilidades.

Es importante orientar el proceso de ensefianza al desarrollo de habilidades para que los
estudiantes logren aprendizajes profundos y significativos, sin descuidar por ello los marcos
conceptuales y los contenidos que sustentan un aprendizaje de calidad. En este sentido, es
importante evaluar constantemente el nivel de logro de los estudiantes respecto del desarrollo de
las diversas habilidades; ello constituye un elemento central al momento de definir los recursos y
actividades que se utilizardn, ya que el desarrollo de habilidades es progresivo, y por ello es
fundamental reforzar constantemente y cerciorarse de que los estudiantes hayan adquirido las
habilidades base que requieren para avanzar hacia el desarrollo de otras mas complejas.
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4. Evidencia Internacional

Los Programas de Estudio, tal como se elaboran en Chile, son una experiencia inusual si se compara
con otros paises. En este sentido, mas que instrumentos que ofrecen actividades concretas,
organizadas por unidades, para cada asignatura, en el resto del mundo es comun que se ofrezcan
orientaciones para la planificacion. En ellas, se ha podido observar una raiz comun en el uso de
diversos componentes y herramientas para organizar las clases y las actividades. Elementos como
las Grandes Ideas, las preguntas esenciales, y la distincién entre habilidades y conocimientos, se han
observado en distintos paises.

El Estudio Internacional sobre Ensefianza y Aprendizaje (TALIS, siglas del inglés Teaching and
Learning International Survey) de la OCDE (2013) analizd las diversas practicas docentes en distintos
paises, con el objetivo de aportar ideas innovadoras acerca de algunos de los factores que podrian
explicar las diferencias en los aprendizajes de la prueba PISA. En este sentido, TALIS examina
aspectos importantes del desarrollo profesional, tales como ideas, actitudes y practicas de los
profesores, la evaluacidon y el retorno de informacion que reciben los profesores. En este contexto,
uno de los datos mads interesantes tomados de este estudio, indica que existen dos visiones
alternativas acerca del rol del profesor en el aula, entre aquellos que ven a los profesores como un
transmisor de conocimientos, y aquellos que ven a los docentes como facilitadores del aprendizaje.

“La comparacion de las ideas de los profesores en relacidn con la disciplina en el aula ha puesto de
manifiesto que en Corea, Eslovenia, Hungria, Italia y Polonia los profesores con ideas
«constructivistas», que consideran a sus alumnos como participantes activos en el proceso de
adquisicion de conocimientos, tienden a informar de un ambiente mas positivo en sus clases. Por el
contrario, los profesores que se inclinan por la «transmisién directa» de conocimientos informan,
con mayor probabilidad, de un ambiente negativo en sus aulas en los siete paises en los que se
detectd un efecto neto (Bélgica (Fl.), Corea, Eslovenia, Espafa, noruega, Polonia y Portugal). La
eleccién de ideas enfrentadas de los profesores es una cuestiéon especialmente significativa para
Corea, Eslovenia y Polonia, en donde se han observado los dos tipos de efectos anteriormente
citados.” (OCDE, 2009)

En este sentido, se rescata la apreciacién positiva que tienen los docentes acerca del aporte de la
visién constructivista del aprendizaje para el ambiente del aula, puesto que respalda el enfoque
pedagdgico constructivista que ofrecen estos Programas de Estudio para el trabajo de los docentes
chilenos.

Con respecto a las Grandes Ideas, estan siendo utilizadas por Columbia Britanica para ofrecer
orientaciones acerca de la planificacion para sus docentes. El curriculum de CB ha sido considerado
un modelo curricular flexible por sus autoridades, razén por la cual han optado por generar una guia
practica para que los profesores preparen sus clases, buscando que estos puedan aplicar el
curriculum, pero con sus propias ideas y considerando el contexto de sus estudiantes (British
Columbia, 2016a). En este contexto, las Grandes Ideas, son entendidas como conceptos, principios
y teorias sobre los cuales los estudiantes deben elaborar una comprensién en sus experiencias de
aprendizaje, y son utilizados por los profesores para estructurar las planificaciones.

Las Conexiones aparecen en diversos programas y orientaciones para planificacién curricular. En el
caso de Nueva Zelanda, en donde se propone una implementacion curricular basada en la
ensefianza a través de la investigacidn, se propone a los profesores que utilicen las conexiones con
otras asignaturas y con los contextos escolares de manera que los contenidos ensefiados generen
mas interés en los estudiantes. El curriculum neozelandés, es extremadamente flexible, debido a
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que permite a cada establecimiento crear sus propios curriculos en base a lo propuesto por las
autoridades.

“Los estudiantes aprenden mejor cuando son capaces de integrar el nuevo aprendizaje con lo que
ya entienden. Cuando los maestros se basan deliberadamente en lo que sus alumnos saben y han
experimentado, maximizan el uso del tiempo de aprendizaje, anticipan las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes y evitan la duplicacion innecesaria de contenido. Los maestros
pueden ayudar a los estudiantes a establecer conexiones entre las dreas de aprendizaje, asi como
con las practicas domésticas y el mundo en general.” (New Zealand, 2017)

Otro ambito de experiencia internacional observado es que en varios paises se utilizan documentos
llamados Syllabus, que buscan orientar a los profesores para organizar las asignaturas y dar claridad
a los estudiantes sobre qué es lo que se espera que realicen en las clases. De acuerdo con Parkes y
Harris (2002), que realizaron un estudio analizando mds de 200 syllabus universitarios y escolares
para comprender algunas de sus principales caracteristicas, los syllabus son herramientas que
combinan las planificaciones de calendario y los contenidos en un solo documento, con el objetivo
de esclarecer y organizar el curriculum de una asignatura. Normalmente se utilizan como
“contratos” entre profesores y estudiantes, son registros permanentes del avance curricular y, por
ultimo, son vistos como herramientas de aprendizaje.

Finalmente, en el curriculum de Ontario (Canada), cada asignatura contiene adicionalmente una
seccion titulada algunas consideraciones para la planificacion de programas. Alli, se entrega a los
profesores un conjunto de herramientas que buscan orientar la organizacién de las clases de manera
gue los docentes se apropien del curriculum y puedan planear sus propias actividades. Entre los
fundamentos de estas planificaciones, el curriculum canadiense lista una serie de consideraciones
gue deben tener en cuenta los profesores para sus clases, las cuales van en lineas similares con la
propuesta de los Programas de Estudio para 3° y 4° medio:

e Lainstruccidon debe enfatizar una ensefianza constructivista y un aprendizaje experiencial.

e Los logros de los estudiantes son mejorados con el desarrollo de habilidades de
pensamiento de orden superior.

e Los estudiantes aprenden mejor haciendo.

e Los estudiantes deben tener oportunidades para participar en un amplio rango de
actividades

En base a lo que se puede obtener de la experiencia internacional, se puede dar cuenta de existen
varios elementos utilizados por los docentes para la planificacién y organizacién de las clases. Tanto
enfoque pedagdgico como los elementos para guiar una clase y sus actividades tienen referentes
internacionales que pueden ser Utiles para observar, si se consideran las importantes diferencias
gue tienen esos paises con Chile, especialmente considerando que no existen programas de estudio
tales como los que se usan en nuestro pais, sino que se ofrecen orientaciones para que los
profesores organicen sus propias clases.
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. UN PROGRAMA QUE DESARROLLA LA
COMPRENSION

La propuesta metodoldgica de los programas de estudio tiene como propésito el aprendizaje para
la Comprension. Entendemos la comprension como la capacidad de usar el conocimiento de manera
flexible, lo que permite a los estudiantes pensar y actuar a partir de lo que saben en distintas
situaciones y contextos. La comprension se puede desarrollar generando oportunidades que le
permitan al estudiante ejercitar habilidades como: analizar, explicar, resolver problemas, construir
argumentos, justificar, extrapolar, entre otras. La aplicacion de estas habilidades y del conocimiento
alolargo del proceso de aprendizaje, permite a los estudiantes profundizar en el conocimiento, que
se torna en evidencia de la comprension.

La elaboracion de los Programas de Estudio se ha realizado en el contexto del paradigma
constructivista y bajo el fundamento de dos principios fundamentales que regulan y miden la
efectividad del aprendizaje; el aprendizaje significativo y el aprendizaje profundo. Un aprendizaje se
dice significativo cuando los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva en la
estructura cognitiva del estudiante (Ausubel, 1973). Esto se logra gracias a un esfuerzo deliberado
del alumno por relacionar los nuevos conocimientos con sus conocimientos previos y es producto
de una implicacidn afectiva del estudiante, es decir, él quiere aprender aquello que se le presenta
porque lo considera valioso. Un aprendizaje se dice profundo solo si, por un lado, el aprendiz logra
dominar, transformar y utilizar los conocimientos adquiridos en la solucidn de problemas reales vy,
por otro lado, solo si permanece en el tiempo y se puede transferir a distintos contextos de uso.

Para desarrollar la comprension se han usado elementos de distintos enfoques y modelos
pedagdgicos.

1. Enfoques y modelos pedagogicos utilizados

1.1. El enfoque socio constructivista

Desde una perspectiva tedrica-pedagdgica, estos programas de estudio han sido elaborados a partir
del enfoque del socio-constructivismo, puesto que consideran que para aprender se necesita de un
entorno cultural, ya que es un proceso social. La construccion de aprendizajes necesita de la
interaccion con otros y con el entorno. El conocimiento generado serd, entonces, el reflejo del
mundo externo influido por la cultura, el lenguaje, las creencias, la ensefanza directa y las relaciones
con los demas. (Vygotsky, 1978)

Desde una perspectiva de la ensefianza, el constructivismo se caracteriza porque el docente es un
mediador entre el estudiante y el conocimiento, puesto que comparte experiencias y saberes en un
proceso de construccién del conocimiento. En este sentido, se pueden identificar cuatro
caracteristicas fundamentales:

e El Constructivismo parte de los esquemas preconcebidos del estudiante sobre un tema.

e Adelanta cambios conceptuales y la repercusion en la estructura mental de los estudiantes.
e Comprueba los esquemas previos con el concepto que se ensefia.

e Aplica el nuevo concepto y lo vincula con otros para ampliar la transferencia.
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Por otro lado, en el constructivismo hay un encuentro de diversos enfoques psicoldgicos. En esta
perspectiva se afirma que el conocimiento no se recibe pasivamente, sino que debe construirse para
adquirirlo de manera significativa (Diaz Barriga, 1997). En otras palabras, se requiere de un
aprendizaje activo por parte de los estudiantes.

En este sentido, para promover un mayor aprendizaje por parte de los estudiantes es necesario
crear ambientes de aprendizaje que los expongan directamente a la materia en estudio. De este
modo, solo por medio de una experiencia directa del mundo se pueden generar aprendizajes
significativos en el estudiante (Bada, 2015). Siguiendo a Bada, el enfoque constructivista reporta
varias implicancias para el proceso de ensefianza-aprendizaje:

Promueve la autonomia e iniciativa del estudiante

Usa una gran variedad de materiales y fuentes en formato fisico e interactivo y motiva a los
estudiantes a usarlos

Indaga en las comprensiones y conocimientos previos de los estudiantes

Motiva a los estudiantes a involucrarse en un didlogo con los demas y con el docente.
Motiva a los estudiantes a indagar por medio de preguntas reflexivas, abiertas y los motiva
a hacerse preguntas entre ellos y a buscar la colaboracién.

Involucra a los estudiantes en experiencias que muestran contradicciones a su
entendimiento inicial de las cosas, fomentando la discusién.

Brinda tiempo para que los estudiantes construyan explicaciones y metaforas propias
Evalua el aprendizaje por medio de la aplicacién y desempefio de tareas de estructura
abierta.

Todas estas implicancias estan en la base de la construccidon del modelo pedagégico que se propone
para estructurar estos programas de estudio.
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Figura 2. Actividades y evaluaciones en funcion de la Construccion del Conocimiento.
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1.2. Modelos con foco en la comprension

Los modelos a partir de los cudles se ha elaborado los programas de estudio ponen su foco en la
comprension, en el sentido mas amplio del término; es decir, entendida como “la capacidad de usar
el conocimiento de manera flexible, lo que permite a los estudiantes pensar y actuar a partir de lo
que saben en distintas situaciones y contextos” (Perkins, 2005). Por su parte, Wiggins y McThige
(2005) definen comprender como “dar sentido a lo que uno sabe, poder saber por qué es asi y tener
la capacidad de usarlo en diversas situaciones y contextos”. Esto apunta a que la comprension
implica desarrollar un amplio repertorio de actividades que permitan un uso gradual y novedoso del
conocimiento en diferentes situaciones, lo que va mas allda de la dimensién cognitiva, Estas
actividades parte de la premisa de que “el desarrollo de la comprensién es un proceso continuo”
(Blythe, 1998).

Estos modelos son el del Disefio para la Comprension (Grant Wiggins y Jay McTighe) y el de la
Ensefianza para la Comprension (Perkins, 2005), de los cuales se han tomado diversos elementos
que apuntan a desarrollar aprendizajes comprensivos en los estudiantes. Del mismo modo, las
aproximaciones al aprendizaje profundo han sido fundamentales (Pellegrino, 2012).
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Figura 3. Estructura del Modelo de Ensefianza para la Comprension
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Disefio para la Comprension

Un obijetivo principal de la educacién debe ser el desarrollo y la profundizacién de la comprension
de los estudiantes. Los estudiantes revelan su comprensiéon de manera mas efectiva cuando se les
proporcionan oportunidades complejas y auténticas para explicar, interpretar, aplicar, cambiar de
perspectiva, empatizar y autoevaluarse

El Disefio para la Comprension (Grant Wiggins y Jay McTighe) es una forma de planificar y disear el
proceso de ensefianza aprendizaje de tal manera de darles a los estudiantes las herramientas para
establecer una conexidon consciente entre las ideas aprendidas, transferir las habilidades que
aprenden en el aula a situaciones desconocidas, logrando asi una comprensién profunda de ellas.

Esto lo logra mediante el “disefio en reversa”, que retrasa la planificacién de las actividades en el
aula hasta que se clarifican las metas y se disefian las evaluaciones. Este proceso ayuda a evitar los
problemas de la "cobertura de textos escolares " y la ensefianza "orientada a la actividad", en la que
no hay prioridades y propdsitos claros. Este modelo considera tres etapas; Identificar los resultados
de aprendizaje que obtendra en los estudiantes, luego la evidencia que demostrard que se lograron
esos resultados y finalmente planificar la ensefianza y las experiencias de aprendizaje.

27
Unidad de Curriculum y Evaluacién
Julio 2019



Fundamentos de los Programas de Estudio para 3° y 4° afio medio
Versidn para evaluacién del CNED — Julio de 2019

Este modelo permitié tener una base sélida y probada para organizar la estructura de las unidades
de aprendizaje. La matriz de organizacién de cada unidad incluye una plantilla que sigue las etapas
anteriormente descritas, con elementos novedosos, adoptados y adaptados de este modelo, como
las grandes ideas y las preguntas esenciales, asi como indicadores de evaluacién, un desglose de
conocimientos, habilidades y actitudes de manera de articular esta estructura con los programas
vigentes hasta 2° medio.

Ensefianza para la Comprension

Ademas, se han considerado elementos de la Ensefianza para la Comprension desarrollada en la
Universidad de Harvard bajo el liderazgo de David Perkins. Este marco conceptual “proporciona un
lenguaje para analizar y confeccionar curriculos” en lo que respecta a cuestiones, tales como “équé
deseamos exactamente que comprendan nuestros alumnos? écomo ayudarlos a desarrollar esas
comprensiones y de qué forma evaluar sus progresos y proporcionarles retroalimentacién” (Blythe,
1998).

Este marco conceptual se estructura en torno a cuatro componentes fundamentales: tdpicos
generativos, metas de compresion, desempeiios de comprension y evaluacion continua. De estos
componentes se han tomado algunos elementos que han permitido hacer mas claro el propdsito de
desarrollar la comprensidon por medio de los programas. Asi, por ejemplo, los “desempeiios de
comprensidn”, que constituyen el nucleo principal de este marco conceptual y que consisten en
acciones concretas o desempefios por medio de los cuales los alumnos desarrollan la comprensién
de principio a fin de la unidad, han servido de modelo (aunque sin utilizar el hombre) para el
modelamiento de las actividades sugeridas en cada unidad. Estas actividades contienen varios
desempenios orientados a desarrollar la comprensién. Asimismo, la “evaluacion continua” esta en
la base del modelo de evaluacién presentado en estos programas, en que cada actividad sugerida
se presenta como una instancia de evaluacién formativa. Esto considera que “cuando los alumnos
aprenden con vistas a comprender, necesitan criterios, retroalimentacidon y oportunidades para
reflexionar sobre el aprendizaje a lo largo de la secuencia total de la ensefianza” (Blythe, 1998).

Aprendizaje Profundo

Por ultimo, se ha adoptado el enfoque del Aprendizaje Profundo, como un ideal a alcanzar por medio
de estos programas. Este aprendizaje es definido por Pellegrino (2012) como el “proceso del
aprendizaje para transferir”. Implica el desarrollo de un conocimiento bien organizado en un
dominio que puede ser aplicado o transferido a nuevos problemas dentro de ese dominio. En dicho
proceso, es fundamental la practica constante, ayudada por la retroalimentacion, que permite a los
aprendices a corregir sus errores y poner en practica los procedimientos adecuados. Como se ha
sefialado en la introduccidn a esta seccidn, estos programas también apuntan a desarrollar
aprendizajes significativos, en la medida que las actividades buscan activar y vincularse con los
conocimientos previos de los estudiantes. No obstante, este aprendizaje se desarrollada de manera
interrelacionada con el aprendizaje profundo.

Al igual que en el concepto de compresion abordado en el punto anterior, el aprendizaje profundo
implica transferir lo aprendido a nuevas situaciones y problemas, aunque con un énfasis en la
practica y la retroalimentacién. La propuesta de programas presentada busca reforzar ambas
dimensiones por medio de actividades de evaluacién formativa.
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2. Importancia de la evaluacion formativa

Un aspecto fundamental de esta propuesta es el lugar que ocupa la evaluacién. La propuesta,
incorpora ejemplos de evaluacidn sumativa al finalizar cada unidad complementadas con una
retroalimentacion hacia el aprendizaje, aunque por sobre todo el énfasis esta puesto en la nocidn
de que la evaluacién debe centrarse en el proceso formativo y presentar un foco pedagogico. Es
por ello que algunas de las actividades sugeridas en cada unidad se presentan como instancias de
evaluacion formativa, incorporando orientaciones que facilitan al docente implementar este tipo de
evaluacion.

En términos generales, es importante considerar que la evaluacidon en el aula puede abarcar
preguntas, didlogos o discusiones en clase, entrevistas, portafolios, pruebas, observaciones y
evaluaciones de proyectos y de diversos tipos de desempefio y producto. Es decir, no se restringe a
un instrumento, estrategia o metodologia concreta (Mineduc, 2017). Lo que distingue a la
evaluacidn es su proposito, que puede ser:

e Formativo: cuando se utiliza para monitorear y acompanar el aprendizaje de los estudiantes
e Sumativo: cuando se utiliza para certificar los aprendizajes logrados, lo que generalmente
se comunica mediante una calificacidn.

Estos propdsitos no son necesariamente excluyentes, pueden complementarse, dado que la
evaluacidon sumativa, dependiendo de cédmo se generen los registros y se utilice la evidencia
obtenida en ellas, que también puede ser de manera formativa. De lo contrario, constituiria una
practica de evaluacién “normativa”, en el sentido que Unicamente se expresa en calificaciones con
el objetivo de evaluar una situacién terminal del estudiante (Gysling, 2017).

De acuerdo con Black & Williams (2009), se entiende que “las practicas que se realizan en un aula
son formativas cuando la evidencia del desempefio de los estudiantes se obtiene, interpreta y usa
por parte de docentes y estudiantes para tomar decisiones acerca de los siguientes pasos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, decisiones que probablemente serdn mejores, o mejor
fundadas, que las que habrian tomado en ausencia de dicha evidencia”.

En este sentido, la evaluacion involucra:

e Trabajo a partir de evidencias de aprendizaje

e Su proposito fundamental es tomar decisiones pedagdgicas
e Se busca apoyar el aprendizaje y ajustar la ensefianza

e Sucede durante el proceso de ensefianza-aprendizaje

e Esfundamental la participacidon de docentes y estudiantes

De acuerdo con Popham (2008); Black& William (2009) y Bennett (2011) la cualidad formativa de
una evaluacidn no tiene que ver con el tipo de instrumento, sino en cémo se disefia y se usa la
evaluacion. La diversificacién de instrumentos de evaluacion puede enriquecer la evaluacion, pero
a la vez serd insuficiente en la medida que no se incorporen otras practicas como la
retroalimentacién. Esto implica que la evaluacion se puede abrir a diversas practicas de aula y no
solo a instrumentos, siendo la retroalimentacién un componente fundamental de la evaluacion

Las actividades sugeridas en los programas se inscriben en esta linea, pues mas que proporcionar
nuevos instrumentos para registrar evidencias, ofrecen oportunidades para que docentes y
estudiantes participen en forma conjunta en el proceso de evaluacion formativa. Se incorporan
instancias, de auto-evaluacidn, co-evaluacién y de retroalimentacién.
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La retroalimentacion descriptiva (Tunstall y Gipps, 1996), en la cual el docente caracteriza las
fortalezas y debilidades del desempefio de cada estudiante, le informa y le sugiere caminos para
mejorar, constituye un elemento clave en el proceso de evaluacion. En esta propuesta, las
actividades incluyen instancias para que se efectle este didlogo entre docente y estudiante y se
puedan seguir diferentes caminos en medio del desarrollo de la actividad, se por medio de una
actividad de refuerzo o un desafio nuevo. Ademas, se incluyen pautas de observacién y rubricas
para facilitar este proceso en un sentido formativo, con criterios de evaluacion claros y en linea con
los indicadores de evaluacion.

El sentido de incorporar estas instancias apunta también a desarrollar conciencia sobre el propio
aprendizaje y, de ese modo, desarrollar habilidades de orden superior como las habilidades
“metacognitivas”, que forman parte de la definicidn de Habilidades para el siglo XXI incorporadas
en las Bases Curriculares.

Por ultimo, en linea con lo sefalado acerca de la evaluacién sumativa, los ejemplos proporcionados
en estos programas, si bien constituyen evaluaciones de cierre de una unidad, estan disefiadas de
tal modo de que puedan ser usadas en un sentido formativo. No apuntan a generar una calificacion,
sino que a orientar a los estudiantes acerca de los Objetivos de Aprendizaje y retroalimentar la
ensefianza y el aprendizaje.

3. Estructura y componentes de los Programas de Estudio

3.1. Matriz de conceptos

A partir de una adaptacion del modelo de planificacion del Disefio para la Comprension propuesto
por Wiggins y McThige se elabord una matriz conceptual para explicitar de manera esquematica los
principales elementos para planificar la unidad. La idea de esta matriz es que el docente cuente con
una suerte de “mapa de navegacion” visualmente claro y simple, que le permita visualizar de una
vez todo lo que se desarrolla en la unidad (ver figura 4).

Esta matriz contiene los siguientes elementos, y que serdn detallados en la seccién IV de esta
fundamentacion:

e Objetivos de Aprendizaje

e Grandesideas

e Preguntas esenciales

e Propositos

e Indicadores de evaluacidn

e Conocimientos, habilidades y actitudes
e Conexiones

e Sintesis de actividades y evaluaciones

Es importante sefialar, como se vera en el punto VI de esta fundamentacion, que la estructura de
planificacién propuesta en esta matriz fue uno de los elementos mas valorados por los docentes en
los grupos focales realizados en el proceso de consulta y validacién (ver figuras 2, 3y 4).
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Figura 4. Estructura de la Unidad

Unidad:

Gran Ildea

Proposito Preguntas esenciales
Objetivos de Aprendizaje Indicadores de evaluacion
Conocimiento Habilidades Actitudes
Conexiones Conexiones Conexiones
intradisciplinaria interdisciplinaria vida cotidiana
Evaluacion Actividades
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Titulo

Todas las unidades incluyen un titulo pertinente a los aprendizajes involucrados en los Objetivos de
Aprendizajes a partir de los cuales se articulan los elementos de la unidad. El titulo debe ser atractivo
para los estudiantes y con una formulacién precisa y clara. Se puede plantear como un tépico o
pregunta (ver figura 5).

Figura 5. Presentacion del Titulo de una Unidad,
Matematica, 4° Medio

Unidad 2 Aprendizaje para la comprension: La toma de decisiones
en situaciones financieras y economicas

Objetivos de Aprendizaje

Son objetivos que definen los aprendizajes terminales esperables para una asignatura determinada
para cada afio escolar. Los Objetivos de Aprendizaje se refieren a habilidades, actitudes y
conocimientos que buscan favorecer el desarrollo integral de los estudiantes, de acuerdo con los
Objetivos Generales que establece la Ley General de Educacién. Los Objetivos de Aprendizaje
evidencian en forma clara y precisa cudl es el aprendizaje que el estudiante debe lograr y buscan
contribuir a la formacidn del estudiante desde cada una de las dreas de aprendizaje involucradas.
Estos objetivos se encuentran definidos en las Bases Curriculares y estos programas se articulan con
ellas de tal modo de ofrecer una propuesta didactica para abordarlos completamente.

En continuidad con las Bases Curriculares de 1° basico a 2° medio, las nuevas Bases curriculares de
3° y 4° medio mantienen para algunas asignaturas la distincion de Objetivos de Aprendizaje
centrados en habilidades y de Objetivos de Aprendizaje centrados en conocimiento y comprension.
En otras asignaturas el Objetivo de Aprendizaje se enfoca en las habilidades disciplinares, pero, a su
vez, integran en el mismo objetivo un contenido que puede ser transversal a la disciplina. La
siguiente figura muestra como se ha distribuido esta prescripcion
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Tabla 3. Tipos de OA segun asignatura

Asignaturas Prescriben dos tipos de OA | Prescriben un tipo de OA
(habilidades y de conocimiento y | centrados en habilidades
comprension) disciplinares

Artes = \

Ciencias N _

Educacién Ciudadana \/ -

Educacion Fisica y Salud - \

Filosofia V -

Historia, Geografia y \ -

Ciencias Sociales

Inglés = \/

Lengua y Literatura - \

Matematica V -

Las Unidades de Aprendizaje de cada programa han sido elaboradas de tal modo que en ellas se
distribuyen todos los Objetivos de Aprendizaje prescritos en las Bases Curriculares. La cantidad de
Objetivos de Aprendizaje en cada unidad es variable y en el caso de aquellas asignaturas que
distinguen dos tipos de objetivos, se ha procurado que se incluyan ambos (ver figuras 6y 7).

Figura 6. Presentacion Objetivos de Aprendizaje de Conocimiento,
Ciencias para la Ciudadania: Médulo Bienestar y Salud

Objetivos de Aprendizaje e indicadores de evaluacion

OA 1: Analizar, sobre la base de la investigacidn, factores bioldgicos, ambientales y sociales
que influyen en la salud humana (como la nutricion, el consumo de alimentos transgénicos,
la actividad fisica, el estrés, el consumo de alcohol y drogas, v la exposicion a rayos UV,
plaguicidas, patdgenos y elementos contaminantes, entre otros).

Figura 7. Presentacion Objetivos de Aprendizaje de Habilidades,
Ciencias para la Ciudadania, Mddulo Bienestar y Salud

OA c: Describir patrones, tendencias y relaciones entre datos, informacién y variables.

OA d: Analizar las relaciones entre las partes de un sistema en fendmenos y problemas de
interés, a partir de tablas, graficos, diagramas y modelos

OA e: Construir, usar y comunicar argumentos cientificos.

33
Unidad de Curriculum y Evaluacién
Julio 2019



Fundamentos de los Programas de Estudio para 3° y 4° afio medio
Versidn para evaluacién del CNED — Julio de 2019

Figura 8. Presentacion Objetivos de Aprendizaje de habilidades disciplinares,
Educacion Fisica y Salud 1

Objetivos de Aprendizaje e indicadores de evaluacion
041l

Aplicar individual v colectivaments las habilidades motrices especializadas de manera
creativa v segura, en una variedad de actividades fisicas que sean de sus intereses y en
diferentes entornos.

oA 2

Evaluar el impacto de las estrategias vy tacticas individuales y colectivas utilizadas para la
resolucién de problemas en el juego, el deporte v |la recreacion, asumiendo distintos roles y
tareas.

Gran idea

Cada unidad se constituye a partir de una Gran Idea, es decir, conceptos centrales, principios, teorias
y procesos que deben servir como foco del curriculum. Por definicién, son importantes y duraderas
y transferibles mas alla del alcance de una unidad. (Wiggins y McThige, 2011).

En este caso, la Gran Idea es esencial para la comprension, puesto que es lo que permite el progreso
de los aprendizajes definidos para cada unidad. De esta Gran Idea deben surgir nuevos
conocimientos o ideas, asi como posibilidades de conexién interdisciplinaria, y deben ser lo
suficientemente amplias como para trascender incluso la unidad o la misma asignatura. Las Grandes
Ideas deben estar escritas en un lenguaje simple, claro, no académico y que sean atractivas,
provocadoras y estimulante para el estudiante. Deben ser un punto de inicio para la unidad desde
el cual abrir posibilidades de exploracién. En cierto modo, contienen elementos coincidentes con
los “tépicos generativos”, que constituye uno de los cuatro componentes del marco conceptual de
la Ensefianza para la Comprension. Estos topicos, al igual que las grandes ideas, son centrales a las
disciplinas, resultan atractivos para los alumnos, son accesibles, permiten multiples conexiones y
despiertan el interés del docente (Blythe, 1998).

En este caso, se adoptd la nocion de Gran Idea como una afirmacién, adoptando y adaptando un
modelo similar al curriculum de British Columbia (Canada) y Pensilvania. En el primer caso se definen
como “generalizaciones, principios y conceptos clave que son importantes en un darea de
aprendizaje [...] y representan lo que los estudiantes comprenderan al finalizar el curriculum de su
nivel” (British Columbia, 2019). En el caso de Pensilvania se definen como “afirmaciones declarativas
que describen conceptos que trascienden los niveles. Son esenciales para proveer un foco sobe el
contenido especifico que deben aprender todos los estudiantes” (Penssylvania Department of
Education, 2019).

Se considerd que el uso de esta formula declarativa podia servir como hilo conductor de la unidad
de aprendizaje y que podia sintetizar lo esencial de los aprendizajes contenidos en los Objetivos de
cada Unidad. Pero también, se consideré el formato de afirmacién declarativa por el foco que ponen
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en la comprension. Ademas, las Grandes ldeas abren una posibilidad de explicitar conceptos y
principios fundamentales de las disciplinas.

Cada unidad incorpora una Gran Idea, de manera tal que, a lo largo del afio, los estudiantes habran
abordado cuatro grandes ideas. Esto va en la linea de los ejemplos de British columbia y Pensilvania
(ver figuras 9 y 10).

Figura 9. Presentacion Gran Ildea,
Educacion Fisica y Salud 1

Gran idea

Las hahilidades motrices son fundamentales para implementar estrategias y tacticas.

Figura 10. Presentacién Gran Ildea,
Matematica 3° Medio

Gran idea

El uso de datos estadisticos confiables y modelos probabilisticos adecvados permite optimizar la

toma de decisiones.

Proposito

Resume el objetivo formativo de la unidad. Se explica qué se espera que el estudiante aprenda,
vinculando los contenidos, las habilidades y las actitudes de forma integrada. Esto va mds alla de
una descripcion de los temas a desarrollar en la Unidad. Los propdsitos responden a la pregunta
équé se espera que los estudiantes comprendan? Esta es una de las preguntas fundamentales
planteadas desde el modelo de la Ensefianza para la Comprension. Por tanto, explicita la
comprensidn que se pretende desarrollar con los estudiantes. En este sentido, el propdsito actua
como guia para el conjunto de actividades y evaluaciones que se disefian en cada unidad.

Preguntas Esenciales

Son interrogantes que se encuentran en el corazén de una materia y promueven la indagacion y la
profundizacién en ciertos contenidos (principios, teorias, conceptos). Se relacionan directamente
con las grandes ideas y sirven como una puerta de entrada para la exploracion de conceptos clave,
temas, teorias, problemas que estan insertos en algin contenido y que todavia no han sido
percibidos (Wiggins y McThige, 2011).

Una pregunta esencial de respuesta abierta y no se pueden responder Unicamente con cierto
manejo de informacidn y su propdsito es que promuevan el debate, reflexidn, curiosidad e
indagacion por parte de los estudiantes. En palabras de Linda Elder y Richard Paul:

Las preguntas definen las tareas, expresan problemas y delimitan asuntos. Impulsan el pensar hacia
adelante. Las contestaciones, por otra parte, a menudo indican una pausa en el pensar. Es solamente
cuando una contestacién genera otras preguntas que el pensamiento continta la indagacion. Una
mente sin preguntas es una mente que no esta viva intelectualmente. El no (hacer preguntas)
preguntas equivale a no comprender (lograr comprension). Las preguntas superficiales equivalen a
comprensién superficial, las preguntas que no son claras equivalen a comprensién que no es clara. Si
su mente no genera preguntas activamente, usted no esta involucrado en un aprendizaje sustancial
(Elder y Paul, 2002).
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En definitiva, son preguntas vivas, que podemos discutirlas tanto dentro como fuera de la sala de
clase, abren el pensamiento y son transferibles mas alla del tépico particular.

De acuerdo con Wiggins y McThige (2011) las preguntas esenciales pueden ser de dos tipos:

e Abarcadoras
O Son de cardcter general, nos llevan mas alla de un tépico especifico.
O Proveen un marco para los programas de estudio, unidades, etc. en torno a las
grandes ideas que hemos definido.
0 Usadas como pilares conceptuales que pueden incluso trascender los niveles.

e Temadticas
0 Son mas especificas, centradas en un tema particular, pero promueven la curiosidad
e indagacion y pueden formular nuevas preguntas.
0 Aligual que las abarcadoras, no tienen respuestas cerradas.

En otras palabras, las preguntas esenciales se definen en funcion del efecto que logran en cuanto a
expandir la curiosidad y generar nuevas preguntas. Una unidad de aprendizaje debe construirse con
un conjunto de preguntas esenciales de ambos tipos, de manera interrelacionada (ver figura 11).

Figura 11. Presentacion Preguntas Esenciales,
Educacion Ciudadana, 3° Medio

Preguntas esenciales

- {Es posible gue la institucionalidad democratica genere cambios y/o solucione problemas
sin la participacion de la ciudadania?

- iCudl es la forma de relacionarse entre la ciudadania y el sistema democrético en la
actualidad?

- éCual debe ser el rol de la ciudadania en un sistema democratico?

- iCémao debe participar la ciudadania?

Indicadores de Evaluacion

Los Indicadores de Evaluacion son logros que se espera que alcancen los estudiantes asociados a
cada Objetivo de Aprendizaje. Permiten organizar el plan de trabajo y generar actividades de
aprendizaje y de evaluacion pertinentes y coherentes (ver figura 12). Son evidencias que ponen de
manifiesto los criterios que se han seleccionado para decidir qué tipo de informacién se debe
emplear. Detallan un desempefio observable (y, por lo tanto, evaluable) del estudiante en relacidn
con el Objetivo de Aprendizaje. Son de caracter sugerido, por lo que el docente puede modificarlos
o complementarlos. Cada Objetivo de Aprendizaje cuenta con varios Indicadores, dado que existen
multiples desempefios que pueden demostrar que un aprendizaje ha sido desarrollado. Se
diferencian de los criterios de evaluacion en que estos son parametros que sirven como base de
comparacion e interpretacién del desempeiio del alumno con respecto a su progreso de aprendizaje
y sobre la base de estos se construyen los indicadores e instrumentos como las rubricas de
evaluacion.

En esta propuesta se proponen un nimero variable de indicadores y, en el caso de las unidades
organizadas a partir de Objetivos de Aprendizaje de habilidades y de conocimiento y comprension
se han definido indicadores que entrelazan ambos tipos de objetivos. De este modo, se puede
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observar el desempefio del estudiante respecto del desarrollo de una habilidad en funcidn de un

conocimiento determinado.

Figura 12. Presentacion de los Indicadores de Evaluacion en relacion a los Objetivos de Aprendizaje,
Matematica, 3° Medio.

4. 0A

0A
sustraccion, multiplicacion y  division de
nimeros complejos €, en forma pictorica,

1:Resolver problemas de adicion,

simbdlica vy de herramientas

tecnoldgicas,

con uso

OA a. Construir y evaluar estrategias de
manera colaborativa al resolver problemas no
rutinarios.

OA d. Argumentar, utilizando lenguaje
simbdlico y diferentes representaciones, para
justificar la veracidad o falsedad de una
conjetura, y evaluar el alcance y los limites de
los argumentos utilizados

OA h. Evaluar diferentes representaciones, de
acuerdo a su pertinencia con el problema a
solucionar.

4. INDICADORES DE EVALUACION

a. Resuelven ecuaciones cuyas soluciones
pertenecen a los nuimeros reales o a los
nimeros imaginarios.

b. Resuelven problemas que involucran

adicion, sustraccion, multiplicacion vy
division de ndmeros complejos, de forma

mianuscrita (pictorica y simbalica).

c. Resuelven problemas que involucran
adicion, sustraccion, multiplicacion v
division de nimeros complejos, con uso

de herramientas tecnoldgicas.

d. Argumentan, utilizando lenguaje simbdlico

y  diferentes  representaciones, la
veracidad o falsedad de conjeturas
relacionadas con la operatoria de nimeros

complejos.

e. Ewaldan representaciones y argumentan la

veracidad de las propiedades de los

nimeros complejos.
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Especificacion de Habilidades, conocimientos y actitudes
Cada unidad incorpora una especificacién de las habilidades, conocimientos y actitudes a ser
desarrolladas en ella en relacion con los Objetivos de Aprendizaje incluidos.

A continuacidn, se explican los principales aspectos considerados para realizar esta especificacion:

Habilidades

Las habilidades constituyen capacidades para realizar tareas y resolver problemas en los ambitos
intelectual, afectivo y/o social. Las habilidades son cruciales al momento de integrar, complementar
y transferir el aprendizaje a nuevos contextos necesarios para la vida individual y ciudadana. La
continua expansion y la creciente complejidad del conocimiento demandan capacidades de
pensamiento critico, flexible y adaptativo que permitan evaluar la relevancia de la informacién y su
aplicabilidad en distintas situaciones.

Asi, desarrollar una amplia gama de habilidades es fundamental para fortalecer la capacidad de
transferencia de los aprendizajes, es decir, usarlos de manera juiciosa y efectiva en otros contextos.
Los Indicadores de evaluacién y los ejemplos de actividades de aprendizaje y de evaluacion
sugeridos en estos Programas de Estudio promueven el desarrollo de estos procesos cognitivos en
el marco de la asignatura.

Con respecto a la definicién de habilidades, es importante tener en claro que hay habilidades de
caracter genérico o transversal que se vinculan a las Habilidades para el siglo XXI y otras con un foco
disciplinar. Es necesario también considerar si la asignatura contempla o no Objetivos de
Aprendizaje especificos de habilidades. Si este es el caso, la especificacién de las habilidades
desarrolladas en la unidad se vinculan directamente a dichos objetivos. Si este no es el caso, se
especifican habilidades a partir de los Objetivo de Aprendizaje incluidos en la unidad (ver figura 13).

Figura 13. Presentacion de Habilidades,
Matematica, 3° Medio

7. HABILIDADES

Resolver problemas
*  Argumentar y comunicar
¢ Representar

Conocimientos

Los conocimientos corresponden a conceptos, redes de conceptos e informacidén sobre hechos,
procesos, procedimientos y operaciones. Esta definicion considera el conocimiento como
informacién (sobre objetos, eventos, fenémenos, procesos, simbolos, etc.) y abarca, ademas, la
comprension de los mismos por parte de los estudiantes. Por consiguiente, este conocimiento se
integra a sus marcos explicativos e interpretativos, los que son la base para desarrollar la capacidad
de discernimiento y de argumentacién.
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Los conceptos propios de las disciplinas ayudan a enriquecer la comprension de los estudiantes
sobre el mundo que los rodea y los fendmenos que experimentan u observan. La apropiacién
profunda de los enfoques, teorias, modelos, supuestos y tensiones existentes permite a los
estudiantes profundizar y reinterpretar el saber que han elaborado en afios anteriores e integrarlo
a los diversos ambitos de transicidn hacia la vida adulta.

Como sefiala Fadel et. al. (2016), con la llegada de la era de la informacidn, tanto el volumen como
la facilidad de acceso al conocimiento disponible aumentaron de forma exponencial. Por lo tanto,
“hoy se necesitan mapas del conocimiento nuevos y mas innovadores para ayudarnos a navegar las
complejidades de nuestro paisaje del conocimiento en expansion”. En otras palabras, un
instrumento curricular como el programa de estudios no debiera apuntar a establecer un corpus de
conocimientos a ensefiar, sino que a ofrecer estrategias para “navegar” en el conocimiento
disponible en torno a una disciplina. Por otro lado, se hace necesario agregar algo de flexibilidad a
la manera en que se definen los conocimientos en estos programas, considerando precisamente
que tanto el volumen como la facilidad de acceso a la informacidn hacen imposible abarcarlo todo.

De ese modo, Fadel sugiere centrar estas definiciones en:

e Conceptos y metaconceptos: los primeros, entendidos como las ideas y principios propias
de una disciplina y los segundos, como conceptos que trascienden a las disciplinas.
Acompafian a los estudiantes por toda su vida.

e Procesos, métodos y herramientas: Los procesos son los elementos del gran contexto de
cada disciplina, y variardan ampliamente de campo en campo. Los procesos pueden ser
subdivididos en métodos. Estos se refieren a las habilidades del razonamiento dentro de
una disciplina dada. Y las herramientas corresponden a métodos de tipo mas especifico.

e Ramas, materias y temas: corresponden a las formas tradicionales en que se estudian o
“desmenuzan” las disciplinas.

e Interdisciplinariedad: dado el volumen disponible de conocimientos disciplinares y la
complejidad de los problemas con que nos enfrentamos en el dia a dia, es necesario hacer
conexiones entre las disciplinas para abordar dichos problemas de manera genuina.

En estos programas se han explicitado conocimientos siguiendo dichos criterios y como una seccion
aparte se han definido conexiones interdisciplinarias que se seran explicadas mas adelante. Por otro
lado, en las actividades sugeridas se desarrollan conocimientos que no solo se centran en conceptos
y temas, sino que apuntan a procesos, métodos y herramientas propias de cada disciplina (ver figura
14).

Figura 14. Presentacion de Conocimientos,
Matematica, 3° Medio

6. CONOCIMIENTOS

a. MNumeros complejos: definicion
Operatoria con numeros complejos: adicidn, sustraccion, multiplicacion y division.
Propiedades. Opuesto, conjugado e inverso.

€. Representacidn grafica de los ndmeros complejos (cartesiana y wvectorial). (Nota: la
representacion polar no esta considerada).
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Actitudes

De acuerdo con Fadel et. al (2016), “la educacion de las actitudes trata acerca de la adquisicion y
reforzamiento de virtudes (cualidades), valores (creencias e ideales) y la capacidad de tomar
decisiones sabiamente, en pos de una vida completa y una sociedad prospera”. En ese sentido, es
necesario entender las actitudes como disposiciones frente a objetos, ideas o personas, que
incluyen componentes afectivos, cognitivos y valorativos, y que inclinan a las personas a
determinados tipos de acciones.

De este modo, siguiendo lo propuesto en las Bases Curriculares de Educacidn Media (2015), las
actitudes tienen tres dimensiones interrelacionadas:

e Cognitiva: comprende los conocimientos y las creencias que una persona tiene sobre un
objeto.

e Afectiva: corresponde a los sentimientos que un objeto suscita en los individuos.

e Experiencial: se refiere a las vivencias que la persona ha acumulado con respecto al objeto
o fenémeno.

De lo anterior, se desprende que, para formar actitudes, es necesario tomar en cuenta estas tres
dimensiones. Por ejemplo, para generar una actitud positiva hacia el aprendizaje es necesario
analizar con los estudiantes por qué esto es beneficioso, explicitar las creencias que tienen al
respecto, y promover un ambiente de didlogo en el cual todos expresen su posicidn, se interesen y
valoren el desarrollo intelectual. De esta manera, es posible suscitar experiencias de aprendizaje
interesantes y motivadoras.

En esta propuesta, las actitudes que se explicitan en cada unidad son las definidas en el marco
generales de actitudes incluido en las Bases Curriculares para 3° y 4° medio (2019), vinculado a las
Habilidades para el siglo XX. Se han organizado de manera tal que a lo largo de un programa se
logren abordar todas las actitudes definidas en dicho marco. Estas actitudes se organizan segun
cuatro categorias:

e Maneras de pensar

e Maneras de trabajar

e Herramientas para trabajar
e Maneras de vivir el mundo

Figura 15. Presentacion de Actitudes,
Matematica, 3° Medio

8. ACTITUDES

a. Trabajar colaborativamente al resolver problemas matematicos.
b. Buscar soluciones a problemas de manera flexible y creativa.
c. Enfrentardesafios y situaciones nuevas para cuestionar los propios procedimientos y

aceptar que es posible equivocarse.
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Conexiones

Son aquellos vinculos que permiten unir a través de habilidades, conocimientos o actitudes, los
contenidos de una unidad con otros ambitos de la disciplina, con otras asignaturas o con el dia a dia
de los estudiantes. Estas conexiones pueden ser:

Intradisciplinarias

Son conexiones que se pueden realizar entre aspectos desarrollados en la unidad y conceptos,
topicos, ideas, principios, etc. de la misma disciplina que no sean abordados en la unidad. En otras
palabras, conexiones “hacia adentro” de la disciplina involucrada en la asignatura. Considerando
qgue en estos dos afios finales del ciclo escolar el plan de estudios de la formacién humanista-
cientifica incluye diferentes asignaturas vinculadas a una misma disciplina se hacia necesario
explicitar los vinculos existentes entre esas dichas asignaturas. Por ello se incluyeron conexiones
intradisciplinarias.

Interdisciplinarias

Son conexiones que se pueden realizar entre los aspectos desarrollados en la unidad y conceptos,
ideas, principios, topicos de otras disciplinas fuera del campo abordado por la asignatura. En otras
palabras, conexiones “hacia afuera” de la asignatura. Siguiendo a Fadel et. al. (2016), “debido a que
el conocimiento se puede transferir mds allad de las disciplinas, es natural prestar atencién a las
maneras en que las conexiones con otras dreas del conocimiento puedan explicitarse. Destacar las
aplicaciones interdisciplinarias de conceptos, puede ser una poderosa forma de ilustrar conceptos
y hacerlos inmediatamente relevantes para los estudiantes”.

La necesidad de fomentar la interdisciplinariedad se constituyd en un elemento central de las Bases
Curriculares para 3° y 4° medio. En dichas bases se incorporaron orientaciones en cada asignatura
para potencia la interdisciplinariedad por medio del Aprendizaje Basado en Proyectos. En estos
programas, como sera explicado mas adelante, se presentan ejemplos de como trabajar
aprendizajes de diferentes asignaturas por medio de esta metodologia. No obstante, era necesario
explicitar de manera clara aquellos Objetivos de Aprendizaje que, abordando elementos comunes,
podian ser desarrollados desde diferentes asignaturas. De este modo, el docente y los estudiantes
tendran una idea clara del potencial interdisciplinario de los Objetivos de Aprendizaje desarrollados
en una unidad especifica.

Con la vida cotidiana

Se explicitan conexiones con la experiencia cotidiana de los estudiantes, de manera tal que el
aprendizaje pueda ser aplicado a situaciones reales y que sea transferible a diferentes contextos.
De este modo, especificar este tipo de conexiones brinda oportunidades para desarrollar el
aprendizaje profundo en los estudiantes.

Existe un consenso respecto a la idea de que los aprendizajes deben vincularse con experiencias
cotidianas de los estudiantes. De acuerdo con Darling-Hammond (2001) existen evidencias de que
“el rendimiento académico estd relacionado con la capacidad de los profesores para conectar el
curriculum con las experiencias de los aprendices y sus marcos de referencias”. Blythe y Perkins
(1998) sefialan, por su parte, que “los alumnos que aprenden en establecimientos escolares [...]
pueden adquirir fragmentos de conocimiento a partir de los libros y de las clases expositivas, pero
si no tienen la ocasion de aplicarlos a una diversidad de situaciones con la guia de un buen
entrenador, es indudable que no desarrollaran ninguna comprensidn”. En otras palabras, para que
el aprendizaje sea profundo es necesario que las actividades que desarrollen los estudiantes se
vinculen a experiencias reales y contextos significativos.
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En definitiva, siguiendo a Darling-Hammond, “establecer estas conexiones ayuda a los estudiantes

a construir sobre lo que ya saben y a ampliar sus horizontes” (ver figura 16).

Figura 16. Presentacion de Conexiones en las Unidades,
Ciencias para la Ciudadania

Conexiones
Intradisciplinarias.
- Ciencias para la Ciudadania, Mddulo Bienestar y Salud, 3° o 4° Madio. Situaciones de
transmision de agentes infeccioses a nivel nacional v mundial. Medidas de prevencion
(uso de vacunas).
Interdisciplinarias
- Matematicas 32 Madio: OA b: DA ¢ O4 e; DA f; OA 1: OA 2: DA 3.
- Lengua y Literatura 3° o 4° Medio: OA 6 (3°) o OAS (4°).
- Inglés 32 v 4°Medio: OA 2 (3°) o OAZ2 (49).
- Artes Visuales 30 o 49 Medio: OA 3; 04 7.
- Ciencias de la Salud 3% o0 4° Medio. OA 1; CA 2; OA 3; OA 4,
Con la vida cotidiana
- Factores que afectan a la salud de |a poblacidn.
- Conductas y estilos de vida que afectan a la salud de |a poblacidn.
- Habitos de vida saludables.
- Consumo de sustancias y drogas.
- Exposicidn a sustancias contaminantes v rayos UV.
- Cancer de piel.
- Diversas medicinas al servicio de |la salud de las personas.

3.2. Actividades sugeridas

Estos programas mantienen la légica de los programas vigentes hasta 2° medio en cuanto a sugerir
actividades que se presentan como oportunidades para desarrollar aprendizajes. Corresponden a la
propuesta metodolégica que ayuda al docente a favorecer el logro de los Objetivos de Aprendizaje.

Criterios pedagogicos considerados
El modelo de programas que se presenta considera los siguientes principios que han sustentado la
elaboracién de estas actividades:

e Son esenciales y permiten lograr los Objetivos de Aprendizaje de la Unidad.

e Consideran al estudiante como protagonista de su aprendizaje: todas las actividades se
han elaborado de manera tal que es el estudiante quien asume un rol activo y protagdénico
en su aprendizaje y que permita desarrollar en él su capacidad de aprender a aprender. El
docente, en tanto, asume un rol mediador entre el estudiante y su aprendizaje

e Apuntan a desarrollar aprendizajes significativos y profundos: es decir, aprendizajes que,
por un lado, se articulan por un proceso consistente en establecer una relacién entre un
nuevo conocimiento y la estructura cognitiva del estudiante (significativo) y, por otro, que
permitan solucionar problemas reales y se puedan transferir a diversos contextos
(profundos).

e Se presentan como posibles instancias de evaluacion formativa: varias de las actividades
propuestas se presentan como una oportunidad para desarrollar aprendizajes, pero
también incluyen orientaciones para que la actividad se constituya en una instancia de
evaluacidén formativa.
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Son modélicas, pues han sido disefiadas y elaboradas como un modelo que orienta al
profesor en su rol de mediador entre el estudiante y el aprendizaje, capaz de elaborar y
preguntas desafiantes y estimulantes a sus estudiantes.

Son contextualizables y adaptables, ademas de considerar diversas estrategias diddcticas.
Cada actividad presenta orientaciones para su realizaciéon y segmentos para tareas
colaborativas e individuales. Estas actividades pueden ser complementadas con el texto de
estudio u otros recursos, o ser una guia para que el profesor o la profesora disefie sus
propias actividades.

Estructura de las actividades

Las actividades sugeridas incorporan diversos elementos con el objetivo de facilitar el desarrollo de
aprendizajes significativos y profundos y para que, a su vez, constituyan en una orientaciéon para el
docente.

Explicitacion de elementos de la matriz de conceptos: todas las actividades se estructuran
a partir de alguno de los Objetivos de Aprendizaje, Indicadores de Evaluacion, Grandes
ideas, Preguntas Esenciales, Conocimientos, Habilidades y Actitudes, y Conexiones definidos
en la matriz. Esto permite facilitar la planificacién del docente.

Propdsito: especifica el “para qué” de la actividad y cudl es el aprendizaje que se busca
lograr con ella en funcion de declarado en el punto anterior.

Desarrollo de la actividad: a lo largo de las actividades se especifican las orientaciones que
debe tomar en cuenta el docente para mediar en el aprendizaje de sus estudiantes. A lo
largo del desarrollo de la actividad ilustra el modelamiento de dicho rol mediador.
Instancias de trabajo individual y colaborativo: las actividades contemplan diferentes
instancias de trabajo, tanto individual y colaborativo o bien una de ellas. Ambas
dimensiones son relevantes, pero se ha buscado potenciar el trabajo colaborativo dado que
es una de las Habilidades para el siglo XXI definidas en las Bases Curriculares.
Observaciones al docente: son recomendaciones o sugerencias practicas para un mejor
desarrollo de la actividad en el aula.

Orientaciones de Evaluacién Formativa: son orientaciones e indicaciones para realizar
evaluaciones durante la realizacion de las actividades, de manera de poder hacer
adecuaciones en favor del aprendizaje de los estudiantes. Se presentan sugerencias de
adecuaciones segln la necesidad de los estudiantes de reforzar conocimientos y
habilidades, o de acceder a mayores desafios.

Actividades de adecuacion: se espera que el docente pueda generar espacios a lo largo del
desarrollo de la actividad para evaluar si la actividad cumple con su propdsito. La actividad
contempla esta instancia de manera tal que se le ofrecen al profesor diferentes estrategias
de refuerzo o desafio segln el grado de cumplimiento del propdsito de la actividad hasta
ese momento.

Recursos: se especifican todos los recursos necesarios para el desarrollo de la actividad.
Especialmente relevantes, dado el enfoque de las Habilidades para el Siglo XXI es la
incorporacién de recursos virtuales y de uso de TICs.

Tiempo esperado: se especifica el tiempo que se requiere para desarrollar la actividad en
horas pedagdgicas. Dado que las actividades se enfocan al aprendizaje profundo y
comprensivo el promedio de tiempo de las actividades de 2-4 horas pedagdgicas.

Las unidades de aprendizaje incorporan al menos cuatro actividades sugeridas. Estas actividades
abarcan todos los Objetivos de Aprendizaje de la unidad, pero en ningun caso pretenden abarcar
todo el tiempo escolar. Estan disefiadas para que el profesor las adapte y adecue a su contexto
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particular y también se ha contemplado el tiempo suficiente para que el profesor elabore sus
propias actividades durante el desarrollo de la unidad (ver figura 17).
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Figura 17. Estructura de las Actividades

Actividad de aprendizaje 1: {Qué es la estética?

GRAN IDEA: La estética nos permite reflexionar filosdficamente sobre las artes, la experiencia vy la belleza.

0Al

Analizar textos filosdficos referidos a conceptos v problemas estéticos fundamentales, como la belleza, la
demarcacidn del arte, la experiencia estética, la percepcidn sensible, los propdsitos de la creacidn artistica, entre
OLros.

OA2

Evaluar posicdiones de fildsofos v escuelas de filosofia respecto de las principales cuestiones de la
estética, contrastando sus métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana

PREGUNTAS ESENCIALES COMEXION DURACION
i - i & horas|
(Codmo estd presente la estética en la vida Dtras:d[sc[pl[na.s—ﬁ.rtes‘u'lsuales_E:prp_-;n:unp_-; .
¥ técnicas artisticas pedagdgicas

cotidiana? Vida cotidiana-Experiencias de asombro en

iPor qué laestética es una reflexidn filosdfica? | |3 cotidianeidad

PROPOSITO

Esta actividad tiene por propdsito gue los estudiantes comprendan qué es |a estética, sus origenes,
algunos conceptos fundamentales y de gué manera esta presente en la vida cotidiana

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
A. ACTIVIDAD: ;QUE ES LA ESTETICA?

1.- Los estudiantes observan diversas imagenes de obras de arte provenientes de diferentes perfodos artlsticos e
imagenes actuales, tomadas de la fotografla v la publicidad, para ser comentadas en grupos. Formular preguntas
integrando las respuestas para introducir el concepto de estética.

" jCudles me gustan mas? éPor gqué?

" iQué hace gque unas obras me gusten mas que otras?

" jQuwe hace que una obra sea mas valiosa que otra?

= iCudles el valor especifico de una obra de arte?
2.- Los estudiantes individualmente realizan una lectura de un extracto gue les permita introducirse en el
conocimiento de la estética. Se sugiere seleccionar un texto que permita responder a las siguientes interrogantes:

= i0ué es la estética?

®  iCuiles suobjeto de estudio?

" iCudles son los grandes problemas filosdficos de la estética?
= jComose relaciona la estética con el arte?

" iCAHmMO se relaciona la estética con la vida cotidiana?

= iQue dificultades presenta el estudio de la estética?

B. ACTIVIDAD: ORIGEN DE LA ESTETICA

1.- En esta actividad se explicara la importancia de reflexionar sobre los procesos creativos y los orlgenes de la
estética. Para iniciar, se presenta un video sobre el primer tema y se dialoga a partir de las siguientes preguntas:

o  iQué hace el autor para poder convertirse en artista?
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3.3. Ejemplo de evaluacion final

Son propuestas de evaluaciones de cierre de unidad que contemplan los aprendizajes desarrollados
a lo largo de ellas. Mantienen una estructura similar a las actividades sugeridas, en cuanto deben
también especificar los Objetivos de Aprendizaje, Grandes ideas, Preguntas Esenciales, indicadores
de Evaluacion y Conocimientos, Habilidades y Actitudes a evaluar. Se presentan también segmentos
colaborativos e individuales, y pautas, rubricas o listas de cotejo segin sea necesario, que
proporcionan al docente una mayor claridad acerca de los criterios de evaluacion y que facilitan
también la retroalimentacion hacia los estudiantes.

Es importante considerar que el propdsito de esta actividad de evaluacion sirva como ejemplo, de
manera tal que el docente pueda utilizarla como referente para la elaboraciéon de su propia
propuesta pedagdgica. En este sentido, no buscan ser exhaustivas en variedad, cantidad ni forma.
Estos ejemplos pueden ir acompafiados de los parametros que se deben considerar para analizar el
logro de los objetivos de aprendizaje.

Como se explicara en el punto V, una vez disefiada la matriz de cada unidad, se procedié a elaborar
el instrumento de evaluacion final siguiendo el método disefio o planificacién en reverso (Wiggins y
McThige). Esta mantiene siempre al centro lo que se espera que aprendan los estudiantes durante
el proceso educativo. De esta manera, la atencion se concentra en lo que se espera que logren,
tanto al final del proceso de ensefianza y aprendizaje, como durante su desarrollo, evitando, al
mismo tiempo, posibles incoherencias entre los objetivos, experiencias de aprendizaje y
metodologias de trabajo utilizado.
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Figura 18: Ejemplo de evaluacion final

EVALUACION SUMATIVA

Gran idea y Preguntas esenciales

;f P Fi
Alescrbi

£

Obsetives. de iz B ack

OAL Produck texas penensdentes
3 divenioy phners disturiven de 1y
Reraturs que den cuenls de ms
proyectos perionales y creativos.

A 1 Contribuir con sus comentarion,
sugetmcisy,  inlerpretacioses  y
erticn & bod procesat de lectura
coleeth y de eeritura creative de ses
pire.

QAL Revisar v reescribie ws propias
producciones (ecrkas, onls o
mdiovisaim), & b ki de I
comentarios, Crkicasy sugerentias de
Ul pafeL  pird  earquecer U
produccidn creativa,

6 horas pedagbies.

Oeganizan sut idens estrmégicamente y de maner
clars, pot medio de distintes recunol Berwioy
Englisieos y disunbos, segln o propdaites
creativosy o ginero discursivo.

Utiizan intendonadamente en sus tertos divenos
recunos Rerarion, Bngiiticen v dacursives segin

lot prophies y o género dicunho de sus
proyectos personales y creativor.

Evadan lod productes elaboradod por 1us pares 3
parte de criterion Rerwion, Engihtieos ylo
discursiven, y suadecuatidnal propdeito y el ginere
diewrsive,

dentifican fortale s y debiidades de w proceso de
escritiurs 8 lo o de una serie de comentarios de
paren

Interdicipinarias, Artes Visuales: A1, 2y 3.
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Propasito de la evaluacion
El gsitc de esta evaluacion es que los di
usen distintos f ¥ jes para

Nota para el docente. Para ests
sctividsd se contemplas el uso de

+ video con narracidn o con presentacion audiovisual del texto.
» Objeto literario (por ejemplo, una caja que contenga poemas).

‘en una nueva forma de comunicar un texto literario, a =
partir de alguna de las producciones elaboradas por ellos m’"ﬁp‘::':‘” w;':"::“ :: + unafiche.
3 lo largo de la unidad, reflexionando sobre los cambios dibujo, ete] y los portafolios de los Luego, #n su trabajo, s bocetos o dores y 3 con los
producidos en 1a obra al probar nuevos jes en ella. Qque deben ser criterios de la ribrica de evaluacion. una vez la lligvarin a cabo su
previamente. nueva cbra.
Para terminar, incluyen la obra original y Ia version nueva, e intercambian su trabajo con otro
Desarrolio de la evaluacién #quipo, para efectuar una coevaluacién, proponiendo majoras a partir de los criterios de la
rubrica. Al recibir [a retroalimentacicn, los grupos evalan cudles de los comentarios son factibles
€] docente motiva la actividad invi ales a mirar en pectiva los i de ser
desarrollados a o largo de Ia unidad, ifi especto de Iz exploracion de lenguajes y

modos literarios. Para ello, abre una breve conversacion sobre la pregunta esencial ¢Por qué el
lenguaje no tiene limites cuando lo usamos creativamente? Recoge algunas respuestas de los

estudiantes respecto de sus iencias de

dles de ellas fueron mas

desafiantes y cuales mas familiares o sencillas de realizar.

Posteriormente, explica que la evaluacion consiste en retomar uno de los textos creados a lo largo
de la unidad, para transformarlo usando un nuevo formato, con el objetivo de observar como las
obras cambian cuando se exploran desde nuevos lenguajes. Ademis, explica la ribrica de

evaluacidn de este trabajo y aclara posibles dudas.

Para modelar el ejercicio, el docente muestra distintas
versiones del cuento “Continuidad de los parques”, de
Julio Cortazar (ver sugerencias en Recursos para el
docente) e invita a los estudiantes 2 analizar los cambios
n la comprension de la historia y en los efectos que
genera en la audiencia.

A continuacion, el docente sefiala que transformarén
unc de sus textos en un formato nuevo, para lo cual
trabajarén en parejas o trios. Los estudiantes, teniendo a
mano sus portafolios, s& ponen de acuerdo para
seleccionar entre sus textos cual de ellos quieren
trabajar, teniendo en cuenta sus habilidades, recursos y
tiempo disponibles.

£l docente ofrece posibilidades para orientar &l trabajo
de los estudiantes:

« Texto ilustrado o con montaje de fotografias o
recortes de revistas.

= Audiolibro (en formato video).

Orientacidn pars el docente. Si los
estudisntes no han leido a0n el cuento,
‘€113 €1 UNA OPOMUNKESd para leetio v
luego ver las otras versiones, Ademds,
se sugiere ver mis de un cortometraje
del cuento y mids de una forma de
representacién del cuento.

Orientaciones para el docente. E4
fundamental gque los estudiantes
consideren las habilidades y recurios
disponibles, pues contardn con poco
tiempo para desarrollar el nuevo
pénero.

Por oftro lado, se debe indicar 5 los
jovenes que no seleccionen todes las
obfai, pues en 13 Unidad 4 podrin
desarrollar proyectos més ambiciosory
que tomarin mis liempo, pues el
objetive  de esta  actividad es
refledonar sobre el cambio de las
obras cuando se reinventan dewde
Auevos lenguajes.

123

Cuando todos los trabajos estén listos, el docente
generaré una instancia para exponerlos y dialogar en
torno a qué cambios experimenta la obra cuando se
prueba con nuevos lenguajes y formas de i

El docente evalia los nuevos productos aplicando la

Orientacién para &l docente. Si o5
trabajos ton dificiles de visuakzar por
toded dado 1u tamafio | por ejemplo, el
afiche), ol

e08 y usar un proyector para

ribrica (ver version multicgiable en Recursos para el L
docente) y retroalimentando por escrito aspectos por
mejorar y aquellos que estén bien logrados.
Orientaciones para la evaluacion
. E3 que los conozcan los criterios a partir de los cuales seran evaluados

sus trabajos, de manera que atiendan a ellos para monitorear su desempefo.

« La retroalimentacion debe ser de forma escrita, procurando entregar ejemplos concretos
respecto del desempedo.

Recursos para el docente

Versiones de Continuidod de los porques, Julio Cortazer

Videa dibujo 8 mano alzads - Resumen dibujado. Youtuhe
https: youtube com/watch Pv=IZIBt aBmtA
Cortometraje con dibujos y audio. Yousuls
hetps://www youtube com/watch Pv=xGKaGylef 9w
Cortometraje con dibujos Il. Youtubs
hitps://www youtube com/watch v=GUDsphruplf
Cortometraje actuada |. Ygububis,

youtube. 20034 XOVAE

Cortometraje actuada. Youduhe

youtube
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IV. INCORPORACION DE ELEMENTOS TRANSVERSALES
DE LAS BASES CURRICULARES EN LOS PROGRAMAS

Las Bases Curriculares para 3° y 4° medio incorporan elementos transversales a las asignaturas,
tanto a manera de marco general (habilidades y actitudes para el siglo XXI) como de enfoque
(Ciudadania Digital, Aprendizaje Basado en Proyecto y Resolucion de Problemas). En esta seccion se
explica cdmo se han incorporado dichos elementos en los programas de estudio, considerando que
el CNED solicité mediante Oficio 248/2019.

1. Objetivos de Aprendizaje

Los programas de estudio que se presentan para aprobacién del CNED abarcan todos los Objetivos
de Aprendizaje declarados en las Bases Curriculares para 3° y 4° Medio. En cada unidad de
aprendizaje se distribuye una cantidad variable de objetivos, los que luego son desarrollados en las
actividades sugeridas, en la evaluacidn final y también en los ejemplos de proyecto. El detalle de la
cobertura de los Objetivos de Aprendizaje en cada uno de los programas se puede consultar en el
Anexo 2 de esta fundamentacidn, que contiene tablas de sintesis que permiten visualizar qué
Objetivos de Aprendizaje se incluyen en cada unidad de aprendizaje.

2. Habilidades y Actitudes para el Siglo XXI

Las Bases Curriculares definen un marco de Habilidades para el Siglo XXI transversal a las
asignaturas. La dimensidn actitudinal de estas habilidades se explicité en un marco general de
actitudes en funcidn de los mismos ambitos en los cuales se organizan dichas habilidades. Estos
ambitos son:

e Maneras de pensar

e Maneras de trabajar

e Herramientas para trabajar

e Maneras de vivir en el mundo

En cada unidad de aprendizaje de estos programas de estudio se definen aquellas Habilidades y
Actitudes para el siglo XXI que se desarrollardn en las actividades y en la evaluacién, entrelazadas
con las respectivas habilidades disciplinares. El criterio general es que todas estas habilidades y
actitudes deben ser desarrolladas a lo largo del programa, lo que implica que en cada unidad se
especifican aquellas habilidades y actitudes que seran desarrolladas en las respectivas unidades y
que en el global del programa todas deben haber sido desarrolladas en al menos una actividad.

Las Habilidades para el Siglo XXI estan incorporadas en cada uno de los Programas de Estudio a
través de algunos de sus componentes, tales como los Indicadores de Evaluacién y las Actitudes, asi
como del desarrollo de las diferentes actividades de aprendizaje y evaluacion. El detalle de la
cobertura de las habilidades y actitudes en cada uno de los programas puede consultarse en los
Anexos 3 y 4. En ellos se puede constatar que estas habilidades y actitudes son cubiertas en la
totalidad considerando la totalidad los programas.
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3. Ciudadania Digital

En las Bases Curriculares se incorpord un enfoque especifico de Ciudadania Digital, de manera tal
de fomentar el uso criterioso y responsables de las tecnologias en la vida cotidiana de los
estudiantes y también como herramienta pedagdgica. Siguiendo a Robles (2011), para que la
ciudadania digital se complete “es necesario que exista una apropiacion de dicho espacio [digital]
para realizar actividades politicas y sociales caracteristicas de la ciudadania”. Las Habilidades para
el Siglo XXI, en el ambito de las Maneras de Pensar definen habilidades de creatividad e innovacion;
en el de Maneras de Trabajar se incluyen habilidades de comunicacidn y en el de Herramientas para
Trabajar, las habilidades de alfabetizacién digital y de uso de la informacidon que se espera que
desarrollen los estudiantes. A partir de esto, se incorporé un enfoque compartido por todas las
asignaturas que busca potenciar estas habilidades, a raiz del creciente impacto del uso de las
tecnologias en nuestra vida cotidiana. Dicho enfoque hace mas explicitas estas habilidades y brinda
orientaciones concretas por asignatura acerca de cdmo desarrollarlas.

A continuacion, se presentan las habilidades vinculadas a ciudadania digital que se busca desarrollar
en los programas de estudio:

e Creatividad e innovacidn: Las personas creativas poseen habilidades de pensamiento
divergente, incluyendo producciéon de ideas, fluidez, flexibilidad y originalidad. El
pensamiento creativo implica la apertura a diferentes ideas, perspectivas y puntos de vista,
ya sea en la exploracidn personal o en el trabajo en equipo. La creatividad se asocia a una
gama de conocimientos y habilidades que incluye el pensamiento cientifico, el
emprendimiento, el pensamiento de disefio y la matematica, ademas del arte y la musica, a
los que comUnmente se ha asociado. La ensefianza para la creatividad implica asumir que
el pensamiento creativo puede desarrollarse en varios niveles: imitacion, variacion,
combinacion, transformacion y creacion original. Por ello, es importante que los docentes
consideren que, para lograr la creacidn original, es necesario haber desarrollado varias
habilidades y que la creatividad también puede ensefiarse mediante actividades mas
acotadas segun los diferentes niveles. (Fadel et. al., 2016).

e Comunicacién: La comunicacién, ya sea escrita, oral o multimodal, requiere generar
estrategias y herramientas que se adecuen a diversas situaciones y diferentes propdsitos y
contextos socioculturales, con el fin de transmitir lo que se desea de manera efectiva.
Comunicar también implica argumentar y evaluar distintos puntos de vista con apertura de
mente v juicio critico, lo que favorece el didlogo constructivo y comprensivo hacia el otro.
Desde esta perspectiva, la comunicacion permite desarrollar la empatia, la autoconfianza,
la valoracion de la interculturalidad, asi como la adaptabilidad, la creatividad y el rechazo a
la discriminacion.

e Alfabetizacion digital: Promueve el desarrollo del pensamiento computacional, la
autonomiay el trabajo en equipo, la creatividad, la participacion en redes de diversa indole,
y la motivacion por ampliar los propios intereses y horizontes culturales, por medio del uso
responsable de la tecnologia para hacer frente a nuevos desafios, como la ciberseguridad y
el autocuidado. La utilizaciéon de la tecnologia como herramienta de trabajo implica dominar
las posibilidades que ofrece, como asimismo darle un uso creativo e innovador. A partir de
esto, la alfabetizacion digital apunta también a la resolucién de problemas en el marco de
la cultura digital que caracteriza al siglo XXI, aprovechando las herramientas que nos dan la
programacion, el pensamiento computacional, la robdtica e internet, entre otros, para
desarrollar habilidades que permitan crear contenidos digitales, informarnos y vincularnos
con los demas utilizando la tecnologia.
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e Uso de la informacidn: Dice relacion con la eficacia y eficiencia en la busqueda, el acceso,
el procesamiento, la clasificacion, la integracién, la gestidn, la evaluacion critica, el uso
creativo y ético, y la comunicacién, de la informacidn. Implica formular preguntas, indagar
y generar estrategias para seleccionar, organizar y comunicar la informacién. Tiene siempre
en cuenta, ademas, tanto los aspectos éticos y legales que la regulan como el respeto a los
demas y a su privacidad. Promueve también el acceso, uso responsable, aplicacién eficazy
evaluacion critica de Tecnologias de Informacién y Comunicacién (TIC), y su uso creativo de
acuerdo con distintos propdsitos, atendiendo a las caracteristicas y convenciones de
diversos contextos multiculturales.

En estos programas se ha procurado que a lo largo de todos los programas de estudio se desarrollen
estas habilidades, especialmente en las actividades, evaluaciones y proyectos. En el punto anterior
de esta seccidn, referido a las Habilidades para el siglo XXI, se puede constatar la incorporacion de
las habilidades de ciudadania digital en los programas de estudio. Como se aprecia en las tablas
sobre cobertura de estas habilidades en el Anexo 3, éstas se han incorporado en diferentes unidades
y actividades de los programas con mayores énfasis dependiendo del caso (particularmente en
Geometria 3D, Pensamiento Computacional y Programacidn, Artes Visuales, Audiovisuales y
Multimediales, y proyectos STEM). En términos concretos las habilidades de ciudadania digital se
han desarrollado mediante las siguientes estrategias:

e Enfasis en el uso de TICs en las diferentes actividades

e Uso de diversas fuentes y en formatos audiovisuales

e Analisis critico de fuentes de informacién

e Elaboracién de productos escritos o en formatos multimodales

e Uso de multiples recursos digitales y web

e Incorporacion de actividades en programas de Ciencias, Filosofia, Historia, geografia y
Ciencias Sociales que fomentan la reflexion sobre uso de tecnologias.

e Explicitacion de conexiones con la vida cotidiana que hagan alusidon al uso de tecnologias.

4. Aprendizaje Basado en Proyecto y Resolucion de Problemas

Las Bases Curriculares incluyen un enfoque transversal a las asignaturas que fomenta el uso de la
metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos y en Resolucion de Problemas. El uso de estas
metodologias se inserta también en un objetivo mdas amplio, que es el de avanzar hacia la
interdisciplinariedad, por lo que todos los programas incorporan una experiencia basada en estas
metodologias. Dada la importancia de este enfoque para esta propuesta, en la siguiente seccidn se
explica en detalle cdmo se ha integrado el Aprendizaje Basado en Proyectos en estos programas.
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V. INTERDISCIPLINARIEDAD Y APRENDIZAJE BASADO EN
PROYECTOS

1. La interdisciplinariedad como foco de los Programas de Estudio

Esa propuesta de programas de estudio incorpora elementos concretos que potencian la
interdisciplinariedad. Anteriormente se han mencionado las “conexiones” especificadas en la matriz
de conceptos de cada unidad de aprendizajes, que buscan hacer explicitos los puntos en comun
entre diferentes asignaturas a partir de sus Objetivos de Aprendizaje. También se incluyen
experiencias interdisciplinarias de Aprendizaje Basado en Proyecto que conectan temasy problemas
presentes en los Objetivos de Aprendizaje de distintas asignaturas.

Evidencias que sustentan la interdisciplinariedad

|II

La interdisciplinariedad a nivel curricular se inserta dentro de lo que se denomina el “curriculum
integrado” el cual se estructura en base a temas o problemas que se responden por diversas
disciplinas indistintamente. Existen varias aproximaciones respecto a lo que es un curriculum
integrado. Drake & Read (2004) han sistematizado en el trabajo Meeting Standards Through
Integrated Curriculum las principales ideas, conceptos y evidencias en torno a este enfoque. En su
visidn, el curriculum integrado, “en su concepcién mds simple consiste en hacer conexiones”.

Existen multiples argumentos y evidencias que sustentan la idea de avanzar hacia un curriculum
integrado. Para Venville, Rennie & Wallace (2009) defienden su pertinencia a partir de los siguientes
argumentos, especialmente para el caso de las ciencias:

e Las aproximaciones integradas motivan e interesan a los estudiantes de modos en los que
los contenidos disciplinarios, entregados por medios pedagdgicos tradicionales, suelen
fallar.

e Los problemas del “mundo real”, suelen ser mas atractivos para el interés de los estudiantes
que los conocimientos abstractos, lo cuales suelen ser mucho mas recurrentes en un
curriculum disciplinario.

e Desde el punto de vista de la(s) ciencia(s) la aproximacion al conocimiento de ese mundo,
que se asume complejo, incierto, impredecible, produce una serie de “perplejidades
cientificas” que las disciplinas por si solas no pueden resolver

III

Bogan, King-Mckenzie y Bantwini (2012), por su parte, han sintetizado los argumentos a favor de un
curriculum integrado:

e Es una oportunidad para que los estudiantes hagan conexiones naturales y significativas
entre multiples areas tematicas.

e Asociaciones como la National Council of Social Studies y la National Science Teachers
Association en Estados Unidos han apoyado hace larga data la integracién con otras areas a
fin de que estudiantes hagan conexiones significativas y desarrollen entendimientos
significativos de conceptos importantes.

e En la actual dindmica econdmica global, centrada en el desarrollo e intercambio de
conocimiento e informacidn, los individuos que prosperan son aquellos que tienen fluidez
en varias disciplinas y que se mueven cdmodamente entre ellas.
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e Enfoque interdisciplinario permite desarrollar habilidades de creatividad, adaptabilidad,
razonamiento critico y colaboracién, que son altamente valoradas en dicho contexto.

e En un estudio de Kain (1993) muchos estudiantes sintieron que el curriculum integrado era
mas relevante para el mundo real, debido a que los problemas del mundo real tienen una
naturaleza interdisciplinaria, lo que incrementé su aprendizaje y motivacién.

e El curriculum integrado es una forma de capitalizar las caracteristicas pre-existentes del
cerebro humano y trabajar con él, pues el cerebro humano no separa el conocimiento en
compartimentos estancos sino que crea una compleja red de informacién que reconoce
patrones.

A partir de estas evidencias se sustenta la idea de avanzar hacia los enfoques integrados del
curriculum a partir de elementos concretos en los programas de estudio. Un curriculum integrado
permite el aprendizaje para la comprensién y profundo para el largo plazo. A continuacion, se
analizan los principales enfoques integradores y cudl de ellos es el mds adecuado para esta
propuesta.

Enfoques integradores e interdisciplinariedad

Drake & Reid (2004) sefialan que existen tres enfoques integradores del curriculum: multidisciplinar,
interdisciplinar y transdisciplinar. La gran diferencia entre ellos es el grado de separacién entre las
disciplinas, aunque Drake y Reid sefialan que esto puede plantearse a modo de una evolucién
continua.

Enfoque multidisciplinar

Se enfoca primariamente en las disciplinas. Se organizan estdndares u objetivos (segun el pais)
desde las disciplinas en torno a un tema. Hay diversas formas de abordar este enfoque y varian en
el grado de intensidad de la integracidn. Algunos ejemplos son el caso de los “centros de
aprendizaje”, en que el aula dispone de varios centros de aprendizaje donde cada uno ofrece una
actividad distinta en torno a un tema (Educacién Basica). En Educacidon Media se usan por lo general
diferentes salas, con disciplinas paralelas, donde los docentes coordinan de tal modo de abordar el
mismo tema desde su perspectiva. También estan las “unidades tematicas”, en que los profesores
de diferentes disciplinas disefian colaborativamente unidades tematicas y terminan con una
actividad integradora. Pueden ser dos o tres disciplinas o incluso toda la escuela.

Enfoque interdisciplinar

El curriculum se organiza en torno a aprendizajes comunes que cruzan todas las disciplinas. Se ponen
en comun aquellos aprendizajes propios de cada disciplina de manera tal de enfatizar habilidades y
conceptos interdisciplinarios. Las disciplinas son identificables, pero adquieren menor importancia
gue en el enfoque multidisciplinario. Un ejemplo es el programa “Aprendizaje a través de las artes”,
donde estudiantes aprenden matematicas, lenguaje y ciencias por medio del canto, la danza vy el
teatro, o el modelo STEM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematica).

Enfoque transdisciplinar

El curriculum se organiza en torno a preguntas e inquietudes de los estudiantes. Estos desarrollan
habilidades para la vida en la medida que aplican habilidades disciplinarias e interdisciplinarias en
contextos de la vida real. En este caso, las fronteras entre las disciplinas practicamente se diluyeny
no se identifican como tales. A nivel internacional hay dos vias para abordarlo: Aprendizaje por
Proyecto y el Curriculum Negociado (las preguntas de los estudiantes son la base del curriculum).
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La propuesta de estos programas se centra en el enfoque interdisciplinar, en el entendido que los
enfoques de las disciplinas involucradas en las asignaturas constituyen un punto de partida
fundamental para aproximarse a los problemas que enfrentan a la realidad en su vida cotidiana.

Ademas, en la ldgica de la interdisciplinariedad lo que se busca es que las diferentes disciplinas
pongan en comun aquellas ideas, conceptos, definiciones y elementos epistemoldgicos que
permitan a los estudiantes resolver problemas complejos o cotidianos. En este sentido, la propuesta
de experiencia de Aprendizaje en Proyecto que se incluye en los programas vincula a dos o mas
asignaturas en torno a un problema comun en la ldgica de la interdisciplinariedad; es decir, sin que
las disciplinas invloucradas en las asignaturas se diluyan.

2. El Aprendizaje Basado en Proyectos

Las Bases Curriculares para 3° y 4° Medio establecen el uso de las metodologias didacticas del
Aprendizaje Basado en Proyectos y el Aprendizaje Basado en Problemas. Este ultimo, no
necesariamente involucra una perspectiva interdisciplinaria, ya que se puede usar como
metodologia en el contexto de una asignatura. El Aprendizaje Basado en Proyectos, en estricto rigor,
se enmarca en un enfoque transdisciplinar, como se menciond anteriormente. Esto implica que sirve
de eje organizador de todo un curriculum, el cual se organiza en torno a problemas y preguntas que
los estudiantes resuelven por medio de proyectos.

En el caso de estos programas, en linea con las definiciones realizadas en las Bases Curriculares, en
que se fomenta el uso de del Aprendizaje Basado en Proyecto, y siguiendo las recomendaciones del
CNED (Acuerdos 56 y 57/2019) en cuanto a incorporar esta metodologia en este instrumento
curricular, se proponen “experiencias” de Aprendizaje Basado en Proyecto que vinculan a dos o mas
asignaturas. En este sentido, las experiencias sugeridas se inscriben en la légica interdisciplinaria y
apuntan a desarrollar aprendizajes concretos y acotados y no a organizar el curriculum en su
totalidad.

En este contexto, se ha incorporado una seccién de Aprendizaje Basado en Proyecto en cada uno
de los Programas de Estudio. El objetivo es poner a disposicion de docentes y estudiantes
actividades concretas que permitan desarrollar en clases proyectos de Aprendizaje Basado en
Proyectos. En algunos casos también se incorporan ejemplos de Aprendizaje Basado en Problemas,
gue no necesariamente trascienden los limites disciplinares. Se han considerado algunas
experiencias aplicadas y promovidas en Chile por diferentes organismos, como el Centro de
Innovacion Mineduc, Fundacién Chile, Educacion 2020. Algunas de estas experiencias han sido
resefiadas por Aziz y Petrovich (2016) en el documento Red Lab-Sur: Innovaciones educativas que
conectan

El enfoque de los proyectos esta basado en el modelo Gold Standard Project Based Learning (PBL),
a partir del disefio de Larmer, Mergendoller y Boss, en el libro titulado Setting the Standard for
Project Based Learning: A Proven Approach to Rigorous Classroom Instruction (2015). A
continuacion, se sintetizan los principales elementos desarrollados en los ejemplos de proyectos
incluidos en estos programas a partir de este modelo:

2.1. Problema o pregunta desafiante

El propdsito general de un proyecto es que los profesores le presenten a sus estudiantes un
problema para investigar y resolver, o una pregunta para explorar y responder. Puede ser concreto
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o abstracto. Es importante que el problema o pregunta sea interesante para los estudiantes, puesto
que ello permite el aprendizaje significativo.

2.2. Indagacion sostenida

Preguntar es buscar informacién o investigar, es un proceso mas activo y profundo que simplemente
"buscar algo" en un libro o en linea (Larmer, Mergendoller, Boss, 2015). La investigacion es iterativa;
cuando se enfrentan a un problema o pregunta desafiante, los estudiantes hacen preguntas,
encuentran recursos para ayudar a responderlos, luego hacen preguntas mas profundas, y el
proceso se repite hasta que se desarrolle una solucién o respuesta satisfactoria. Los proyectos
pueden incorporar diferentes fuentes de informacién, combinando la idea tradicional de
"investigacion" (leer un libro o buscar en un sitio web) con entrevistas mas realistas y basadas en el
campo con expertos, proveedores de servicios y usuarios. Los estudiantes también pueden
consultar las necesidades de los usuarios de un producto que estan creando en un proyecto, o la
audiencia para una pieza de escritura o multimedia.

2.3. Autenticidad

Un proyecto puede ser auténtico de varias maneras, a menudo en combinacién. Los proyectos
pueden tener un contexto auténtico, como cuando los estudiantes resuelven problemas como los
que enfrentan las personas en el mundo fuera de la escuela (por ejemplo, empresarios que
desarrollan un plan de negocios, ingenieros que disefian un puente o asesores de la politica de
recomendaciones del Presidente). Debemos tener en cuenta que, para los estudiantes, la escuela
es muy "real", por lo que los proyectos también pueden centrarse en problemas y problemas
auténticos dentro de la escuela. Los proyectos pueden involucrar el uso de procesos, tareas y
herramientas del mundo real, y estdndares de calidad, como cuando los estudiantes planean una
investigacion experimental o usan software de edicién digital para producir videos que se aproximan
a la calidad profesional. Los proyectos auténticos pueden tener un impacto real en los demds, como
cuando los estudiantes atienden una necesidad en su escuela o comunidad (por ejemplo, disefiar y
construir un huerto escolar, mejorar un parque comunitario, ayudar a los inmigrantes locales) o
crear algo que se utilizara o experimentara por otros. Finalmente, un proyecto puede tener
autenticidad personal cuando habla de las preocupaciones, intereses, culturas, identidades y
problemas de los estudiantes en sus vidas.

2.4.Vozy eleccion del estudiante

Tener una opinidn en un proyecto crea un sentido de propiedad en los estudiantes. Asi, estos se
preocupan mas por el proyecto. Los estudiantes deben sentir que son capaces de hacer oir sus
propias voces: hablar libremente en las discusiones en clase y durante el trabajo en equipo, para
expresarse a través de los productos que crean, en lugar de tratar de parecer lo que piensan sus
maestros. Si los estudiantes no pueden usar su juicio al resolver un problema y responder a una
pregunta de manejo, el proyecto simplemente tiene ganas de hacer un ejercicio o seguir un conjunto
de instrucciones. Los estudiantes pueden recibir aportes y (algunos) control sobre muchos aspectos
de un proyecto, desde las preguntas que generan hasta los recursos que usaran para encontrar
respuestas a sus preguntas, las tareas y roles que asumirdn como miembros del equipo, y productos
que van a crear. Los estudiantes mas avanzados pueden ir ain mas lejos y seleccionar el tema y la
naturaleza del proyecto en si; pueden escribir sus propias preguntas de conduccién y decidir como
quieren investigarlo, demostrar lo que han aprendido y hacer publico su trabajo.
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2.5. Metacognicién

A lo largo de un proyecto, los estudiantes, y el profesor, deben reflexionar sobre lo que estan
aprendiendo, cémo estan aprendiendo y por qué estdn aprendiendo. La reflexién puede ocurrir
informalmente, como parte de la cultura y el didlogo en el aula, pero también debe ser una parte
explicita de los diarios del proyecto, la evaluacidon formativa programada, las discusiones en los
puntos de control del proyecto y las presentaciones publicas del trabajo de los alumnos. La reflexion
sobre el conocimiento del contenido y la comprension adquirida ayuda a los estudiantes a
consolidar lo que han aprendido y a pensar cdmo podria aplicarse en otros lugares, mas alla del
proyecto. La reflexion sobre el desarrollo de habilidades de éxito ayuda a los estudiantes a
internalizar lo que significan las habilidades y establecer metas para un mayor crecimiento. La
reflexion sobre el proyecto en si, cémo se disefid e implementd, ayuda a los alumnos a decidir como
podrian abordar su préximo proyecto y ayuda a los maestros a mejorar la calidad de su practica de
PBL.

2.6. Critica y revision

A los estudiantes se les debe ensefiar como dar y recibir comentarios constructivos de compafieros
gue mejoraran los procesos y productos del proyecto, guiados por rubricas, modelos y protocolos
formales de comentarios / criticas. Ademas de compafieros y maestros, adultos y expertos externos
también pueden contribuir al proceso de critica, brindando un punto de vista auténtico y real. Este
reconocimiento de sentido comun de la importancia de mejorar el trabajo y los productos de los
estudiantes esta respaldado por la investigacion sobre la importancia de la "evaluacion formativa",
gue no solo significa que los maestros brinden retroalimentacion a los estudiantes, sino también a
los estudiantes que evaluan los resultados de su aprendizaje.

2.7. Producto publico

Un "producto" puede ser un artefacto tangible, multimedia o digital, una presentacién sobre la
solucidn a un problema o una respuesta a una pregunta de conduccién, o un desempefio o evento.
Hay tres razones para hacer publico el trabajo de los estudiantes. Primero, al igual que la
autenticidad, un producto publico aumenta enormemente el poder motivador y fomenta el trabajo
de alta calidad en los estudiantes.

En segundo lugar, al crear un producto, los estudiantes hacen tangible lo que han aprendido y, por
lo tanto, cuando se comparten publicamente. En lugar de ser solo un intercambio privado entre un
alumno y un profesor, la dimensidn social del aprendizaje se vuelve mas importante. Esto tiene un
impacto en el aula y la cultura escolar, ayudando a crear una "comunidad de aprendizaje", donde
los estudiantes y los maestros discuten lo que se estd aprendiendo, cdmo se aprende, cudles son los
estandares de desempefio aceptables y cdmo se puede mejorar el desempefio de los alumnos.

Finalmente, hacer que el trabajo de los alumnos sea publico es una forma efectiva de comunicarse
con los padres, los miembros de la comunidad y el mundo en general sobre qué es el Aprendizaje
Basado en Proyectos y el Aprendizaje Basado en Problemas.
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Figura 19. Presentacion Proyecto
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3. Implementacion del modelo STEM en Matematica y Ciencias

En el caso de los programas de estudio de las asignaturas de Ciencias y Matematica, se determind
la implementacion de proyectos basados en el enfoque STEM (por sus siglas en inglés Science,
Tecnology, Engineering y Mathematics. El principio basico de STEM es que la ciencia, la tecnologia,
la ingenieria y la matematica son disciplinas que permean casi todas las areas de la sociedad
contemporanea. Por esta razén, en las Ultimas décadas se han elaborado diversas propuestas
educativas con enfoque STEM que buscan que los estudiantes adquieran experiencias practicas en
la elaboraciéon de proyectos interdisciplinarios para generar un aprendizaje mas significativo
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mientras aprenden elementos fundamentales de las ciencias, la tecnologia, la ingenieria y las
matematicas.

También se ha planteado la necesidad de que la metodologia STEM profundice las experiencias de
conexiones entre las distintas disciplinas. En este sentido, Honey, Pearson y Schweingruber (2014),
han sostenido que las aproximaciones hacia la implementacién de STEM en la educacidn secundaria
debe ser integrada, es decir, no sélo considerando las sub-divisiones de las disciplinas, sino que
considerando las conexiones entre las disciplinas.

La propuesta presentada en los Programas de Estudio plantea la aplicacién de proyectos STEM que
ya han sido piloteados en diversos establecimientos escolares en Chile por la Unidad de Curriculum
y Evaluacién y con la asesoria de Roberto Araya, investigador del Centro de Investigaciéon Avanzada
en Educacién de la Universidad de Chile. Estos proyectos responden particularmente a la necesidad
de fomentar STEM y el Pensamiento Computacional en los establecimientos educacionales. El
informe de testeo de estas actividades mostré que “las habilidades del siglo XXI requieren poder
establecer conexiones entre las disciplinas STEM. Los problemas reales estan integrados, no estan
aislados por contenido. Este es un gran cambio en educacidn, acostumbrada a conocimientos por
asignaturas aisladas entre si”.

El primer proyecto tiene el propédsito de que los estudiantes utilicen los conocimientos y habilidades
propias de la matematica y de las ciencias, para dar solucidon a una situacion real, definiendo las
estrategias mas efectivas para controlar un incendio forestal, a través de la construccién de modelos
gue permitan determinar los patrones de propagacion del fuego. Este proyecto nace de la iniciativa
APEC Challenges to Mathematics Education to Emergency Preparedness Education: Learning from
Experience, Science of Disasters, and Preparing for the Future (lll) focusing on Fire and Volcanic
Eruption, liderado por la Universidad de Tsukuba de Japon. (Araya, 2015)

El segundo proyecto consiste en que los estudiantes cambien sus preconcepciones de biologia sobre
evolucidn, para comenzar a dar explicaciones mds cientificas usando seleccion natural en lugar de
explicaciones teleoldgicas y creacionistas (Araya, Bahamondes, Contador, Dartnell, Aylwin, 2013)

Se espera que, a través de este proyecto, los estudiantes logren comprender y explicar el mecanismo
de seleccidén natural, en el entendido de que es un sistema ciego y que el azar es central en su
funcionamiento. También se busca que los estudiantes comprendan el rol de la herencia de rasgos,
grafiquen patrones y desarrollen el pensamiento poblacional. Esto, se evidencia con la construcciéon
de explicaciones cientificas que utilicen correctamente el concepto de evolucién (ver Anexo 1).
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VI. PROCESO DE ELABORACION DE LOS PROGRAMAS

El proceso de elaboracion de programas constd de siete etapas. A continuacién, detallaremos las
caracteristicas de cada una de ellas.

1. Definicién de matriz para estructurar la propuesta de programas

Esta etapa consistié en disefiar una matriz para estructurar la propuesta de programas, a partir de
la revision de distintos modelos y marcos conceptuales mencionados en el punto Il de esta
fundamentacién. El desafio apuntaba a desarrollar aprendizajes significativos y profundos a partir
de unas Bases Curriculares que presentaban menor cantidad de Objetivos de Aprendizaje que las
Bases Curriculares de Educacién media y con una naturaleza menos prescriptiva. De ese modo, se
adoptaron aquellos elementos que permitian desarrollar la comprensién, como las Grandes Ideas,
y Preguntas Esenciales.

También se considerd el modelo de programas vigente en el sistema, de manera tal de incorporar
innovaciones didacticas, sin que ello significara una desarticulacién con dichos programas, que son
ampliamente utilizados por los docentes. De este modo, se construyé una matriz de conceptos y
elementos para estructurar los programas que mantuvo aspectos de los programas vigentes, como
los Indicadores de Evaluacién, la definicion de contenidos y la propuesta de actividades.

5. Organizacion de Objetivos de Aprendizaje y Elaboracion de
Indicadores de Evaluacion

En primer lugar, se distribuyeron los Objetivos de Aprendizaje en cuatro unidades de aprendizaje.
Los criterios para distribuir estos objetivos varian segin la naturaleza de los mismos; en algunos
casos se distribuyeron de manera progresiva, en otros obedeciendo a un criterio tematico y en otros
casos se organizaron segun los ejes definidos en las Bases Curriculares.

Posteriormente, se definieron los criterios de evaluacidn para cada objetivo de manera tal que se
describiera el nivel de desarrollo esperado para cada aprendizaje. Para ello se disefiaron rubricas
que permitieron visualizar de mejor manera dichos criterios.

A partir de esto, se elaboraron los Indicadores de Evaluacién de cada objetivo, los cuales debian ser
claros y pertinentes. Se buscaba también evitar una saturacidn de indicadores en cada unidad que
pudiesen centrar la labor docente en la “cobertura” de ellos.

En el caso de las asignaturas que prescriben Objetivos de Aprendizaje de Habilidades, los indicadores
de evaluacidn se elaboraron considerando que estos se entrelazan con Objetivos de Aprendizaje de
Conocimiento y Comprension.

2. Elaboracion de las Grandes Ideas y las Preguntas Esenciales

Las Grandes Ideas fueron elaboradas a partir de los conceptos, teorias, temas, principios, etc.
incluidos en cada Objetivo de Aprendizaje. Para llegar a dichos conceptos fue necesario identificar
primero los sustantivos y adjetivos presentes en el Objetivo de Aprendizaje, debido a que los verbos
apuntan a las habilidades que se quieren desarrollar.
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Al momento de identificar dichos conceptos, los elaboradores se realizaron la pregunta_ épor qué
es importante su estudio?, équé hace que el estudio de estos conceptos sea ‘universal’?, équé no
podriamos hacer si es que no entendemos estos conceptos?, écomo se aplica este concepto en el
mundo real?

Finalmente, se redactd una oracién afirmativa, declaracién o afirmacién que incluya estos conceptos
y que apuntara a hacer explicito qué es lo que se quiere que los estudiantes comprendan y sean
capaces de usar.

Al igual que las grandes ideas, las Preguntas Esenciales debian estar escritas en un lenguaje claro,
simple, no académico y que fueran atractivas y estimulantes para un estudiante. Estas, estdn
directamente relacionadas con las grandes ideas y debian elaborarse a partir de ellas, tomando
también como referencia los Objetivos de Aprendizaje.

3. Definicion de conocimientos, habilidades, actitudes y conexiones

Se identificaron las conexiones entre las diversas asignaturas. En esta etapa, los elaboradores
trabajaron con diversas herramientas, tales como las Bases Curriculares de 7° Basico a 2° Medio,
con el objetivo de hacerse una idea general de aquellos aspectos abordados por cada asignatura,
que permitieran contextualizar a los profesores y estudiantes. Ademads, se trabajé
colaborativamente entre los equipos de desarrollo curricular de las distintas disciplinas en la
busqueda de conexiones entre las diversas asignaturas

Como las posibilidades eran multiples y en varios casos mas bien se trataba de conexiones
indirectas, se privilegiaron aquellas conexiones de cardcter directo entre dos o mas asignaturas. De
esta manera, se evitaba también saturar los programas con contenidos. Por este motivo, se sugirié
a los equipos que hicieran entre tres a seis conexiones interdisciplinarias por unidad, explicitando
los Objetivos de Aprendizaje involucrados.

La especificacion de conocimientos, habilidades y actitudes se realizd a partir de un analisis
minucioso de cada Objetivo de Aprendizaje y de las Habilidades y Actitudes para el siglo XXI
incorporado en las Bases Curriculares. Se especificaron de tal manera de dar una orientacion clara
al docente acerca de lo que se espera que un estudiante aprenda, se declararon a modo genérico,
de manera de preservar la flexibilidad y de evitar que el programa de estudio se convierta en un
manual de contenidos, dado que no es su finalidad.

4. Diseno de Evaluaciones finales

Una vez consolidada la matriz de conceptos, esta etapa consistié en disefiar evaluaciones para cada
una de las unidades disefiadas. En estas unidades se incorporaron una serie de elementos que
debian tomarse en cuenta a la hora de disefiar las evaluaciones: grandes ideas, preguntas esenciales,
conocimientos, habilidades y actitudes, ademas de los Objetivos de Aprendizaje.

En esta etapa se consideraron las evidencias de evaluacidn necesarias para determinar hasta qué
punto los estudiantes pueden haber logrado los resultados esperados que habian sido propuestos
en las etapas anteriores. En ese sentido, las evaluaciones se pensaron como una forma de obtener
evidencia valida, confiable, creible y util que diera cuenta de esos aprendizajes.

En otras palabras, se planteé como una evaluacién de cierre, que pudiese durar una o mds sesiones
de clases y que incluyese varias actividades de diferente indole.
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Algunos criterios considerados para la evaluacion final fueron:

° Una evaluacién por unidad

. Abarcar todos los aspectos involucrados en la unidad (Grandes ldeas, Preguntas
Esenciales, etc.)

. Se podian incluir varias y variadas actividades dentro de la evaluacidn, considerando que

cada unidad incluia diferentes habilidades y actitudes.

Ademas, se elabord una riubrica o pauta de evaluacion dependiendo del tipo de actividades
planteadas en la evaluacién, con el objetivo de ofrecer al docente un instrumento concreto a partir
del cual observar criterios de logro y facilitar la retroalimentacion.

6. Elaboracion de actividades

En cuanto a las actividades, se disefiaron cuatro actividades por unidad, ademas de la evaluacién. El
objetivo fue que estas actividades apuntaran a los aprendizajes que se desarrollan a lo largo de toda
la unidad y que se puedan realizar en diferentes etapas de esta, de manera que se constituyeran en
instancias de evaluacién formativa.

Las actividades se elaboraron de acuerdo a los criterios explicados en la seccidon 3.2 de esta
fundamentacién. En cuanto a su estructura, se defini6 fomentar el trabajo colaborativo,
combinando segmentos individuales y grupales. Por otro lado, se disefiaron pensando en lograr
aprendizajes profundos, por lo que la duracién promedio de ellas es de cuatro horas pedagdgicas,
ya que se deben desarrollar en mas de una clase.

El formato utilizado para su diseio fue trabajado de manera contextualizada, dependiendo de los
requisitos y caracteristicas de los Objetivos de Aprendizaje de Habilidades y Conocimientos de cada
asignatura, asi como tomando en consideracion las factibilidades de implementacién de estas en
los diversos establecimientos.

Finalmente, se disefiaron los mdédulos de aprendizaje por proyecto, lo que requirié de un trabajo
interdisciplinario entre los diferentes equipos elaboradores.

7. Revision y ajustes por parte de un equipo de especialistas en
educacion técnico-profesional

Un equipo multidisciplinario de profesionales especialistas de educacién técnico profesional revisd
todos los programas para determinar si estos eran adecuados para esta diferenciacion. Los
profesionales determinaron si las matrices, actividades, evaluaciones y proyectos eran adecuadas
para el contexto de los estudiantes de formacién técnico-profesional. Esto implicd hacer ajustes a
las actividades que ya habian sido elaboradas y, en algunos casos, proponer nuevas actividades
orientadas a que fuesen aplicables en dichos contextos. En definitiva, mas que elaborar programas
con variaciones para ambas diferenciaciones, se procurd disefiar actividades y evaluaciones que
pudiesen implementarse en ambos tipos de establecimientos.
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8. Consulta y validacion

Al final la elaboracidn se realizd un proceso de consulta a profesores bajo la metodologia de grupos
focales. También se organizd una mesa consultiva para los programas de Educacién Ciudadana.

8.1. Encuentros con profesores de 3°y 4° medio

Para la preparacién de las propuestas finales de programas de estudio enviadas al CNED, la Unidad
de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacién llevé a cabo encuentros con profesores de
Educacién media. Estos encuentros tuvieron el propésito de retroalimentar el proceso de
elaboracion de los Programas de Estudio de 3° y 4° Medio. Con el fin de cubrir la totalidad de las
asignaturas de las Bases Curriculares para estos niveles, se programo la realizacidon de 51 encuentros
con profesores de establecimientos educacionales municipales, particulares subvencionados vy
particulares pagados. El detalle de este proceso se explica en el punto VI de esta fundamentacion.

8.2. Mesa Consultiva de Educacion Ciudadana

Con la promulgacién de la Ley 20.911, se establecié la obligatoriedad de impulsar la asignatura de
Educacién Ciudadana para 3° y 4° Medio. Al ser esta, una asignatura completamente nueva para la
experiencia curricular reciente y no haber referentes previos adecuados para la elaboracién de esta
asignatura, se considerd necesario invitar a expertos de distintas dreas y sectores de la Sociedad
Civil para que analicen y entreguen sus apreciaciones sobre los de Programas de Estudio para
Educacién Ciudadana al equipo elaborador de la UCE.

Esta Mesa Consultiva se realizd en tres sesiones durante el mes de junio de 2019, y sus resultados
estdn plasmados en la propuesta de Programa de Estudio, principalmente a través de la
reformulacion de algunos Indicadores de Evaluacion, la incorporacién de enfoques histéricos en
algunas actividades, la actualizacién conceptual de la asignatura, y también de la insercién de una
mayor diversidad de recursos, fuentes y bibliografia disponibles para los profesores.

7. Consolidacion de la propuesta

A partir de la retroalimentacion recibida en la etapa 5, ademas de la revisidn interna de los
borradores de cada programa, se procedié a incorporar los cambios necesarios y consolidar las
propuestas de programas para ser enviados al CNED para su aprobacion.
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VIl. PROCESO DE CONSULTA Y VALIDACION DE LOS
PROGRAMAS

1. Ciclo de grupos focales con profesores de 3° y 4° Medio en la UCE

1.1. Introduccion

Este ciclo tuvo lugar entre los dias 10 de mayo y 27 de junio del presente afio, y cumplié con el
propdsito de testear con profesores de aula los Programas de Estudio de cada una de las asignaturas
gue componen estas Nuevas Bases Curriculares, y que fueron elaboradas por los distintos equipos
disciplinares de la Unidad de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacidn. Se realizé un total
de 53 Grupos Focales que contaron con la asistencia de un total de 317 docentes de la Regién
Metropolitana.

En cuanto a la dependencia administrativa de los establecimientos educacionales de los que
provenian los docentes que asistieron, 222 correspondian a establecimientos particulares
subvencionados, 70 a municipales y 23 a particulares pagados. En términos de las Diferenciaciones,
participaron 239 profesores de establecimientos Cientifico Humanistas, 53 de establecimientos
Técnico Profesionales y 25 de Polivalentes (ver tablas3, 4 y 5).

La metodologia aplicada para el desarrollo de los grupos focales consistié en una breve presentacion
del Programa de Estudio de cada asignatura a cargo del Equipo de Desarrollo Curricular. Esta
presentacién incluia una explicacion de los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura, la
organizacién curricular anual y la presentacién de una Unidad. Una vez finalizada la presentacion,
los miembros del Equipo de Desarrollo Curricular hacian abandono de la sala, y se solicitaba a los
docentes que leyeran y revisaran dos actividades modélicas de una Unidad dentro de cada Programa
de Estudios. Luego de la lectura, los docentes entregaban sus percepciones, criticas vy
recomendaciones, guiados por siete criterios previamente establecidos: Rigurosidad y actualizacion
conceptual; Eficacia y Coherencia de las actividades; Adecuacién al nivel de desarrollo de los
estudiantes; Adecuacion al tiempo; Respeto por la diversidad; Secuencia y Claridad; y Factibilidad
de la actividad.

Esta metodologia presenta algunas limitaciones que es preciso aclarar y que estan asociadas a que
parte de los Programas de Estudio se encontraban en desarrollo al momento de los testeos, y a que
se disponia de un tiempo limitado para su ejecucion. En consecuencia, no fueron objeto de testeo
la introduccién de los programas, las actividades de evaluacion (con excepcion de 1 programa), las
actividades de proyecto, las unidades completas, y la coherencia global del programa.
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Tabla 4. Numero de docentes participantes por asignatura

Asignaturas Numero de docentes
Matematica 46
Lengua y literatura 41
Ciencias 58

Educacion Fisica y Salud 27

Historia, Geografia y CCSS = 53

Filosofia 26
Inglés 12
Orientacion 12
Total 317

Tabla 5. Numero de docentes participantes por dependencia administrativa

Tipo de Dependencia Numero de docentes
Municipal 70

Particular Subvencionado 222

Particular Pagado 23

SLE (Servicio local de Educacién) 2

Total 317

Tabla 6. Numero de docentes participantes por Diferenciacion

Tipo de Establecimiento Educacional Numero de docentes

Técnico Profesional 53
Cientifico Humanista 239
Polivalente 25
Total 317

1.2. Elementos transversales en los grupos focales

A continuacidn, se describen los elementos centrales que emergieron de manera transversal en los
grupos focales de todas las asignaturas, cuyos Programas de Estudio fueron testeados. Entre estos
elementos se encuentran algunos vinculados a los aspectos estructurales de los programas y sus
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componentes, y otros referidos a la implementacidn de las Bases Curriculares, de los Programas y
especificamente de las actividades.

Resulta fundamental aclarar que este reporte da cuenta de las tendencias que representan a la
mayoria de los profesores participantes del ciclo de grupos focales, con independencia de sus
asignaturas de formacion; por lo que son destacados como elementos transversales.

Elementos transversales respecto a la estructura de los Programas de Estudio y

las Unidades

Entre los distintos actores participantes de los grupos focales se observa un gran consenso en sus
opiniones respecto de la estructura del Programa y en particular de las Unidades. Ante todo, es
preciso destacar que los profesores de manera unanime consideran que la actual propuesta de
estructura de los programas les es mas clara, comprensible y amigable de trabajar, que aquella de
los programas que se encuentran vigentes en el sistema educativo.

Respecto de los nuevos elementos que los programas incorporan, las “Grandes Ideas” y las
“Preguntas Esenciales” son valoradas positivamente por la gran mayoria de los profesores,
quienes las relevan como un aporte sustantivo para la funcidon docente. Estos consideran las
preguntas esenciales como un buen recurso para iniciar la clase, para realizar diagndsticos y/o para
“transformarlas en indicadores” (ver tabla 6).

En relacidn con las Unidades, los asistentes valoran la presentacion de cada unidad ya que sefialan
que el hecho de que todos sus elementos estén visibles y organizados en un plano (una hoja),
permite observar la coherencia entre las partes y ello constituye una gran ayuda para la
planificacidn de las clases.

Del mismo modo, se valoran amplia y favorablemente tanto el elemento “Propésito”, ya que
explicita qué se quiere lograr en cada Unidad, como las “Conexiones”, ya que permiten dar mayor
significatividad a los aprendizajes de los estudiantes. En la misma linea, los participantes de los
grupos focales consideran de mucha utilidad que tanto los Objetivos de Aprendizaje como los
Indicadores de Evaluacidn se presenten como parte integrante del mismo esquema, puesto que
sefialan que ello también sirve a las planificaciones.

No obstante lo anterior, a partir de los juicios de los asistentes, se observan algunas debilidades en
la formulacién de las preguntas esenciales en algunos programas, ya sea porque las consideran muy
elementales o porque no estan bien redactadas®. Este tipo de retroalimentacién permitié hacer los
ajustes y adecuaciones necesarias.

A continuacién, se presenta un analisis pormenorizado de la visién de los docentes consultados
respecto de la estructura de los programas de estudio (ver tabla 7).

También se incluye el resumen de los grupos focales que evaluaron los talleres de Orientacion, que
se presenta como una propuesta para ser desarrollada en las horas de libre disposiciéon (ver tabla
8).

4 Situacidn consignada en el reporte individualizado de los programas.
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Tabla 7. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio,
acerca de la estructura general de los programas y unidades.

Asignatura Del Programa

Artes - FG -

Artes — Musica Se

Respecto a la estructura,
los docentes consideran
que es util para ellos.
Consideran que la “Gran
Idea” y las “Preguntas
Esenciales” son
elementos que aportan
positivamente a la labor
docente. Destacan
también que existe una
buena progresién de los
OA: primero
experimentar, luego
emociones, lenguajes y
simbolos, y difusion.
Respecto a la estructura
de Programa, las
profesoras  consideran
que es comprensible vy
atil.

También resaltan los
nuevos elementos
mostrados, senalando
que es una buena guia
tanto para ellas como
para sus  alumnos,
contando con un
lenguaje apropiado para
ambos. Especificamente
respecto a las “preguntas
esenciales”, sefialan que
sirven para profundizar y
relacionar contenidos.

considera una buena

estructura de programa. Y se
hace resaltar que las “preguntas
esenciales” se transforman en
indicadores, por lo que parece
coherente.

Artes - Artes -
visuales,
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La secuencia y la claridad
son criterios evaluados

De la Unidad

- La diagramacion de esta
parece mucho mas amigable
para los asistentes. Valoran
que todos los elementos estén
visibles y juntos, ya que ayuda
a la coherencia.

- Llos docentes asistentes
consideran que las Conexiones
son un buen elemento, y que
permiten una mayor
motivacion del estudiante.

- Enrelacién alaunidad, paralas
docentes el esquema
presentado es mucho mas
amigable que el anterior.
Ademds, se valoran |las
conexiones con otras
asignaturas

La estructura es considerada mucho
mas clara, util y amigable que la
anterior. Se destacan las conexiones
con las otras asignaturas.

En relacion a la Unidad, la
diagramacion de esta parece mucho
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audiovisuales
multimediales

y

Artes — Creacion y

composicion
musical

Artes — Disefo y

Arquitectura

Artes
Interpretacion
Musical

positivamente por las
asistentes.

- El criterio de claridad y
secuencia también es
bien valorado por las
asistentes.

- Respecto a la estructura,
las docentes consideran
que es Util para ellas y
mas amigable que |Ia
actual. Las “Preguntas
Esenciales” son un
elemento bien valorado
por las asistentes, ya que
las ayuda a enmarcar sus

clases.
Los docentes valoran la
estructura del programa vy

destacan que grandes ideas y
preguntas esenciales son utiles y
dan una pauta mas practica para
la planificacion.

- Las actividades no tienen
problemas de secuencia.
También los profesores
consideran que la
actividad es clara.

- en general los docentes

consideran que la
estructura del programa
es clara.

- los docentes plantean
que las “Grandes Ideas”
les sirven para sintetizar
la planificaciéon y para
intencionar los objetivos.

Respecto a la estructura, los
docentes consideran que es util
para ellos y mas amigable que la
actual. Valoran positivamente los
elementos novedosos que
aparecen: “Preguntas Esenciales”
y “Gran Idea”, ya que les facilita
la planificacion.
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Julio 2019

mas amigable para los asistentes.
Valoran que todos los elementos estén
visibles y juntos, ya que ello ayuda a la
coherencia.

Los docentes valoran la estructura de la
unidad pues facilita la conexion de los
propositos y grandes ideas, con la
planificacién y disefio de actividades.
Destacan especialmente el valor de las
conexiones inter e intra disciplinarias y
con la vida diaria.

los docentes consideran que la
estructura de la Unidad es clara y que
les sirve para realizar las
planificaciones de sus clases de mejor
manera que la estructura de los
programas anteriores. Respecto a las
conexiones propuestas, los docentes
sefialan que no queda claro cémo
vincular esta asignatura con otras, por
lo que proponen que los Programas
sean mas especificos en estos
planteamientos.

Enrelacién ala unidad, la diagramacién
de esta parece mucho mas amigable
para los asistentes. Valoran que todos
los elementos estén visibles y juntos,
ya que ayuda a la coherencia.
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Artes

Interpretacion en

Danza

Artes
Interpretacion

y

creacion en Teatro

Ciencias para
ciudadania
Ambiente
Sostenibilidad

la

y

- Lasecuenciay la claridad
en general son criterios
bien valorados por las
docentes.

- Respecto a la estructura,
los docentes consideran
que es util para ellos y
mas amigable que |Ia
actual. También valoran
las “Preguntas
Esenciales” como
elemento que ayuda
para iniciar la clase y
plantearlas como
diagndstico. También un
coordinador dice que las

preguntas pueden
utilizarse para la
autoevaluacién, siendo
muy util que los

estudiantes las trabajen

en sus bitacoras.
En términos generales, la
estructura les parece atil y con
una secuencia ordenada y clara -
de lo mas general a lo mas
detallado-, guiando con claridad
para alcanzar el desarrollo de los
Objetivos.

Respecto de la estructura, las
docentes consideran que es util
para ellos y mas “amigable” que
la actual. Creen que las
“Preguntas Esenciales” son un
muy buen elemento y algunas

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

- En relaciéon a la Unidad, la
diagramacion de esta parece
mucho mas amigable para los
asistentes. Valoran que todos
los elementos estén visibles y
juntos, ya que ello ayuda a la
coherencia.

- Sevalora el uso de conexiones,
pero se considera que estas,
en particular, deben enfocarse
con otras asignaturas.

- En general, valoran |Ia
estructura de la Unidad.
Respecto a las preguntas
esenciales destacan que, tal
cual estan, son utiles para el
docente (para la planificacién),
pero no para el estudiante (las
consideran demasiado densas)
y sugieren que se adapten para
gue sean una herramienta que
incentive conversaciones en
clase.

- Los docentes destacan el valor
de las conexiones con la vida
diaria, les parece util que se
destaquen este tipo de
relaciones para que los
aprendizajes tengan arraigo
entre los estudiantes.

En relacion con la Unidad, las docentes
consideran que las  “Preguntas
Esenciales” son acertadas, sin
embargo, incorporarian alguna que sea
mas contextualizada en su comuna o
barrio, es decir, en su entorno mas
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Ciencias para la
ciudadania -
Bienestar y Salud

Ciencias para |la
Ciudadania -
Seguridad,

Prevencion y

Autocuidado

Ciencias para |la
ciudadania -
Tecnologia y
Sociedad

Ciencias — Quimica

profesoras ya utilizan este tipo de
preguntas para ver cuanto se ha
avanzado en el aprendizaje,
mostrandolas al principio y al
final de las Unidades.

Los docentes valoran
positivamente la estructura del
programa. Existe consenso entre
los asistentes sobre el aporte de
la incorporacidn de las Preguntas
Esenciales, ya que les permiten
orientar el contenido de las
clases, ademds que pueden
presentarse a los estudiantes al
comenzar la Unidad y luego al
finalizar, de modo tal de evaluar
los aprendizajes.

Respecto a la estructura, las
profesoras valoran
positivamente la “Gran Idea” y
las “Preguntas Esenciales” para
guiar la planificacién, y también
para entregarsela a los alumnos
como una forma de diagndstico y
luego  evaluacion de  sus
aprendizajes.

Respecto a la estructura, los
docentes consideran que los
nuevos elementos “Preguntas
Esenciales” y la “Gran Idea” son
una buena base para planificar
sus clases.

Respecto de la estructura, las
docentes consideran que es util
para ellas y mas amigable que la
actual. También consideran que
las “Preguntas Esenciales” y Ia
“Gran idea” son elementos que
facilitan su labor docente.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

proximo. También algunas profesoras
consideran que las preguntas son
demasiado amplias.

los profesores afirman que Ia
estructura de Ila Unidad es dtil
Ademas, sostienen que visualmente es
mas amigable que la estructura de los
programas anteriores. Las Conexiones
son valoradas positivamente por los
docentes, ya que les permiten realizar
trabajo con otras disciplinas.

En relacion con la Unidad, la forma en
que estd estructurada visualmente les
parece muy amable a las profesoras.

- En relacién con la Unidad, los
docentes consideran que las
“Preguntas Esenciales” son
bastante amplias y que
podrian ser trasladadas a la
sala de «clase e incluso
trabajadas
interdisciplinarmente.

- Los profesores en general
valoran positivamente las
Conexiones, aunque no
ahondan mucho sobre aquello.

- En relacién con la Unidad, la
diagramacidon de esta parece
mucho mas amigable para las
asistentes. Valoran que todos
los elementos estén visibles y
juntos, ya que ello ayuda a la
coherencia.
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Ciencias — Biologia - Respecto
de los ecosistemas

guia.

- Los profesores seiialan

que se

aparezcan los tiempos de
cada Unidad, ya que eso
les ayudaba a planificar
de mejor forma.

Ciencias — Ciencias Respecto a la estructura,
de la Salud docentes consideran que es util
para ellos y mas amigable que la

actual.

Ciencias — Fisica Respecto a la estructura,
docentes consideran que es util
para ellos y mdas amigable que la
actual. También consideran que
las “Preguntas Esenciales” y la
“Gran idea” son elementos que
facilitan su labor docente.

Ciencias — Biologia Respecto a la estructura,
celular y molecular docentes valoran positivamente
los nuevos elementos
aparecen: “Preguntas Esenciales”
y la “Gran Idea”, senalando que

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

estructura, los docentes
consideran que es util
para ellos y mas amigable
que la actual. Creen que
los nuevos
como las
Esenciales”
Idea” son una buena

“Preguntas

- Alos asistentes les parece que
las Conexiones son un buen
elemento dentro del disefio de
la Unidad, aunque no quieren
opinar sobre su contenido,
porque no saben las materias
que se veran en Ciencias para
la Ciudadania.

En relacibn con la Unidad, la
diagramacion de esta parece mucho
mas amigable para los asistentes.
Valoran que todos los elementos estén
visibles y juntos, ya que eso ayuda a la
coherencia. Uno de los puntos que mas
destacan  son las  Conexiones
Interdisciplinarias y las Conexiones
Intradisciplinarias, altamente
valoradas.

En relaciéon a la unidad, la diagramacién
de esta parece mucho mas amigable
para los asistentes. Valoran que todos
los elementos estén visibles y juntos,
ya que ayuda a la coherencia.

- En relacién a la unidad, la
diagramacidon de esta parece
mucho mdas amigable para las
asistentes. Valoran que todos
los elementos estén visibles y
juntos, ya que ayuda a la
coherencia.

- El elemento de Conexiones
Intradisciplinarias es  bien
valorado por los docentes,
pero es considerado pobre en
contenidos.

En relacion a la Unidad, la
diagramacion parece mucho mas
amigable para los asistentes. Ademas,
sefalan que las Preguntas Esenciales
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Educacion Fisica
Salud - 3° Medio

Educacion Fisica
Salud - 4° Medio

Educacion Fisica

Y

y

Y

Salud — Promocion
de Estilos de Vida

Activos
Saludables

Y

son una buena guia. La idea de
comenzar la Unidad o las clases
con “Preguntas Esenciales” les
parece un aporte ya que, al
entregarselas a los estudiantes,
ellos van a entender que las
actividades que se hagan son

para lograr responder esas
preguntas.
Los docentes valoran

positivamente la estructura del
Programa y consideran que la

“Gran Idea” les sirve para
enmarcar mas sus
planificaciones. Un  docente

sefiala que extrafia los tiempos
por cada Unidad, que es algo que
si existia anteriormente.

Los docentes valoran
positivamente la estructura del
Programa y consideran que las
“Preguntas Esenciales” son un
aporte, porque al igual que Ia
“Gran Idea” sirve para que el
docente sepa Si estd
direccionando bien la Unidad.
Ademds, sefialan que las
“Preguntas Esenciales” sirven
para darles retroalimentacion vy
un mayor sentido a los
estudiantes.

En general los docentes se
declaran indiferentes respecto de
la Gran Idea, sefialando que las
Grandes Ideas son  poco
novedosas, pocos Utiles para un
docente. Sin embargo, si valoran
las Preguntas Esenciales y su
utilidad para realizar la
planificacién, para evaluar vy
hacer seguimiento al aprendizaje
de los estudiantes.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

que alli aparecen, se las harian a sus
alumnos.

Los profesores afirman que |la
estructura de la Unidad es util, y
ademas sostienen que visualmente es
mas amigable que la estructura de los
programas anteriores. En cuanto a las
“Preguntas Esenciales”,  algunos
docentes sefialan que no son tan
novedosas para ellos, ya que de una
forma u otra las realizan. Sin embargo,
igual las consideran un aporte.

Los profesores afirman que Ila
estructura de la Unidad es util y
ademas valoran las “Conexiones”

como elemento novedoso.

Los docentes plantean que el modo en
que se estructura la presentacion de la
Unidad es atil para realizar la
planificacién. Valoran, especialmente,
la existencia de conexiones.

70



Fundamentos de los Programas de Estudio para 3° y 4° afio medio
Versidn para evaluacién del CNED — Julio de 2019

Educacion Fisica y
Salud - Ciencias
del Ejercicio Fisico

Educacidon Fisica y
Salud — Expresion
Corporal y Danza

Filosofia - 3°
Medio
Filosofia - 4°
Medio

Los docentes valoran
positivamente la estructura del
Programa y afirman que, aunque

los profesores  con mas
experiencia ya hacen estos
enmarques (Gran Idea vy

Preguntas Esenciales) de manera
inconsciente, si sirve para los
profesores mdas jovenes. Un
docente consulta si se trata del
“disefio inverso”, ya que tuvo
clases al respecto y le parece
familiar. En general, los docentes
sefialan que la forma de
estructuracion es mucho mas
clara.

Los docentes valoran |las
“Preguntas Esenciales”, pues
sefialan que seran Uutiles para la
planificacién.

Los docentes valoran los nuevos
elementos: “Preguntas
Esenciales” y la “Gran Idea”. Un
profesor quisiera saber cuanto
tiempo estd contemplado para
cada Unidad, ya que sefiala que
eso le serviria mucho para la
planificacion.

Los profesores consideran la
estructura del programa como un
aporte en términos didacticos, es
de facil lectura y comprension.
Junto con ello, los docentes
valoran positivamente que la
estructura contenga el
“Propdsito”, la “Gran Idea” y las
“Preguntas Esenciales”. Estas
ultimas sirven para responderle a
sus estudiantes el “para qué” de
lo que estan viendo en clases,
que es una constante
interpelacién que reciben.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

Los profesores valoran positivamente
la forma en que estd presentada la
Unidad, ademas sostienen que
visualmente es amigable, ya que es util
para ellos que los elementos aparezcan
de forma conjunta.

Los docentes valoran la estructura de
como se presenta la Unidad y plantean
que es util y mas practico para la
planificacién, ademas de ser de facil
comprension. Especialmente, destacan
las “conexiones” y sugieren incluir una
conexién con “Biologia” (anatomia).

A los profesores les parece que la
forma en que esta presentada la
Unidad es un aporte para el trabajo de
planificacion. También les parecen
buenas las “Preguntas Esenciales”
propuestas. Por ultimo, también los
docentes valoran las Conexiones que
se proponen en la Unidad.

La estructura de la unidad les parece de
mayor utilidad que aquella con la que
contaban antes, la diagramaciéon les
parece mas amigable y util para sus
planificaciones. = Ademas, valoran
positivamente las “Conexiones” con
otras asignaturas, ya que, si bien
consideran que son generales,
constituyen un buen punto de partida.

71



Fundamentos de los Programas de Estudio para 3° y 4° afio medio
Versidn para evaluacién del CNED — Julio de 2019

Filosofia — Estética

Filosofia — Filosofia

Politica

Filosofia
Seminario
Filosofia

Educacion
Ciudadana
Medio

de

30

en general, los docentes
consideran que la estructura del
programa es clara. También
valoran positivamente los nuevos
elementos como las “Grandes
Ideas” 'y las  “Preguntas
Esenciales”.

los profesores consideran la
estructura del programa como un
aporte en términos didacticos, ya
que sefialan que es de facil
lectura y comprension. No
obstante, algunos docentes
plantean que es necesaria una
mayor rigurosidad conceptual en
la Gran Idea y las Preguntas
Esenciales, por ejemplo, sefialan
que el concepto de vida cotidiana
puede ser considerado desde
distintos autores, por lo que
podria especificarse desde aquel
al que se refieren.

Los profesores consideran que
los nuevos elementos son Utiles
para la planificacién, y en general
les parece una buena idea. Un
docente sefiala que él ya usa
intuitivamente Preguntas
Esenciales para talleres de nifios
de quinto y sexto basico, y que es
una herramienta muy poderosa.
En general los docentes senalan
que les parece un aporte y que es
bueno que esté en todos los
programas de estudio, pero
sobre todo en Filosofia, donde es
basico empezar con preguntas,
aunque éstas no puedan ser
contestadas a cabalidad.

Los docentes valoran las
“Preguntas Esenciales”.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

los docentes manifiestan que las
“Preguntas Esenciales” son adecuadas,
aunque les gustaria que estuvieran
ordenadas de manera progresiva,
desde lo mds concreto a lo menos
concreto. También llegan a consenso
respecto a que dentro de la Gran Idea,
el Propdsito y las Preguntas Esenciales,
tiene que existir algo relacionado con
la sociedad y no solo quedarse en la
experiencia estética individual.

la estructura de la Unidad les parece de
mayor utilidad a los docentes que
aquella con la que contaban antes. En
ese sentido, los profesores valoran
positivamente la seccidn con las
“Habilidades”, ya que sefialan que
pueden realizar vinculos con otras
asignaturas. Respecto a la seccion
“Conexiones”, los participantes
sefalan que son con materias
universitarias 'y muy generales,
sugieren que sean mas especificas y
concretas con asignaturas de Terceroy
Cuarto medio.

A los docentes les parece adecuada la
diagramacion de Ila Unidad. Asi
también, sefialan que ellos si utilizarian
las Preguntas Esenciales.

En cuanto a las Conexiones, senalan
que existen muchas mds vinculaciones
que las que ahi aparecen, y creen que
no es bueno que se vincule siempre a
la Filosofia con las Humanidades,
porque tienen mucho que ver con las
Ciencias. Mencionan especialmente la
Fisica.

A los profesores les parecen positivas
las “Preguntas Esenciales”.
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Educacion
Ciudadana
Medio

40

HGCs FG - Chileyla

Region

latinoamericana

HGCs
Comprension
Historica
Presente

del

HGCs — Geografia,

territorios

y

Los profesores consideran que
los nuevos elementos son Uutiles
para la planificacién, y en general
les parece que son un aporte. Se
destacan  especialmente las
“Preguntas Esenciales”, como
modo de abrir las clases, aunque
no necesariamente se contesten
dichas preguntas.

- En general, las
profesoras valoran la
estructura. Solo una

profesora comenta una
especificidad y plantea
que pondria primero los
Objetivos de Aprendizaje
—que se exigen-y luego el
resto de los conceptos.

- Las profesoras creen que
las “Grandes ideas” son
coherentes en relacion
con el propdsito de la

unidad. Ademas,
destacan positivamente
las “Preguntas

Esenciales”, pues creen
que son atingentes para
guiarse hacia dénde vy
como  desarrollar vy
orientar el trabajo en
aula.

En general, se valora la ldgica de

Grandes Ideas y Preguntas
Esenciales. Ademas, una
profesora  valora que se

disminuyan los objetivos, pues en
exceso tienden a confundir los
procesos de planificacion.

en general, los docentes
consideran que la estructura del
programa es clara. También
valoran muy positivamente los

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

A los docentes les parece adecuada la
diagramacion de la Unidad y mas
amable que la estructura anterior, en
general. Sin embargo, una docente
sefiala que no le parece bien esta
nueva estructura, esto porque le
gustaria que los OA estuvieran mas
relevados, y también porque extraia
las “ideas claves”, ya que a su juicio
ayudaban a saber los conceptos que
hay que entregar en la Unidad. Todos
consideran que las  “Preguntas
Esenciales” de esta Unidad son buenas
preguntas.

- lLas  profesoras  destacan
positivamente la estructura de
presentacién de la Unidad, y
especialmente que se presente
en un espacio acotado. Ellas
valoran que contiene lo
esencial y que es facilmente
utilizable para la planificacion
de la unidad. Ademas plantean
la necesidad de incluir en las
Preguntas Esenciales una que
haga referencia a los procesos
politicos latinoamericanos.

- Las docentes agradecen Ila
intencion de propiciar el
didlogo con otras disciplinas a
través de las conexiones.

En general, se valora el formato de
presentacién de la unidad, se percibe
mas claro que los anteriores vy
simplifica la planificacién.

los docentes consideran que la
estructura de la Unidad es clara y que
les sirve para realizar las
planificaciones de sus clases de mejor
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desafios
socioambientales

HGCs — Economiay
Sociedad

Inglés — 3° Medio

nuevos elementos como las
“Grandes Ideas” y las “Preguntas
Esenciales”. Dado que |los
contenidos pueden ser muy
amplios, valoran que existan
nuevas  herramientas  para
enmarcar las planificaciones.

en general, los docentes
consideran que la estructura del
programa es clara. También
valoran positivamente los nuevos
elementos como las “Grandes
Ideas” 'y las  “Preguntas
Esenciales”.

Los docentes valoran
positivamente la estructura del
Programa y afirman que el
contenido estd mejor organizado
de esta forma. Junto con ello,
plantean que la “Gran Idea” sirve
para articular la Unidad y ser una
guia general. Respecto a las
“Preguntas  Esenciales”, los
participantes  tienen  dudas
acerca de si estdn dirigidas a los
estudiantes o son para los
profesores, y también si se
realizan al iniciar la unidad y/o al
finalizar. Una de las docentes
sefiala que ella utilizaria las
“Preguntas esenciales” para las
evaluaciones orales con sus
estudiantes.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

manera que la estructura de los
programas anteriores. También los
asistentes  consideran que las
preguntas planteadas son “muy
buenas”.

En cuanto a las conexiones, se
considera que constituyen una buena
idea, sin embargo, se pide que sean
“vinculantes” y mas especificas. Por
ejemplo “este contenido que se pasd
en este curso”. Como estan
planteadas, segun los profesores, no
son de mucha utilidad.

los docentes consideran que la
estructura de la Unidad es clara y que
les sirve para realizar las

planificaciones de sus clases de mejor
manera que la estructura de los
programas anteriores. Asimismo, una
docente plantea que la estructura y las
conexiones que se presentan invitan a
que se trabaje desde una logica de
proyectos, sin embargo, esto solo seria
posible si existiesen las condiciones
necesarias en los colegios.

Los profesores afirman que la
estructura de la unidad es dutil, y
ademas sostienen que visualmente es
mas amigable que la estructura de los
programas anteriores. Las
“Conexiones” son valoradas
positivamente por los docentes, ya que
les permiten realizar trabajo con otras
disciplinas.
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Inglés — 4° Medio

Lenguay Literatura
- 4° Medio

Lenguay Literatura
- Taller de
Literatura

Lenguay Literatura
- Lectura y
escritura
especializada

Lenguay Literatura
— Participacion vy
Argumentaciéon en
democracia

Respecto a la estructura, para la
mayoria de los profesores esta
resulta comprensible y util. No
obstante, una de las asistentes
dice no entender a qué se
refieren las “grandes ideas” y las
“preguntas esenciales”, a pesar
de  haber escuchado su
explicacion.

Otra profesora sefala que estos
nuevos elementos son Uutiles, ya

que de todas maneras son
elementos que ellos realizan
actualmente, como un

metaanalisis de las unidades. En
este sentido ayuda a enfocar mas
la tarea docente.

Los docentes de forma unanime
valoran la  estructura del
programa. También de manera
generalizada, la “Gran Idea” y las
“Preguntas  Esenciales” son
relevadas como buenos
elementos para la labor docente.

Valoran la  estructura del
programa, pues sirve como un eje
articulador que es comprensible.
Se valoran las Grandes ideas,
pues  sirven como ideas
motivadoras para el inicio de las
clases.

Para los docentes consultados,
esta resulta una buena estructura
de programa. Valoran muy
positivamente los elementos
nuevos “Gran idea” y “Preguntas
Esenciales”, sefialando que son
muy Utiles para la planificacion.

Respecto a la estructura, para la
mayoria de los profesores esta
resulta comprensible y util. Los
nuevos elementos

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

- En relacién a la unidad, para

todos los asistentes el
esquema  presentado es
mucho mas atil que |Ia
estructura anterior. Esto, dado
que consideran que la

estructura es mucho mas
simpley precisa, pero al mismo
tiempo da mas libertad vy
flexibilidad. Se contrasta con la
estructura  anterior, que
presentaba demasiada
informacién, y sélo al final
mostraba lo que se tenia que
realizar.

Los docentes de forma undnime
consideran que la diagramacion
mediante la cual se presenta la

informacidén es una gran ayuda para la
planificacién

Plantean que es util para la
planificacién. Valoran las conexiones
interdisciplinarias y plantean que es
necesario que sean vinculantes.

La estructura es considerada por los
docentes como mucho mas clara, atil y
amigable que la anterior. También se
manifiestan sobre las “Conexiones”.
Aunque consideran que es un
elemento muy enriquecedor, les
gustaria que hubiese mas conexiones y
gue estas conexiones apuntaran a las
tematicas especificas con las que se
vinculan.

- En relacién a la unidad, para

todos los asistentes el
esquema presentado es
mucho mas atil que |Ia
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Matematica
Medio

Matematica
Medio

Matematica
Limites
Derivadas

30

40

correspondientes a las
“Preguntas Esenciales” y la “Gran
Idea”, son valoradas

positivamente.

La estructura aparece clara y util
para los asistentes. Valoran las
“grandes ideas” y las “preguntas
esenciales” de manera positiva, y
se sefiala que es un ejercicio de
metacognicidén que ya se realiza.
Una de las voces senala que es
posible simplificar un poco mas el
lenguaje. También se valora
positivamente el elemento
“Propésito”, ya que enmarca
mejor qué se quiere lograr en la
Unidad.

Se destacan las “preguntas
esenciales” que serian un gran
aporte y se acercarian mucho
mas a las preguntas de las
Ciencias Naturales. Ademas de la
estructura, también comentan
algunas cuestiones de fondo, por
ejemplo, laimportancia de que se
fomente el pensamiento critico e
inferencial en los estudiantes.
Ademas, los docentes
concuerdan que el programa y su
estructura en general tiene
mucho mas sentido que el actual.

Respecto a la estructura, para la
mayoria de los profesores esta
resulta comprensible y util. Los

nuevos elementos
correspondientes a las
“preguntas esenciales” y la “gran
idea”, son valoradas

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

estructura anterior. Sin
embargo, acotan que les
gustaria que las habilidades
estén situadas de una forma
mas preponderante, debido a
que la argumentacion se basa
en habilidades.

- Otro elemento que sefialan los
asistentes es que las
conexiones les parecen
buenas, pero esperan que no
sean forzadas.

De manera generalizada se considera
que la estructura de la Unidad es mas
clara que el modelo anterior.

La estructura es considerada mucho
mas clara y util que la anterior. Se
sefiala que esta todo mucho mas claro
y que los profesores sélo tienen que
realizar adecuaciones contextuales —
con esto también se refieren a las
actividades-. Solo uno de los
profesores manifiesta extrafiar las
“palabras clave” como un elemento
que le servia para su planificacion.

En relacion con la unidad, todos los
asistentes consideran que el esquema
presentado es mucho mas util que la
estructura anterior. Plantean que en
“Conexiones” seria bueno que se
especificara aun mas qué parte de
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Matematica
Probabilidades
Estadistica
Descriptiva
inferencial

Matematica
Pensamiento
Computacional
programacion

Matematica
Geometria 3D

y

positivamente. En relacién a las
“preguntas esenciales” son una
buena guia, porque es algo que
en cierta forma es algo que ellos
ya hacen.

en general, los docentes
consideran que la estructura del
programa es facil de entender. En
una primera instancia no les
quedan claras las nociones de
“Gran Idea” y “Preguntas
Esenciales”. No obstante, cuando
logran consensuar un cierto
entendimiento al respecto -
guiado por la moderadora-, les
parecen de utilidad, ya que
simplifican qué es lo relevante de
abordar en cada unidad del
curso.

Se considera una buena
estructura de programa. Se
valoran muy positivamente los
elementos nuevos “Gran idea” y
“Preguntas  Esenciales”. Los
docentes sefialan que ellos antes
inferian estos elementos, por lo
qgue les parece muy positivo que
estén planteados explicitamente.

Respecto a la estructura, para la
mayoria de los profesores esta
resulta comprensible vy util.
Sefialan que agregarian a esta
estructura un apartado de
“Conocimientos Previos”.

Las “grandes ideas” y las
“preguntas  esenciales” les
parecen claras y son de utilidad
para estos docentes. Las

preguntas son bien valoradas, ya
que apuntan a conseguir el
objetivo de aprendizaje. Junto
con ello, valoran la aplicacion de
la geometria a otros ambitos de
la vida diaria de sus estudiantes.
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Biologia o Fisica se vincula
directamente con esta actividad.

consideran que la estructura de la
unidad es clara. Valoran muy
positivamente el apartado de
conexiones, ya que les permite
articular  actividades con otras
asignaturas, contextualizar y que sean
significativas para sus estudiantes.

La estructura es considerada mucho
mas clara, util y amigable que la actual.
En este sentido también se menciona
que les gusta la forma en que se
plantean las “Preguntas Esenciales” de
esta Unidad en especifico.

En general, consideran clara Ia
estructura de la Unidad. Agregarian la
Actividad de Refuerzo como actividad
inicial y un link a un video explicando
Geogebra. Incorporarian también
tutoriales a recursos que pueden no
ser familiares para todos.
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Tabla 8. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio,
acerca de la estructura general de los talleres de Orientacion

Participantes Del Taller De la Unidad

Orientacion - Focus Los orientadores no ahondan Los orientadores, al igual que

Orientadores mayormente en los distintos en el caso de la estructura del
elementos, sin  embargo, moddulo, no se refieren
sefialan que de todas formas especificamente a cada uno de
se valora que se entreguen los elementos, sin embargo,
este tipo de actividades, ya hacen algunos aportes en
que en la actualidad no hay cuanto al contenido, como se
nada para quienes realizan explica a continuacioén.
Orientacion. Ademas, senalan
que se ve como algo flexible
por lo que aporta a las
planificaciones.

Orientacién - Focus Las docentes sefialan que Las docentes consideran que

la estructura es mucho mas
clara, util y amigable que la
anterior, y ayuda bastante en
el trabajo de planificacion. En
cuanto a las “Preguntas
Esenciales”, consideran que
son un buen elemento y les
gustan aquellas que se
presentan en la Unidad.

existen ciertas incoherencias
entre los distintos elementos
del Médulo del Taller. Esto
sucederia tanto en la Unidad 1
como en la Unidad 2 de este
Mddulo.

Profesores

Elementos transversales respecto a las Actividades
Los elementos transversales mas importantes que surgieron entre los docentes en torno a las
Actividades propuestas en los Programas de Estudio son los siguientes:

e Material audiovisual y concreto:

Los docentes, en la mayoria de las actividades donde no existia material audiovisual, solicitaron
este tipo de recurso. En general, sefialaban que los jévenes son “mas visuales”, y por lo tanto
lo que tenga que ver con videos o imagenes capta mas su atencion, constituyéndose un
aprendizaje mas efectivo. En los distintos grupos focales, se solicitd con regularidad material
audiovisual para iniciar la actividad, como motivacién o como una muestra de lo que se har3,
dependiendo de la asignatura. Esto emerge con fuerza sobre todo en actividades donde la
mayoria de los recursos sugeridos para trabajar en clases son textos.

Por otra parte, los docentes sefialan que los jévenes son “concretos”, y en este sentido
recomiendan incorporar ejemplos de demostraciones con material concreto de algunos
conceptos abstractos, esto principalmente en las Matematicas y las Ciencias.
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¢ Diseiio Universal de Aprendizaje (DUA):

Muy vinculado al item anterior, muchos docentes sefialaron que las actividades no estaban
pensadas sobre la base del Disefio Universal de Aprendizaje, ya que se entrega solo un recurso
para el aprendizaje siendo importante incorporar también elementos vinculados a los distintos
estilos de aprendizaje, es decir para jévenes auditivos, visuales y kinestésicos. Los docentes
solicitan frecuentemente que se realicen al menos sugerencias sobre adaptaciones dentro de
los programas.

e Usode TICs:

En relacion con el material audiovisual y con el uso de internet -por ejemplo, para investigar-,
algunos docentes consideraban que esto podia ser poco factible de implementar dentro de sus
colegios, ya que en general no hay internet para todo el establecimiento y la sala de Enlaces
suele ser de muy dificil acceso. En ciertos casos, dentro de la actividad se sugiere el uso del
celular, y en otros casos son los mismos docentes los que plantean esta herramienta como
alternativa.

Al respecto, cabe destacar que respecto de este punto se registraron visiones contrapuestas por
parte de los docentes. Algunos comentaban que en sus colegios no estaba permitido el uso de
moviles o que a ellos no les gustaba la idea de usarlos, mientras que en otros casos los
profesores comentaban que los celulares eran un muy buen elemento que de hecho ya
utilizaban como forma de suplir la falta de recursos, y para que los estudiantes se sintieran mas
cerca de sus aprendizajes. En este sentido, existen diferencias en cuanto a profesores con mas
o0 menos trayectoria docente, siendo los docentes mds jovenes quienes exhiben una mayor
disposicion al uso de los moviles.

e Actividad de refuerzo y desafio:

Las actividades de Refuerzo y de Desafio fueron valoradas positivamente por los docentes,
sin embargo, en ocasiones sefialaron que eran demasiado bdasicas y de sentido comun. A su vez,
cuando consideraban que las actividades de Refuerzo eran novedosas, los docentes sefialaban
gue comenzarian la actividad con estos ejercicios, ya que eran muy buenas formas de
activacion y motivacion.

e Contextualizacion de las actividades:

Otro elemento que surgié con fuerza es que en muchos casos los docentes sefalaban que las
actividades estaban descontextualizadas en relacidon con las realidades de los distintos
establecimientos educacionales. Esto por varias razones, entre las que mas se destacd que es
necesario que haya una mayor vinculacidén con la vida cotidiana de los estudiantes y con su
entorno mas proximo (familia y barrio) a la hora de mostrar ejemplos. Adicionalmente, los
docentes recomendaron en varias oportunidades que los elementos que se proporcionen en
las actividades sean sobre la realidad chilena, para luego pasar a la realidad mundial.

De acuerdo a los docentes, la vinculacion con la vida cotidiana es aquello que mas influye en lo
significativo que pueda resultar una actividad para los estudiantes.

Por otra parte, los docentes en general también solicitan de las actividades ciertas sugerencias
para contextualizar en los diversos entornos sociales.

e Fuentes de los textos recomendados:
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Los profesores consideraban esencial que se incluyeran dentro de los textos recomendados a
autores latinoamericanos y chilenos, ademas de clasicos de otros paises. Esto, segun los
docentes, para disminuir la logica euro centrista que ha imperado en la educacion vinculada a
temadticas extranjeras. Ademas, sefialaban que esto ayudaria a potenciar a los pensadores y
escritores de nuestra region. Esta labor, segun los docentes, debe ser intencionada desde el
MINEDUC.

e Conexiones mas vinculantes entre asignaturas:

En general, los docentes consideraron que las Conexiones Interdisciplinarias son un elemento
muy valorable, ya que ayudan a que los aprendizajes sean significativos. Al respecto
sostuvieron que el hecho de que las Conexiones aparezcan de forma explicita en los Programas
puede ayudarles a reforzar que es necesario este didlogo entre disciplinas en sus distintos
colegios.

Ahora bien, también se cree por parte de muchos profesores que, si las conexiones no son
especificas, pueden quedar solo como buenas intenciones. En este sentido, requieren que
aparezca especificado el nivel y la Unidad con la que se conectan las distintas actividades.
Sefialan que esto puede facilitar la coordinacion entre docentes; y que puede ayudarlos a saber
si tienen que profundizar en ciertos conocimientos previos. Sefialan por ultimo que también
servird para que los equipos de gestion tengan una mejor planificacién al respecto.

e Valoracion de un aprendizaje de tipo constructivista:

A pesar de las criticas que emergen respecto a los nuevos Programas de Estudio, muchos de los
docentes consideran que el papel de los estudiantes en la construccion del aprendizaje, y el de
mediador y guia por parte del docente, es muy positivo. Para los profesores esto es mucho mas
eficaz en el aprendizaje y es mas significativo para los estudiantes.

Sin embargo, también es importante mencionar que este nuevo paradigma a descoloca a
ciertos docentes con mas afios de docencia, quienes ven con dificultad que se pueda aplicar en
la sala de clases.

Elementos transversales especificos por disciplina

Ademas de todos los elementos planteados, existen otros elementos que resaltan dentro de los
grupos focales de algunas asignaturas en particular, y que son consensuados por gran parte de los
docentes.

e Ciencias para la Ciudadania:

Aunque es un elemento que se repite en los grupos focales respecto de muchas asignaturas,
dado que el centro en estas nuevas bases curriculares es el desarrollo de habilidades, la
ausencia de “conocimiento” o de “conceptos duros” a ensefiar es algo que produce especial
incomodidad en los docentes de Ciencias, tanto en los Programas de Formaciéon General
como en los de Formacién Diferenciada.

Si bien no todos se sienten incobmodos con esto, si se sienten un poco desconcertados en
torno a qué contenidos tienen que ensefiar. Los docentes sefialan que necesitan una guia al
respecto, ya que de la lectura de las actividades no se puede inferir.

e Filosofia:
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Los docentes que asistieron a los grupos focales de Filosofia se manifestaron especialmente
criticos hacia las actividades, vinculando muchas veces el contenido de éstas con una suerte
de contenido oculto dentro del Curriculum, cuyo propdsito seria llevar a que los jévenes
sean menos criticos y se adapten mds a una sociedad con una ldgica mercantil. De esta
manera, se pudo percibir la existencia de un sesgo particular en estos docentes que puede
haber incidido en su visién negativa sobre los distintos componentes de los Programas.

e Historia, Geografia y Ciencias Sociales:

En el caso de Historia y Geografia se da un fendmeno similar al registrado para el caso de
Filosofia, con la agravante de la situacion especifica de esta asignatura que pasaria a ser
electiva. En este sentido, también se percibidé una suerte de sesgo por parte de los docentes
al revisar las actividades y relevar elementos que, en su opinidn, tienen la intencién de que
los estudiantes “no piensen” o no puedan apropiarse de la Historia de un modo critico. Asi,
por ejemplo, en Educacién Ciudadana, la mayoria de los docentes sefialaron que esta es una
asignatura que deja afuera mucho contenido histdrico relevante para poder situarse como
ciudadanos, participar y ser criticos respecto a la institucionalidad y la sociedad actual.

Ultimos elementos transversales de naturaleza distinta

e Bajas expectativas de los profesores respecto a sus estudiantes:

Uno de los ultimos elementos a destacar es que muchos docentes, especialmente de aquellos
establecimientos educacionales mas vulnerables (Municipales o Particulares Subvencionados)
opinaban que sus estudiantes tenian pocas capacidades para realizar algunas actividades
presentes en los programas. Esto se manifestaba sobre todo frente a actividades que implicaban
lectura y construccidn de sus propios conocimientos a partir de la lectura. Esto también aparecié
cuando las actividades implicaban entregar recursos audiovisuales no tan conocidos por los
estudiantes, presuponiendo desde un principio que no seran del gusto de los jovenes.

Finalmente, respecto de este punto es importante relevar la existencia de una clara diferencia
entre las opiniones de los docentes provenientes de colegios Particulares Pagados y las
opiniones de los demas. En general, los docentes que provienen de los primeros manifiestan
mayores expectativas respecto de sus estudiantes. En esta misma linea, se pudo observar
también una diferencia entre docentes con mds afios de docencia respecto de aquellos docentes
mas jévenes. Los profesores jovenes asistentes a los grupos focales solian manifestar
expectativas mucho mas altas de sus estudiantes, sefalando que estos efectivamente son
capaces de realizar lo que se pide en cada actividad, solo requiriendo un poco mas de tiempo.
Ello, mientras que los docentes con mas afios de experiencia a través de sus opiniones
mostraban poca esperanza en que sus alumnos lograran leer y comprender ciertos textos.

A continuacion, se presenta un analisis pormenorizado de la evaluacién que se hizo en los
grupos focales de cada programa en especifico (ver tablas 9 a 47)
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1.3. Resumen por asignatura de los Encuentros con Profesores de 3° y 4° Medio de la Unidad de

Evaluacion

Curriculum y

Asignatura

Rigurosidad

Conceptual

Tabla 9. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio
acerca de la composicion de las unidades. Plan Comun, Artes Visuales.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel
de desarrollo

Adecuacion al tiempo
estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Primera
Actividad
Artes =
Artes
Visuales
Segunda
Actividad

Para los docentes los
conceptos son
rigurosos y
actualizados en la
disciplina.

los conceptos son
rigurosos y
actualizados en la
disciplina. Pero es
importante para los
asistentes que se
entregue un glosario
sobre los términos
nuevos que aparecen

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Respecto a los
Indicadores de
Evaluacién, parecen mas
criterios que indicadores,
aunque se menciona que
no incomoda que haya
criterios, pues da mads
libertad y adaptacién a
los distintos contextos.

También se valora
positivamente por parte
de los docentes que gran
parte de la actividad esté
dispuesta de forma

colaborativa, con
conversacion y
retroalimentacion
grupal.

Esta actividad es mucho
mas valorada por los
docentes en términos de
la motivacién que puede
significar para los
estudiantes. Ademas de
la realizacion de un
registro audiovisual —que
siempre resulta

La secuencia y la
claridad de las

actividades, en
general, son
criterios bien
valorados por los
docentes. Sin

embargo, algunos
de ellos consideran
que la Tabla de
comparacion es un
poco confusa,
aungue como se
sefialdé
anteriormente,
muchos de ellos no
la aplicarian de esta
forma.

Los asistentes
consensuan que
esta actividad es
adecuada para el
nivel de desarrollo
de los estudiantes.

las actividades son

Este punto es muy

docentes. Sefialan

Segun la opinidn de los
profesores no existen
sesgos ni elementos
discriminatorios en
ninguna actividad.

Los docentes
consideran que el
tiempo en este caso se
hace aun mas acotado
que en la actividad
anterior. La creacién
del guidn, ensefiar las
técnicas, el
acompafiamiento, la

Para los profesores
la actividad es
factible de
implementar,
siempre y cuando
se le destine mas
horas de clases.

Segun la opinion
de los profesores
no existen sesgos
ni elementos
discriminatorios en
la actividad.

Adicionalmente,
sugieren que las
bibliotecas CRA se
garantice la
existencia de
algunos libros de
ilustracion.

Para los profesores
la actividad es
factible de
implementar,
siempre y cuando se
le destine mas horas
de clases.
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Artes
Artes
Visuales

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

esta actividad, como
“planos”, “angulos”,
“movimientos”, entre
otros.

Las profesoras
consideran que las
actividades estan
claras

conceptualmente. Sin
embargo, una de ellas
menciona que seria
adecuado afadir el

concepto de
“dispositivo” que,
aunque esta implicito,
deberia ser
mencionado

explicitamente.

Respecto de esta
actividad también su
conceptualizaciéon se
considera adecuada
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entretenido para los
alumnos- se destaca el
uso del celular como
herramienta con la que
estan familiarizados y es

accesible para
practicamente la
totalidad de sus

estudiantes

Los docentes consideran
que la actividad es
coherente tanto con los
objetivos de aprendizaje
como con los propdsitos
de la Unidad. Se plantea,
no obstante, que ademas
de la “Experimentacién”
como objetivo, también
se deberia agregar la
“Apreciacion” como
objetivo de aprendizaje.

Al igual que en relacién
con la actividad anterior,
se plantea coherencia
tanto con los objetivos de
aprendizaje como con los
propésitos de la Unidad.

Ambas  docentes
consideran que la
actividad es
adecuada para

alumnos de Tercero
y Cuarto Medio.
Esto sobre todo por
la alta flexibilidad
entregada, que la
hace adaptable
para distintos
niveles e intereses
de los alumnos.

La actividad se
considera adecuada
para el nivel de
desarrollo de los
estudiantes, y muy
motivante para el
nivel de Tercero y
Cuarto Medio.

consideran que
existen muchas
fases dentro de la
actividad que no
estan
mencionadas.

Las profesoras
plantean que la
secuencia

mostrada facilita el
aprendizaje y la

adquisicion de
habilidades.
También posee

gran claridad en su
planteamiento.

En este caso
también se
considera que la
actividad estd
correctamente
secuenciada para
el aprendizaje, y es
clara para su
lectura.

retroalimentacion y
todas las demds etapas
son muy dificiles de
condensar en cuatro
horas de clases.
Proponen entre doce y
dieciséis horas.

El tiempo se estima
como un poco breve.
Las docentes
concuerdan en que
afiadirian  dos horas
pedagdgicas para que
la actividad sea
abordada a cabalidad

El tiempo es muy breve
para el desarrollo de
esta actividad, y
necesitarian 2 a 4 horas
pedagdgicas mas para

realizarla con
profundidad. En
general se sefiala que
en los proyectos
audiovisuales  (grabar
escenas, nano
metrajes, etc.) se

necesita mds tiempo.

La actividad no
contiene
elementos
discriminatorios o
sesgos segun las
docentes.

Tampoco se
vislumbran sesgos
o elementos
discriminatorios en
torno  a  esta
actividad. Incluso
rescatan que la
tabla de
adecuacion  sirve
para que  se
aplique a un gran
rango de alumnos.

En cuanto a los
recursos, se valora
que estos estén al
alcance de  sus
estudiantes, es
decir, que se utilicen
sus propios
celulares, y ademas
que se entregue una
lista de programas
gratuitos para la
edicion.

La actividad en
general se ve muy
factible de ser
implementada, pero

afiadiendo dos
horas pedagodgicas
mas. Por ultimo,
valoran muy
positivamente el
apartado de
“posibles

adecuaciones de la
actividad”.

Las docentes
consideran que la
actividad es
altamente

implementable,
incorporarian
algunas horas mas.

La falta de salas de
computacién podria

ser un problema
para la factibilidad
el uso del

software. En cuanto
a este mismo punto
se plantea que seria
de gran utilidad que
existiera un
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repositorio
recursos  en
pagina web
MINEDUC.

de
la
del
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Asignatura

Rigurosidad

Conceptual

Tabla 10. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio
acerca de la composicion de las unidades. Plan Comun, Musica.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel de
desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion  al
tiempo estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Artes -

Musica

Se considera que
la actividad es
rigurosa
conceptualmente
y que posee un
lenguaje
actualizado en la
disciplina.
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Desde el punto de vista de los
profesores asistentes, la actividad
se muestra acorde con los objetivos
y las habilidades planteadas en
general. Sin embargo, se plantea
que en este ejercicio se trabaja la
“expresion” como habilidad, pero
no esta explicitada, sugiriendo que
sea incorporada en el listado de
habilidades a desarrollar.

En un principio, algunos docentes
opinan que la actividad sigue un
modelo antiguo basado en la
exposicion del profesor.

La actividad también es
considerada significativa ya que da
espacio para que los estudiantes
expresen —como se dice mas arriba-
sus emociones, algo que en general
no es usual en las aulas.

Algunos docentes
plantean que la
adecuaciéon de esta
actividad deberia pasar
por una mediacion por
parte del profesor, para
introducirlos de mejor
forma, por ejemplo, a la
musica docta.

También se sefiala que
seria mas adecuado que
los alumnos crearan
musica con
instrumentos musicales
o con objetos de la vida
cotidiana (por ejemplo,
tazas, ollas, papeles,
etcétera) que, con su
propio cuerpo, ya que
eso podria provocar
pudor en ellos. Ademas,
tener  objetos que
produzcan sonidos seria
mas motivante y
entretenido para los
alumnos, ademas de
adaptable a cualquier
contexto.

Los docentes
consultados

seflalan que la
secuencia, luego
de la discusion
antes planteada,

se presenta
légica (primero
los jévenes
sefialan lo que
piensan y
sienten, sin
tener

conocimientos

dados desde
antes). Respecto
también a este
criterio, uno de
los docentes

sefala que
puede ser
extraflo  pasar
desde  mdusica

docta a mdusica
experimental.

Los profesores en
general
consideran que
esta actividad
deberia ser
extendida a 6
horas
pedagdgicas, o
sea, tres clases.
Sobre todo,
darian dos horas
mas a la parte de
creacion-
experimentacion.

En la opinidn de
los docentes, la
tematica parece
pertinente y no
hiere
susceptibilidades.
Es ajustable a las
nuevas
realidades, como
por ejemplo los
jovenes
provenientes de
otros paises.

La actividad en
general se considera
factible de
implementar y
ademds se observa
flexible para poder
adaptarla a distintos
contextos o
alumnos. Se cree
asimismo que tiene
una justa
direccionalidad y no
es tan abstracta en
su planteamiento

como para
confundir a los
profesores, se

presenta realmente
como una actividad
modélica 'y no
directiva para los
docentes.

Por ultimo,
consideran que la
actividad  también
es implementable
en los
establecimientos
Técnico
Profesionales, y que
de hecho es algo
que hace tiempo
vienen reclamando
los jévenes, ya que
necesitan este
espacio artistico.

85



Fundamentos de los Programas de Estudio para 3° y 4° afio medio
Versidn para evaluaciéon del CNED — Julio de 2019

Segunda
Actividad

La actividad se
considera
rigurosa
conceptualmente
y con un lenguaje
actualizado
dentro de Ia
disciplina.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

En general, la actividad se muestra
acorde con los objetivos y las
habilidades planteadas.
Nuevamente se sefiala que en tanto
se trabaja con “emociones”, estas
no pueden ser analizadas, sino que
reconocidas o expresadas, por lo
que estos verbos deberian ser
agregados como habilidades.

Los docentes plantean que para una
eficacia pedagodgica el estar treinta
minutos escuchando audiciones es
contraproducente, ya que
probablemente los alumnos se
aburririan. Sefalan que separarian
las audiciones en cuatro partes para
que se pueda captar la atencién de
los estudiantes.

La actividad es
considerada adecuada
para el nivel de
desarrollo de los

estudiantes. Elementos
puntuales mencionados
por los docentes se
refieren a una parte del
cuestionario,

especificamente la
pregunta 5, sefialando
que la expresion
“motivo o tema
musical” contiene
lenguaje que los
alumnos no

entenderan, ya que es
mas técnico.

Tal como fue
mencionado, los
docentes
sefialan que
cambiarian el
orden de la
actividad,
intercalando
audiciones con
las
apreciaciones.
Por lo demas, es
considerada una
buena
secuenciacion.

La mayoria de los

profesores
considera que la
actividad se

puede realizar en
el tiempo que
esta estipulado.

Segun los
docentes, no
existirian sesgos
ni elementos
discriminatorios
en la actividad.

Se sefiala que la
actividad es factible
de implementar si

se hace una
introduccion
conceptual previa.

También se sugiere
que se entreguen
mas referencias
auditivas para tener
un abanico mas
grande de opciones
e ir probando cudles
son mas efectivas en
los estudiantes.
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Tabla 11. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Artes Visuales, Audiovisuales y Multimediales.

Asignatura

Primera
actividad
Artes - Artes
visuales,
audiovisuales
y
multimediales
Segunda
actividad

Rigurosidad
Conceptual
Los asistentes
consideran que en

general la actividad es
rigurosa
conceptualmente. Una
docente sefiala que
aparece el concepto de
“elemento simbdlico”,
por lo que si se sugiere
que en la clase se trate
la tematica.
Finalmente, se
consensua por parte de
las docentes que quizas
seria apropiado
explicitar mas este
concepto 'y coémo
trabajarlo, ya que una
de ellas entiende que
tiene que ver con el
“simbolismo” y la otra,
que tiene que ver con
el lenguaje artistico
como lenguaje
simbdlico

Las asistentes perciben
que los conceptos son
rigurosos y
actualizados.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

Eficacia y coherencia

Las profesoras comentan
que la actividad
contribuye al OA. Pero
sugieren que haya mayor
énfasis en la reflexion y
en la creacion. En cuanto
a las habilidades, mas
que referirse a la
actividad, se sefiala que
estas no son muy
explicitas.

El concepto de
“multimedia” hace que
algunas docentes
imaginen necesario
contar con  recursos
tecnoldgicos, por lo que
deberia aclararse que no
necesariamente se
refiere a eso.

Consideran que la
actividad contribuye a
lograr los OA
propuestos.

Las asistentes valoran
positivamente las pautas
que aparecen en la
actividad, y que se

Adecuacion
al nivel de
desarrollo

Las asistentes

consideran
que la
actividad es
adecuada

para el nivel
de desarrollo
de los
estudiantes.

Las asistentes
consensuan
que esta
actividad en
general es
adecuada
para el nivel
de desarrollo
de los

Secuencia y
Claridad

La secuencia y la
claridad son
criterios evaluados
positivamente por
las asistentes. Una
docente sefiala que
quizas si un
profesor no es tan
experimentado

puede confundirse
respecto de qué
tiene que realizar
clase a clase, y por
esta razon, plantea

que seria bueno
sugerir un
cronograma, es
decir, cémo
dividirian en clases
la actividad.

Al leer la actividad,
en un principio les
surgian muchas
dudas que se
fueron aclarando a
medida que
continuaron la
lectura.

El  criterio de
claridad y
secuencia también
es bien valorado
por las asistentes.
Al igual que en el
caso de la actividad
anterior, las
profesoras  piden

Adecuaciéon al
tiempo
estimado

Las docentes no
llegan a acuerdo
en cuanto a si el
tiempo es
adecuado o no
para el
desarrollo  de
esta actividad.
Sefalan que eso
depende mucho
de los alumnos
por sala, es

decir, de
cuantas
personas
escojan este
electivo. Se

consensua que
lo o6ptimo en
este caso es que
aparezca como
“Tiempo
sugerido”.

Las docentes
consideran que
el tiempo es
apropiado para
la realizacion de
la actividad.

Respeto por la
diversidad

En general, las
asistentes
consideran que la
actividad no tiene
sesgos ni
elementos
discriminatorios.

En opinién de los
profesores, no
existen sesgos ni
elementos
discriminatorios
en la actividad.
Aunque destacan
—hablando de
ambas

Factibilidad

Uno de los elementos mas
destacados por las profesoras
dice relacién con los recursos
necesarios para la realizacion
de la actividad. Se manifiesta
por parte de algunas
docentes que es sumamente
complejo implementar una
actividad como esta con los
elementos con que hoy en dia
cuentan en sus
establecimientos
educacionales. Las asistentes
creen que serd muy dificil
para ellas utilizar  sus
respectivas salas de
computacién, ademas de
todos aquellos instrumentos
necesarios para realizar arte
audiovisual y multimedial,
como una sala oscura, datas,
programas de edicion,
parlantes, entre otros.

Para los profesores la
actividad es mas factible de
implementar que la actividad
anterior, porque se menciona
que se trabaje con el material
que ellos tengan a su alcance.

Algunas profesoras se ven
complicadas con el hecho de
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Julio 2019

trabaje en el formato de
proyectos.

También las profesoras
destacan las
orientaciones para el
docente, que son
consideradas mas
especificas, sobre todo
comparando con la
actividad  anterior -
aunque siguen
insistiendo que se debe
dar mas alternativas
cuando no existan los
recursos necesarios-.

estudiantes
de Tercero y
Cuarto
Medio.

que la actividad
esté dividida en
apartados y que
entreguen  horas
estimadas para
cada parte de la
actividad.

actividades- que el
hecho de que no
se sefialen
alternativas de
recursos  puede
afectar al criterio
de la diversidad,
ya que pueden
aumentar las
brechas entre los
colegios con masy
menos recursos.

realizar esta actividad fuera
del establecimiento
educacional, por todo lo que
puede implicar en cuanto a
permisos y supervision de las
profesoras.

Por ultimo, las docentes
piden que, en el apartado de
“recursos”, se especifiquen
aplicaciones o programas con
los que se pueda editar,
grabar, etcétera.
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Tabla 12. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Asignatura

Rigurosidad
Conceptual

Plan Diferenciado, Creacién y Composicion Musical.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel de
desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuacion al
tiempo
estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Los docentes = Los docentes coinciden que la Los docentes plantean = Considerando todo Los profesores En general, los Plantean que los
destacan algunos actividad es coherente con los que, si se hacen los lo planteado en los coinciden en docentes principales
elementos a OA. cambios sugeridos, la = criterios previos, los que el tiempo @ coinciden que la = elementos de
especificar y actividad seria mas profesores plantean = estimado para actividad no factibilidad de la
proponen la En general, IOS. .profesores significativa para los = que es necesario la actividad es presenta actividad es contar
utilidad de plantean que la actividad es muy estudiantes y se | cambiar el orden de insuficiente y = problemas al  con una sala de
disponer de un general y la comparal.'l con los adecuaria a sus | la actividad = que requieren, = respecto. musica con varios
glosario en los programas de otras a5|gnatura§, intereses y estilos de = comenzando con al menos, 18 instrumentos.
Programas. un que ?f‘e'en ser mucho mds aprendizaje. Ademds, @ instancias practicas horas, Ademas, reiteran
profesor  plantea espegﬁcos Y deta.llados. En e%te los profesores = que luego  especialmente la necesidad de
que falta sentido, i realizan ., varlas - csinciden que hay conduzcan a la si hacen las considerar los
especificar a qué se sugerenuas de adaptacion de la ciertos elementos que = investigacion y  modificaciones conocimientos
Pri refieren con actividad. superan el desarrollode = creacion. Ademads, sugeridas. previos
A:’:;:/?;:d elementos del los estudiantes de esos = proponen que se estudiantes para
lenguaje  musical, niveles. También, debe comenzar con llevar a cabo la
pues es un coinciden que la  una instancia que actividad.
concepto realizacion de un | permita al profesor
Artes - demasiado amplio. analisis estético de las = hacer un diagndstico
Creacién vy obras corresponde a sobre el nivel e
composicién habilidades demasiado | intereses de los
musical elevadas 'y ajenas @ estudiantes, por
tedricamente a los | ejemplo, un docente
estudiantes. propone partir con
una clase de analisis
grupal de estilos y
canciones, dirigida
por el profesor.
En términos = En términos generales, los @ En general, los | En términos = Los profesores = Los docentes | En general,
generales, los profesores destacan que la @ docentes perciben que @ generales, les = coinciden en @ coinciden en | coinciden en que
docentes coinciden | actividad es coherente con los | laactividad se adeciaal | parece unaactividad que el tiempo que no existen = no hay
que la actividad es = Objetivos de Aprendizaje. desarrollo de los | mas clara que la @ sugerido para sesgos, ni | restricciones de
Segunda | conceptualmente o estudiantes e incluso | anteriorperoaunasi la actividad es @ elementos factibilidad de la
Actividad | correcta, pero que Los profesores coinciden que en plantean  que, de | tiene deficiencias y @ suficiente (una | discriminatorios. = actividad vy, de

es necesario

esta actividad se reflejan los

quedar como primera

que es necesario

clase

hecho, valoran su

desarrollar ciertas come.ntanos a la actlwdald actividad, puede servir | pautear claramente @ introductoria, apertura a la
especificaciones anterl.or 'P?rte con ’a nivelar a los alumnos. los momentos quela = dos o tres de diversidad de
experimentacion, es  mas

disponiendo, por

concreta- y sugieren que la

componen. Un

practica y una

realidades de los
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ejemplo, de un
glosario. Los
profesores
coinciden en que es
necesario
especificar a qué se
refieren cuando se
habla de fuentes
sonoras: ¢éincluye
instrumentos?
ésélo musica
experimental?

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

Unidad deberia comenzar con
esta actividad, pues es mas
amplia e inclusiva respecto a
destrezas de los estudiantes vy,
ademds, un docente destaca que
es mas “liviana” en cuanto a
habilidades y conocimientos, por
lo que tiene sentido comenzar
con ésta (partir experimentando
y luego, investigar).

docente plantea que
no es claro si la
actividad apunta a
musica
experimental y
varios coinciden con
él -queda abierto a
interpretacion-.

ultima
evaluacion).

de

establecimientos,
siendo facilmente
implementable en
liceos que no
tienen
instrumentos
musicales, ni
recursos.
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Asignatura

Tabla 13. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Rigurosidad

Conceptual

Plan Diferenciado, Disefio y Arquitectura.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel de
desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Artes =
Disefio y
Arquitectura

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

De acuerdo con
los docentes, la

actividad
contiene
conceptos que
son  necesarios
de profundizar y
definir; por
ejemplo,
“estética”.

De acuerdo a los

docentes la
actividad no
presenta
problemas
conceptuales.
Pero, tal como la
actividad
anterior, les
parece poco
actualizada y por
ello, poco

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

docentes
consideran la
actividad propuesta
como poco atractiva
para los estudiantes,
sobre todo porque no

estd bien
contextualizada, es
poco concreta,

cuestiéon que no es
motivante para los
estudiantes.

Otra docente afirma
que la actividad “no
estd bien
contextualizada para
distintas realidades”,
pues los referentes de

la actividad
corresponden a
comunas con

mayores recursos, no
consideran la realidad
de territorios con
menor  acceso  a
piezas de disefio.

Existe consenso entre
los docentes en
considerar la
actividad poco
atractiva y novedosa
para sus estudiantes.

Los docentes
plantean que a los
estudiantes les llama
mas la  atencion
realizar  actividades

Los profesores sefialan
que la actividad no es
compleja de realizar

para los estudiantes
con quienes trabajan
en sus
establecimientos

educacionales. Sin
embargo, existe
acuerdo en

considerarla poco
atractiva y significativa
para los jovenes de
tercero y cuarto medio,

por lo que en ese
sentido seria dificil de
implementar.

La actividad es

adecuada al nivel de
desarrollo de los
estudiantes, y no se
considera compleja de
realizar. Pero, tal como
ya se menciond, no es
considerada apropiada
en términos de
intereses de los
estudiantes.

A los docentes les
parece adecuada la
secuencia de la
actividad, pero
consideran que
puede ser monétono
para sus estudiantes
trabajar en un solo
proyecto durante
todo el desarrollo de
la asignatura. En ese
sentido, proponen
trabajar varios
proyectos a lo largo
del afio para evitar la
frustracion en el caso
que el proyecto no
funcione de tan
buena manera.
Ademas, sefialan que

contar con una
diversidad de
trabajos puede

motivar a distintos
alumnos.

La actividad, de

acuerdo a los
profesores, no tiene
problemas de
secuencia. No
proponen cambios.
También los
profesores

consideran que la
actividad es clara
para ellos y también

Los docentes estan
de acuerdo
respecto al tiempo
propuesto para la

actividad, les
parece apropiado
para  desarrollar
todos los
componentes de
ésta. De todos
modos, sugieren
agregar un
cronograma para

poder planificar de
mejor manera los
tiempos
destinados a la
actividad.

Eltiempo estimado
para la actividad
les parece mas del
necesario para
realizarla con sus
estudiantes.  Los
profesores

proponen realizar
la actividad en 6
horas y maximo en
8,y noen 12 horas

docentes
plantean que la
actividad es
respetuosa de la
diversidad, no
tiene problemas
de sesgos ni
discriminacién
hacia personas o
grupos
especificos.

Los docentes
plantean que la
actividad es
respetuosa de la
diversidad, no
tiene problemas
de sesgos ni
discriminacién
hacia personas o
grupos
especificos.

En términos generales, los

docentes sefialan que la
actividad no presenta
problemas para ser
implementada en los
establecimientos

educacionales con

diferentes recursos, no
requiere de una
infraestructura compleja

ni de materiales dificiles de
conseguir.

La actividad, segun los
docentes, no presenta
mayores dificultades de
implementacion en los
distintos establecimientos
educacionales. Respecto a
los recursos web que se
proponen en la actividad,
en ocasiones es complejo
acceder a internet en sus
establecimientos

educacionales, pero que
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atractiva para los
estudiantes.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

manuales 'y que
tengan que ver con la
expresion, siendo esa
la expectativa que
tienen con las
asignaturas de Artes,
por ello, estas
actividades pueden
ser frustrantes vy
mondtonas para
ellos.

lo seria para
estudiantes.

sus

como
propuesta.

estd

pueden realizarse
adecuaciones para llegar a
estos, como por ejemplo
solicitar a los estudiantes
que recurran a la
utilizacién de sus teléfonos
celulares. No obstante,
uno de los docentes
plantea que no todos los
estudiantes tienen acceso
a internet en sus celulares
y que los establecimientos
educacionales cuentan
con un wifi de mala
calidad.
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Asignatura

Tabla 14. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Rigurosidad Conceptual

Plan Diferenciado, Interpretacion y Creacién en Danza.

Eficacia y coherencia

Adecuacion
al nivel de
desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion al
estimado

tiempo

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Artes =
Interpretacion
y Creacién en
Danza

Primera
Actividad

Los asistentes
consideran que la
actividad es rigurosa
conceptualmente y que
los  términos  estan
actualizados para la
disciplina. Sin embargo,
existen dos conceptos
que son cuestionados
por la profesora de
Danza en cuanto a su
poca especificidad:
“Elementos y recursos
del lenguaje de la

danza”, e
“Interpretaciéon”. En su
opinién, ambos

conceptos no son auto
explicativos, por tanto,
requieren del
enmarcamiento o
conceptualizacion  por
parte de los docentes
para la implementacién
de la actividad, razén por
la cual estiman necesario
incorporar definiciones o
mayores
especificaciones
respecto del alcance de
ambos  conceptos o
nociones.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Aquellos  docentes
no especializados en
Danza valoran
mucho la actividad
que se presenta,
destacando que
ayuda a que los

estudiantes
conozcan su propio
cuerpo, y por ende,
respeten su
corporalidad y la de
los demas. Esto es
relevado ya que se
sefiala que es algo
critico en los
ambientes
educacionales
actuales, donde hay
poco respeto por el
otro y por la misma

persona. En este
mismo sentido,
también  destacan
que en la actividad se
desarrolle la
confianza, y también
esto contribuye

finalmente a un
ambiente de menor
violencia en los
colegios.

La docente de Danza

sefala que la
actividad es muy
cercana al trabajo

Los asistentes

consensuan
que la
actividad es
adecuada

para alumnos
de Tercero y
Cuarto
Medio.

Este criterio es
bien valorado por
los docentes.
Aunque en un
principio se piensa
que es un tiempo
muy extendido
para la actividad,
luego se releva que
hay que utilizar la
bitdcora para sus
reflexiones, lo que
puede hacer que la

actividad se
extienda y calce en
estas horas
sugeridas.

Este criterio es bien
valorado por los
docentes. Aunque en un
principio se piensa que es
un tiempo muy
extendido para la
actividad, luego se releva
que hay que utilizar la
bitdcora para sus
reflexiones, lo que puede
hacer que la actividad se
extienda y calce en estas
horas sugeridas.

En general, los
asistentes

consideran que
la actividad no
tiene sesgos ni
elementos

discriminatorios.

Los profesores sefalan

que esta actividad
puede presentar
algunos problemas de

implementabilidad.

La profesora de Danza
sefala algunos de los
problemas mas
importantes y
necesarios de  ser
explicitados dentro de
las actividades, como
criterios  bdsicos de
implementabilidad: que
exista una sala de Danza
adecuada, que cuente
con piso flotante, que
haya una buena
temperatura en la sala,
lo que es esencial para

que los jovenes se
desprejuicien y
desnaturalicen.

Ademas, esto es

relevante porque ella
sefiala que en general
hace que los alumnos se
descalcen al entrar a la

sala de Danza, como
forma de
desconectarlos del
exterior.
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Segunda
Actividad

En esta actividad, los
docentes no se refieren
mayormente a  los
conceptos utilizados.
Solo la profesora de
Danza menciona que hay
un conjunto de
elementos

estimuladores que se
rednen sin tener mucha
coherencia.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

que ella realiza hoy
en dia.

La profesora de
Danza sefiala que el

ejercicio individual
que da comienzo a la
actividad, entrega

estimulos demasiado
distintos entre si y

que sirven para
trabajar  multiples
elementos.

Los asistentes
consensuan
que esta
actividad en
general es
adecuada
para el nivel
de desarrollo
de los
estudiantes
de Tercero y
Cuarto
Medio.

El  criterio de

claridad es
criticado por los
asistentes. La

docente de Danza
presente en el
focus group
tampoco
comprende la
actividad, y por
qué se entregan
estimulos tan
distintos —como ya
se menciond
anteriormente-.

Las docentes de Arte y
coordinadores presentes

no tienen claridad
respecto al verdadero
tiempo que  podria

conllevar la actividad. Sin
embargo, la profesora de
Danza sefiala que si se
quieren entregar todos
estos diversos estimulos,
por lo menos se
necesitarian 12 horas
pedagdgicas para cada
uno.

En opinién de los
profesores, no
existen sesgos ni
elementos
discriminatorios
en la actividad.

Para los profesores la
actividad es factible de
implementar,
considerando
principalmente las
sugerencias de la
profesora de Danza.
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Tabla 15. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Interpretacion y Creacién en Teatro.

Asignatura

Rigurosidad

Conceptual

Eficacia y coherencia

Adecuaciéon al nivel de
desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion al
estimado

tiempo

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Primera
Actividad
Artes =
Interpretacion
y creacion en
Teatro
Segunda
Actividad

En general, los

docentes no
reconocen
problemas de
rigurosidad
conceptual en la
actividad. Sélo
realizan
especificaciones
sobre el
concepto de

“escenificacion”;
la profesora de
teatro cuestiona

que sea una
habilidad, pues
el escenario

hace referencia
al espacio fisico -
es un contenido,
es el todo del
lugar- y sefiala
que la habilidad
correcta seria la
interpretacion.

La Unica
especificacion
respecto a los
conceptos la
realiza la
profesora de
Teatro,
planteando que
el concepto
“partitura
corporal” es de
lenguaje musical

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

En relacién con el comienzo
de la actividad, la profesora
de teatro valora que se
planteen ejercicios ltdicos y a
partir del juego, pues es
significativo para los
estudiantes, es una buena
manera de llegar a ellos vy, al
mismo  tiempo, abordar
habilidades y actitudes como
la precision, cohesién vy
confianza en el grupo,
escucha y respeto al otro.

Todas estas experiencias
apuntan a que
posteriormente puedan
desarrollar un trabajo

escénico.

En términos generales, los
docentes coinciden en que la
actividad esta mas completay
mejor especificada que la
anterior -tiene sugerencias de
ejercicios-.  Sin  embargo,
igualmente sefialan que seria
importante incluir una mayor
variedad de opciones de
ejercicios -especialmente
pensando en profesores que
no son de teatro-, incluir mas

La profesora de Teatro
plantea que este tipo de
actividades las hace en
tercero basico. Sin
embargo, ello no quiere
decir que la actividad no
se adecte al nivel de
desarrollo de estudiantes
de tercero o cuarto
medio y, de hecho,
plantea que incluso
podria ser dificil para
alumnos que no han
tenido Teatro. Ello, pues
tienen que aprender un
nuevo lenguaje corporal,
tienen que aprender a
exponer su cuerpo y a
concebirlo  como  su
herramienta de trabajo
(eliminar los tabues con
el propio cuerpo), etc.

Los docentes plantean

que la actividad se
adectia al nivel de
desarrollo de los
estudiantes de Tercero y
Cuarto Medio. Sin
embargo, cabe
especificar que la

profesora de Teatro
sefiala que podria ser
dificil de aplicar por una
cuestion social, ya que a

Los  docentes
plantean que la
actividad es
clara, pero si
hacen ciertas
especificaciones
respecto a la
secuencia. La
profesora  de
teatro propone
que la secuencia
de
subactividades
deberia ser: (1)
cuerpo; (2) voz;
(3) sensorial.

En términos
generales, los
profesores

valoran que la
actividad es mas
clara que la
anterior. En la
misma linea, les
parece logica y
coherente.

La profesora de Teatro

afirma que no son
suficientes 12 horas
pedagdgicas para el
desarrollo de una

actividad de este tipo que
supone un primer
acercamiento  corporal,
especialmente

considerando: (1) que son
estudiantes que tal vez
nunca han tenido teatro y
(2) en lo ambiciosa que es
la actividad. Ademas,
sefiala que es necesario
considerar que cuando se
empieza a trabajar con el
cuerpo se abren
posibilidades de apertura
emocional, y que los
estudiantes estan en una
edad sumamente sensible
y emocional. En este
sentido, el trabajo es mas
lento y hay que respetar
es0s espacios.

La profesora de Teatro
plantea que depende de
cuanta profundidad se
quiere alcanzar y de la
infraestructura con que se
cuenta (importancia de no
invertir tiempo en
ordenar y preparar la
sala). La docente destaca
que los ejercicios de peso,
contrapeso, equilibrio y
desequilibrio, tomadas y

Los docentes
no identifican
elementos de
sesgo y
discriminacion
en la actividad.
Sin  embargo,
plantean que
haria falta
incluir
sugerencias de
adaptacion
para el caso de
jovenes  con
discapacidades
intelectuales o
fisicas.

Los docentes
no identifican
sesgos,  pero
plantean que
hacen falta
orientaciones

para trabajar
con
estudiantes
con

necesidades

El principal
elemento de
factibilidad de
implementacién
que destacan
los docentes es
en relacién con
el espacio,
planteando que
debe ser una
sala que
idealmente sea
un espacio vacio
-en que no haya
mesas y sillas
que mover- y
que no sea de

cemento -para
cuidar el
cuerpo-.

Los profesores
destacan como
principal

elemento para
la factibilidad de
implementacién
de la actividad:
el espacio. Una
sala cualquiera
no sirve para
implementarla
debe ser una
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y que no es claro

a qué
referencia.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

hace

recursos, bibliografia,
insumos audiovisuales (sitios
web, videos) que sirvan para
motivar a los estudiantes. La
profesora de teatro destaca
estrategias como uso de
recursos audiovisuales,
documentales y la realizacion
de salidas pedagdgicas.

esa edad los jovenes
estdn permeados por
todas las convenciones y
deseabilidades sociales,
por ello, es importante
que haya suficiente
tiempo para alcanzar la
confianza y profundidad
que se requiere.

encajes no se hacen en
una clase. En especial,
sefiala que las tomadas y
en general los ejercicios
de interaccion con otros
cuerpos son complejos y
demandan tiempo vy
practica.

educativas
especiales.

sala vacia, un
espacio

temperado vy
comodo (donde
se puedan sacar
la chaqueta, los
zapatos). La
profesora de
Teatro plantea

que la
alternativa de
que los

estudiantes
vayan al patio a

trabajar en
grupo solo seria
viable en
verano.
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Tabla 16. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Interpretacion Musical.

Asignatura

Rigurosidad Conceptual

Eficacia y coherencia

Adecuacion
al nivel de
desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Primera
Actividad
Artes -
Interpretacion
Musical
Segunda
Actividad

Los asistentes consideran
que los conceptos estan
actualizados a la disciplina
y son rigurosos. Sin
embargo, solicitan que se
entregue un glosario para
que los conceptos sean
interpretados de forma
estandar por los distintos
profesores a lo largo del
pais (en las distintas zonas
a veces se habla de forma
distinta).

En esta actividad, los
docentes consideran que
no hay problemas en
cuanto a la rigurosidad
conceptual, como
tampoco respecto a la
actualizacion  de los
conceptos a la disciplina.
En cuanto a la redaccién,

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Los docentes sefialan que la
actividad carece de sugerencias
de ejercicios concretos para
cada parte de dicha actividad.
Las directrices entregadas son
muy amplias, por ende, se pide
que para facilitar la labor
docente se entreguen
actividades ludicas, estrategias
y marcar mas los tiempos para
su desarrollo, para que
realmente se pueda “aterrizar”
una planificacién que tome esta
actividad como modelo.

La docente de la escuela
hospitalaria destaca que en
esta actividad los jovenes pasan
a ser el foco y los protagonistas,
elemento novedoso respecto a
los programas actuales, opinién
a la que adhieren los otros
docentes.

Los asistentes destacan el uso
de una pauta de registro para
que los estudiantes puedan
registrar sus aprendizajes, para
ellos este es un elemento muy
valioso, y que les demostrard a

sus estudiantes que es
necesaria la disciplina,
perseverancia y cdmo

Los
asistentes
consideran
que la
actividad es
adecuada
para
alumnos de
tercero y
cuarto
medio.

Los
asistentes
consensuan
que esta
actividad
en general
es
adecuada
para el nivel

La secuencia y la

claridad en general
son criterios un tanto
cuestionados por los
asistentes.
Puntualmente

requieren que la
actividad esté
dividida en

momentos, ya que no
se logra esclarecer
por ejemplo cudl es el
cierre de esta.
Visualmente la
actividad requiere de
separaciones mas
claras que guien a los
docentes al momento
de planificar.

Al igual que en la
actividad anterior los

docentes creen
necesario que la
actividad se

segmente en los
distintos momentos,
para facilitar su labor
de planificacién. En

Este criterio esta
sujeto a debate por
parte de los
asistentes. Plantean
que depende de
multiples  factores,
aunque se destacan
dos: por una parte, el
numero de alumnos;
y, por otra parte, la

complejidad del
repertorio que
escojan los

estudiantes.

Un docente, que es

intérprete  musical,
especifica que al
menos se necesitan
dos meses para
desarrollar una
técnica
(musculatura,
elongacion, etc.),

aungque como ya se
menciond, depende
del tipo de
repertorio que se
escoja.

Los docentes
consideran que el
tiempo estimado es
muy escaso para esta

actividad. Se
propone que la
actividad se

desarrolle en 24
horas pedagdgicas,

En general, los
asistentes

consideran que
la actividad no
tiene sesgos ni
elementos

discriminatorios.

En opinién de los
profesores, no
existen sesgos ni
elementos
discriminatorios
en la actividad.

Los profesores
sefialan que
esta actividad
es factible de
ser aplicada, en

general. Sin
embargo,
llaman la
atencion
respecto a los
instrumentos,

sugieren que se
explicite que la
actividad se
adeclie a los
recursos  con
que cuenta el
establecimiento

para su
desarrollo.
Para los

profesores la
actividad es
factible de
implementar.
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los docentes sefialan que,
en el apartado “Desarrollo
de la actividad”, se indica
que los alumnos
reflexionen “sobre todo lo
que se necesita para
desarrollar...”, siendo esto
un término muy vago, no
se entiende qué es todo,
por lo que los docentes
sugieren  modificar la
formulacién.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

mediante el ensayo se va
progresando y mejorando en la
interpretacion de un
instrumento. En este sentido,
plantean que se pueda entregar
un anexo con una bitacora
estandar para ser entregada a
sus estudiantes, y ellos la
puedan modificar de acuerdo a
sus propios avances. Asi, los
propios estudiantes pueden
también plantear los tiempos
que ellos estimen pertinentes
para cada actividad.

de
desarrollo
de los

estudiantes
de terceroy
cuarto
medio.

este formato no
quedan claros los
distintos pasos de la
actividad segun
perciben los
profesores. Para ellos
también es necesario
que se explicite en el
inicio y/o en el cierre,
y ademas momentos
de reflexion de los
aprendizajes.

pensando en que es
necesario al menos
un mes para un
desarrollo en
profundidad.
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Tabla 17. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Asignatura

Rigurosidad

Conceptual

Plan Comlin, Ciencias para la Ciudadania.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel
de desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Respeto
diversidad

por la

Primera
Actividad
Ciencias para
la ciudadania -
Ambiente vy
Sostenibilidad
Segunda
Actividad

Los asistentes
consideran que la
actividad es rigurosa
conceptualmente y

que los términos
estan actualizados,
no obstante,

sostienen que faltan
conceptos quimicos
y fisicos, tal como lo
sefala el Objetivo de
Aprendizaje.

Al igual que en la
actividad  anterior,

respecto de esta
actividad las
docentes  estiman

que esta adolece de
conceptos Fisicos y
Quimicos.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Las profesoras sefialan
que la actividad es
coherente con el OA3.
Se consensua por parte
de las docentes que
esta actividad deberia
estar mas
contextualizada para
ser significativa para los
estudiantes. Se
propone que realicen
alguna investigacion en
el barrio, ya que dentro
de Chile hay muchos
espacios para
investigar los efectos
del cambio climatico.

Las docentes
consideran que la
actividad es coherente
con el OA3. También las

habilidades sugeridas
son bien abordadas
mediante esta
actividad.

Los asistentes
consensuan que la
actividad es
adecuada al nivel de
desarrollo de los
estudiantes.
Aunque les gustaria
que fuera mas
contextualizada vy
participativa —como
ya se sefial6- ya que
esos son los tipos de
actividades que mas
entusiasman a
jovenes de esa
edad.

Algunas asistentes
consideran que esta
actividad es
demasiado basica y
poco desafiante, y
que podria ser una

actividad de
Primero Medio. No
obstante, otras

docentes no estan
de acuerdo ya que
consideran que
efectivamente  la
actividad es muy
vacia en contenido.

Los docentes
consideran que la
actividad tiene
una secuencia
poco légica vya
que ven Chile, el
mundo, las
abejas, y esa
secuencia es
cuestionable.

Una docente
sefala como
propuesta, que
ella la ordenaria
de la siguiente

forma: (1)
Infografia, (2)
¢Qué hariamos

sin agua?, (3)
lectura de texto.

Las docentes
consideran que la
actividad es clara
y la secuencia es
légica, aunque
como ya se
sefiald, quizas la

actividad “del
papel a la accién”
deberia ser
ubicada antes, ya
que es lo mas
entretenido de la
actividad y
también

significativo para
los estudiantes.

Este criterio es
valorado
negativamente por
las docentes. Ellas
sefialan que la
actividad requiere
al menos el triple
del tiempo para ser
desarrollada
(algunas dicen que
incluso mas), ya que
la actividad tiene
demasiadas etapas
para enmarcarla en
solo dos clases.

En el caso de esta

actividad las
asistentes tienen un
poco menos de

conflicto respecto a
los tiempos, 'y
aunque sefialan que
seria bueno mas
tiempo, creen que
esto depende
mucho de como se
lleve a cabo Ia
actividad por parte
del docente.

En  general, los
asistentes
consideran que la
actividad no contiene
sesgos ni elementos
discriminatorios.

Segun la opinién de
los profesores no
existen sesgos ni
elementos

discriminatorios que
se puedan
desprender de la
actividad.

Factibilidad

Respecto de la
factibilidad de
implementacion de la
actividad, las

profesoras comentan
que se debe tener

cuidado al sugerir
muchas  actividades
con el uso de
computadores e
internet, porque no
todos los

establecimientos
educacionales
cuentan con
recursos.

€esos

Para los profesores la
actividad es factible
de implementar en
sus respectivos
establecimientos
educacionales.
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Primera
Actividad
Ciencias para
la ciudadania—
Bienestar y
Salud
Segunda
Actividad

Los docentes
afirman que es una
actividad  rigurosa
conceptualmente y
actualizada. De
todos modos,
sugieren agregar
mas medidas de
prevencion y no solo
el uso de vacunas
(como se sefiala en
el OA)

En  general los
asistentes
consideran que la
actividad es rigurosa
y actualizada
conceptualmente.
No obstante, una de
las docentes afirma
que a la actividad le
falta contenido de
Biologia, es decir,
ensefiar qué es un
virus y qué son las
bacterias.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

Los docentes
concuerdan en que la
actividad es interesante
para los estudiantes, ya
que considera las
enfermedades como un
tema de discusion. Los
profesores valoran
positivamente que se
considere este tdpico
para ser abordado en la
sala de clases.

Los profesores
coinciden en que la
actividad es atractiva
para los estudiantes, ya
que las Infecciones de
Transmision Sexual
constituyen un tema
que los convoca, se
sienten  interpelados
por estos asuntos que
son de utilidad para
ellos considerando la
edad y etapa de
desarrollo en la que se
encuentran en Tercero
y Cuarto Medio. Ahora
bien, de acuerdo a los
docentes, igualmente
la actividad puede
resultar mondtona
para sus alumnos, ya
que solo contempla

Los profesores
consideran que la
actividad es
adecuada para el
nivel de desarrollo
de los estudiantes
de Tercero y Cuarto
medio, y aplicable
en cualquier
establecimiento
educacional.

La actividad, segun
los asistentes, es
adecuada al nivel de
desarrollo de los
estudiantes de
Tercero y Cuarto
Medio, ya que no es

de gran
complejidad y por
ende, factible de

realizar en los
distintos contextos
en los que se
desenvuelven  los
docentes
participantes  del
focus group.

Los docentes
consideran que la
secuencia de la
actividad es
parece
adecuada, ya que
va desde lo
simple a lo
complejo.

Los docentes
consideran que la
actividad es
coherente y en
continuidad con
la primera
actividad
revisada. En este
sentido,
sostienen que la
intencion de la
actividad es
clara.

Los asistentes estan
de acuerdo en que
el tiempo
contemplado para
la actividad es
insuficiente, debido
a que los
estudiantes deben

realizar una
investigacion,

cuestion que en
general toma varias
horas. Por lo
anterior, los

profesores sugieren
agregar dos horas
mas, es decir, que la
actividad completa

se pueda
implementar en
seis horas.

Segun los
profesores la

actividad tal como
estd propuesta es
posible de  ser
implementada en el

tiempo que
contempla, pero
solo si se
incorporan las

sugerencias de los
asistentes como
que la actividad de
refuerzo sea comun
para todos, agregar
debate, la
realizaciéon de una
campafia, y la
disposiciéon de mas
horas de desarrollo.

Los profesores
coinciden en que la
actividad es
respetuosa con la
diversidad, pero
sefialan que puede
tener alguin sesgo.
Concretamente, los
docentes  plantean
que el dltimo caso
sobre la infeccién
urinaria de una joven
considera a una
mujer como ejemplo,
lo que a su juicio es
problemético, ya que
asocia las infecciones
de drganos sexuales
con las mujeres. Los
profesores sugieren
cambiar esto por
otro ejemplo.

Los docentes, tal
como se sefiald
anteriormente,
plantean que un par
de preguntas pueden
resultar
discriminatorias:
aquellas que
preguntan por la
relacion entre
aumento del
VIH/SIDA con la
poblacién migrante y
de diferentes etnias.

La actividad, de
acuerdo a los
docentes, es factible
de implementar en
todos los
establecimientos

educacionales, ya que
tiene informacion
basica para poder ser
desarrollada en el aula
sin mayores
inconvenientes.

Segun los profesores
la actividad es posible
de realizar en los
distintos
establecimientos
educacionales de los
que provienen, ya que
los materiales que
contempla son
entregados por la
propuesta.
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Ciencias para
la Ciudadania
— Seguridad,
Prevencion y
Autocuidado

Los

asistentes

consideran que los

conceptos

rigurosos

disciplina.

Primera

Actividad

Segunda

Actividad | actividad
docentes
que

son

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

son

y estan
actualizados

a la

Respecto de esta

las
estiman

los conceptos
rigurosos y
actualizados.

contestar preguntas. En
este sentido sugieren
incorporar debate a
partir de la infografia
que se presenta y otro
tipo de dindmicas.

Los docentes
consideran que la
actividad es coherente
con el OAl1, sin
embargo, algunas

docentes sefalan que
no se logra el primer
indicador, ya que no se
investiga realmente
mediante esta
actividad, y sefialan que
les gustaria que este
elemento estuviera
mas relevado.

Las docentes en
general creen que esta
actividad adolece de
elementos practicos y
tedricos. Algunas
docentes sefialan que
seria mas significativo
para los jévenes hacer
una actividad mas
experimental.  Como
sugerencia  plantean
que una buena idea es

Algunas docentes
sefialan que la
actividad es
demasiado bdsica o
poco desafiante
para alumnos de
Tercero o Cuarto

Medio. Para ellas
esta actividad se
puede hacer en

octavo basico.

Los asistentes
consensuan que
esta actividad es

adecuada para los
estudiantes de
Tercero y Cuarto
Medio.

Los asistentes
consideran que la

actividad tiene
una buena
secuencia y
ademads estd
claramente
planteada.

Los  profesores
sostienen que la

actividad en
general es clara,
sin embargo,
igual sefialan que
existen algunos
elementos que
son un poco
confusos. En
primer lugar,

sefialan que la

Los docentes de

forma unanime
creen que el tiempo
sugerido es

demasiado escaso.
Si bien no existe
consenso respecto
a cuanto tiempo
seria necesario, se
sefala que
requeririan de una
o dos clases mas (2
o 4 horas
pedagdgicas).

Los asistentes creen
que el tiempo es
adecuado para el
desarrollo de la
actividad.

En  general, los
asistentes
consideran que la
actividad no tiene
sesgos ni elementos
discriminatorios.

Segun la opinién de
los profesores no
existen sesgos ni
elementos
discriminatorios
presentes en la
actividad.

Respecto a este
criterio las docentes
seflalan que existen
dos elementos que
pueden hacer que la
actividad no  sea
factible de
implementar. Por una
parte, una docente
sefala que los
estudiantes en
general compran
detergentes u otros
productos de limpieza
a granel, por lo que en
la mayoria de los casos
no tienen productos
rotulados. En segundo
lugar, advierten que
no todos los colegios
tienen internet o la
sala de Enlaces
disponible para que
los jovenes busquen
informacion.

Para los profesores la
actividad es factible
de implementar,
aunque sefalan que
tienen que existir
algunas  sugerencias
para colegios que no
tienen internet o sala
de Enlaces.
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Los asistentes
consideran que la
actividad es rigurosa
conceptualmente y
que los términos
estdn actualizados
para la disciplina.

Ciencias para Primera

la ciudadania—  Actividad

Tecnologia y

Sociedad
Segunda Respecto de esta
Actividad | actividad las

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

hacer que los
estudiantes fabriquen
jabon, que tiene soda

caustica, y asi
ensefiarles a los
alumnos que dicha

sustancia en el jabon no
tiene las mismas
consecuencias toxicas
que en otros usos.
También otra profesora
sugiere que los
alumnos rotulen este
jabdn, de forma que se
puedan aplicar los
conocimientos de la
actividad pasada.

Los profesores
comentan que la
actividad es coherente
con el OA2, sin

embargo, en cuanto a
los indicadores de
evaluacion, sefialan
que en la actividad los
alumnos no desarrollan
modelos. En cuanto al
OAb, los profesores
seflalan que en esta
actividad no existe un
contraste de hipdtesis,
y que para eso se
necesitaria mucho mas
tiempo.

Los docentes plantean
que la actividad es

Los asistentes
consensuan que la
actividad es
adecuada para
alumnos de Tercero
y Cuarto Medio, y

que es una
actividad adaptable
para distintos
contextos
educacionales  asi
como para
establecimientos
Cientifico
Humanistas y
Técnicos
Profesionales.

Los asistentes
consensuan que

tabla tiene
espacio para un
solo producto
por espacio, lo
que la  hace
confusa.

Plantean que
tampoco se
entiende si la
parte 1l de la
actividad se hace
de manera
grupal o
individual.

Los docentes
consideran que la
actividad tiene
una  secuencia
légicay es clara.

La secuencia y la
claridad son

Este criterio es el
mas criticado por
los docentes. Se
sefiala que para los

indicadores de
evaluaciéon que se
proponen, es

necesario que se
destine mas tiempo
sobre todo en la
etapa de la
investigacion, vya
que ésta debe ser

mediada por los
profesores. En
concreto, los
asistentes sefialan

que incluirian una o
dos clases mas (2 a
4 horas
pedagdgicas) para
poder desarrollar la
actividad
correctamente.

Los asistentes
consideran que es

En  general, los
asistentes

consideran que la
actividad no tiene
sesgos ni elementos
discriminatorios. Sin
embargo, una
profesora llama Ila
atencién respecto a
que en las imagenes
que se muestran en
la parte de Activacion
solo aparecen
hombres realizando
tareas tecnoldgicas,
por lo que sugiere

que aparezcan
también mujeres
cientificas.

Segun la opinién de
los profesores no

Los profesores
sefialan que el Unico
problema que puede
surgir en relacién con
la factibilidad de
implementacion de la
actividad es el uso de
computadores y de
internet, ya que
muchos colegios no
cuentan con estos
recursos.

Para los profesores la
actividad es factible
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docentes  estiman
que los conceptos
son  rigurosos Yy
actualizados.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

coherente con los OA 'y
con los indicadores de
evaluacion

correspondientes.  Sin
embargo, se vuelve a
plantear que existe una
habilidad relacionada
con el contraste de
hipotesis, que no se
ejecuta en la actividad.

esta actividad es
adecuada para el
nivel de desarrollo
de los estudiantes
de Tercero y Cuarto
Medio.

criterios bien
evaluados por los
profesores. No
obstante,
consideran que
las imdagenes son
un poco confusas
y que puede que
no se entienda
bien el sentido
que tienen.
Plantean que al
menos ellos no lo
entendieron de
inmediato.

posible adaptar la
actividad al tiempo
propuesto, sin
embargo, insisten
en que para
investigar se
necesita mas
tiempo, aunque no
dan sugerencias
especificas.

existen sesgos ni
elementos
discriminatorios en la
actividad.

de implementar, sin
embargo, plantean la
misma posible
dificultad en la
implementacion de la
actividad anterior:
falta de computadores
e internet en algunos
establecimientos
educacionales.
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Asignatura

Tabla 18. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel de
desarrollo

Plan Diferenciado, Quimica.

Secuencia
Claridad

Adecuacion al tiempo
estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Ciencias —
Quimica

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

Rigurosidad
Conceptual
Los asistentes
consideran que la
actividad es rigurosa

conceptualmente y
que los términos estan
actualizados para la
disciplina. A pesar de
esto, consideran que
seria necesario para

ellos refrescar o
ensefiar algunos de
estos conceptos

previamente.

En esta actividad, las
docentes estiman que
los conceptos son
rigurosos y
actualizados, pero que
sin embargo se
presenta la misma
problematica que en el
ejercicio anterior,
adoleciendo de un
espacio previo donde
se  presenten los
conceptos ya sea para
ensefiarlos o para
recordarlos (ya que
algunos conceptos han
sido pasados a los
alumnos varios afios
atras).

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Las profesoras
consideran que la
actividad es coherente
con los OA

correspondientes.
También consideran que
se desarrolla la habilidad
relevada. En este Ultimo
punto sugieren que se
especifique  que se
requiere “Construir, usar
y comunicar argumentos
cientificos mediante el
uso del Método
Cientifico”.

Uno de los principales
elementos que destacan
los asistentes es que la

actividad presenta
mucha disparidad
interna en cuanto a los
conceptos y

conocimientos, algunos
son muy bdsicos y otros
muy avanzados. En este
sentido, como
sugerencia, los docentes
sefialan que se deberia
explicitar que ciertas
partes de la actividad
estdin  hechas  para
alumnos que tengan
menos conocimientos y
otras para alumnos que
tengan mas.

Los asistentes
consensuan que la
actividad es adecuada
para alumnos de
Tercero y Cuarto Medio.
Sin embargo, creen que
esto también depende
de como se estructure
el programa de Ciencias
para la Ciudadania y los
conocimientos previos
que finalmente se
tengan en el curriculum.

Los asistentes
consensuan que esta
actividad es adecuada
para el nivel de
desarrollo de los
estudiantes, de hecho,
consideran que algunas
partes de la actividad
son demasiado bdsicas

para ellos -
especificamente el
ejercicio concreto

inicial-. Ademds, como
ya se ha sefialado, les es
dificil conocer la
dificultad real para los
estudiantes, pues
sienten que la actividad
carece de directrices
que indiquen  qué

La secuencia y la
claridad en general
son criterios bien
valorados por las
docentes. Pero
insisten en que es
imposible realizar
esta actividad sin
hacer una
introduccion
donde se ensefien
o se recuerden los
conceptos
asociados, y esta
clase deberia darse
previo a la
realizacion de la
actividad.

Estos criterios son
unos de los mas
criticados por las

docentes  dentro
de la actividad.
Como ya se sefialg,
existe mucha
disparidad  entre
elementos muy
basicos y otros

muy complejos. A
modo de ejemplo,

una profesora
sefiala que se les
hace realizar el

ejercicio de las
lanas y al mismo
tiempo se les
pregunta “qué
significado tiene el

Este es el criterio mas

relevado  por las
docentes. Basandose
en este criterio,
sefialan que el escaso
tiempo puede
condicionar a otros,
como Factibilidad,

Eficacia y Coherencia.
De forma unédnime las
asistentes consideran
que esta actividad
necesita de al menos
seis a ocho horas
pedagodgicas.

Las docentes
consideran que el
tiempo es apropiado
para la realizacién de
la actividad, e incluso
afirman que puede
pasar que sobre
tiempo. En  este
sentido, al existir un
poco de confusién con
lo que realmente
quiere alcanzar la
actividad en cuanto a
profundizacion de
conocimientos, las
docentes sefialan que
si la actividad se
desarrolla tal cual esta
sobraria tiempo, pero
si se introducen

En general, los

asistentes
consideran que la
actividad no
tiene sesgos ni
elementos
discriminatorios

Segun la opinion
de los profesores
no existen sesgos
ni elementos
discriminatorios
en la actividad.

Los  profesores

sefialan que esta
actividad es
factible de ser
aplicada solo si se
considera la
sugerencia de
iniciar la clase con

algunos

conceptos o
ensefiarlos a
través de la
actividad, pero

contemplando
tiempo para ello.

Para los
profesores la
actividad es
factible de
implementar
tomando en
cuenta las
sugerencias
realizadas.
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Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

conceptos

conocimientos
que ser explicados o

sabidos
alumnos.

por

y
tienen

los

polietileno”,
realizando  saltos
muy grandes

dentro de la misma
actividad.

ciertos conceptos, el

tiempo
adecuado.

seria

el
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Asignatura

Rigurosidad

Conceptual

Eficacia y coherencia

Plan Diferenciado, Fisica.

Adecuacion al nivel de
desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Tabla 19. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Ciencias —
Fisica

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

Los asistentes
consideran que la
actividad contiene
pocos  conceptos
Fisicos propiamente
tal. También
destacan que por
ejemplo se pregunta
por la “Teoria de la
Complejidad”,  sin
haber hecho una
introduccion a ella
previamente.

En esta actividad, las

docentes  estiman
que estos  son
rigurosos y

actualizados

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Los profesores consideran
que algunos elementos de

la actividad seran
significativos  para  los
estudiantes, ya que la

imagen del “Tiempo” es
algo que siempre ven en el
celular, por lo que existe
una conexion clara con la
vida cotidiana, siendo un
buen componente de
activacion de la clase.
También  valoran  que
aparezca en la segunda
parte de la actividad la
conexion con la
contingencia, mostrando
titulares de noticias, por
ejemplo. Estos son los dos
elementos que los
profesores mas destacan de
la actividad, y que llevarian
efectivamente a sus aulas.

Los docentes valoran
positivamente esta
actividad, sefialando que
existen mas elementos para
que el estudiante pueda
hacer andlisis y, en general,
desarrollar las habilidades
sugeridas. También
consideran que es mucho
mas desafiante que la
primera actividad, y que no
se necesitan tantos
conceptos  previos para
llevarla a cabo.

Los asistentes
consideran en general
que esta actividad
puede ser poco
desafiante para alumnos
de tercero y cuarto
medio. Algunos
docentes  mencionan
explicitamente que la
actividad serfa
considerada muy basica
por sus estudiantes, y
que es una actividad
mas apropiada para un
curso de Formacion
General, no para la
Formacion Diferenciada.

Los asistentes
consensuan que esta
actividad es adecuada

para el nivel de
desarrollo de los
estudiantes.  Aquellos

docentes que percibian
que la actividad anterior
era un poco basica y
poco desafiante para los

alumnos, valoraron
mucho  mejor esta
actividad en este
sentido.

La secuencia y la
claridad en general
son criterios bien
valorados por las
docentes.

En el caso de esta

actividad, estos
criterios  también
son bien

evaluados por los
docentes. Solo se

pide que los
graficos entreguen
mayores

elementos  para

ser interpretados.

Los profesores
sefialan que el
tiempo sugerido es
adecuado para la
actividad, si se
considera dentro
de este un tiempo
para explicar los
conceptos previos
necesarios. En el
supuesto que solo
se realizara la
actividad

propuesta, el
tiempo podria ser
excesivo.

Las docentes
consideran que el
tiempo es

apropiado para la
realizacion de la
actividad.

En general, los
asistentes
consideran que la
actividad no tiene
sesgos ni
elementos
discriminatorios.

Segun la opinion
de los profesores
no existen sesgos
ni elementos
discriminatorios en
la actividad.

Los profesores
sefialan que esta
actividad es factible
de ser aplicada en
sus
establecimientos
educacionales.

Para los profesores
la actividad es
factible de
implementar en sus
establecimientos
educacionales.
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Asignatura

Rigurosidad Conceptual

Eficacia
coherencia

Adecuacion al
nivel de desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Tabla 20. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Biologia de los Ecosistemas.

Respeto por la
diversidad

Primera
Actividad
Ciencias -
Biologia de
los
Ecosistemas
Segunda
Actividad

Los profesores asistentes
consideran que la
actividad es  rigurosa
conceptualmente y que
los términos estan
actualizados para la
disciplina. No obstante, en
su opiniéon igual es
necesario introducir
algunos conceptos.

En esta actividad, las
docentes estiman que los
conceptos son rigurosos y
actualizados. Solo se llama
la atencién sobre dos
elementos en concreto:
(1) nuevamente piden
definir el concepto de
“hébitos de consumo”; (2)
sefialan que el concepto
“salud del planeta” puede
no ser apropiado, en tanto
“salud” se ocupa para los
seres humanos. Respecto
a este segundo punto,
otros docentes sefialan
que quizds es para que

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Los profesores

comentan que el
OA planteado es
abordado  por
esta actividad.
También las
habilidades son
desarrolladas de
manera éptima.

Los docentes
consideran que

los OA
propuestos  se
cumplen

parciamente. En
el caso de esta
actividad,

destacan que se

lleva a cabo
mejor el
segundo OA
(OA4), y

parcialmente el
OA3.

Los asistentes
consensuan que la
actividad es
adecuada para
alumnos de
Tercero y Cuarto
Medio, aunque

como se menciond,
ciertas partes de la
actividad parecen
poco desafiantes.

También algunos
docentes sefialan
que la dificultad

podria radicar en
que los alumnos no
saben como hacer
mapas
conceptuales o
ensayos.

Los asistentes
consensuan  que
esta actividad es
adecuada para el
nivel de desarrollo
de los estudiantes.

Los docentes consideran
que la actividad tiene una
secuencia ldgica, y estadn
bien visualizadas las tres
partes de la clase.
También la actividad es
considerada clara en su
formulacién.

El criterio de claridad es
uno de los mas
cuestionados  por los
profesores respecto a esta
actividad. En cuanto a la
claridad, en algunas
partes de la actividad no
se explicita de dénde
sacar la  informacién
necesaria para que los
jovenes respondan las
preguntas, como ya se
menciond. También
destacan que algunas
instrucciones son muy
vagas, como en el caso de
las  “21  dias”, no
entregando los elementos

Este criterio es
valorado

positivamente por
los docentes. Pero
comentan que les
gustaria tener
claridad respecto al
tiempo destinado a
cada paso de la

actividad, en ese
sentido  reclaman
mayores

directrices. Algunos
docentes  sefialan
que incluso podrian
ser muchas horas

destinadas al
ejercicio.

Los asistentes
tienen distintas
posturas respecto al
tiempo  estimado
para la actividad. En
primera instancia
un docente

considera que es
mucho el tiempo.

Luego, a medida
que se toma en
consideracion la
realizacion de la
feria, la mayoria
considera que el
tiempo es

apropiado e incluso
puede ser escaso.

En general, los
asistentes
consideran que la
actividad no tiene
sesgos ni
elementos
discriminatorios.

Segun la opinién
de los profesores
no existen sesgos
ni elementos
discriminatorios
en la actividad.

Factibilidad
Los profesores
llaman la atencidn

respecto al uso de

internet para
investigar. En este
sentido, algunos
docentes  sefialan
que no se tiene

acceso a internet en
sus colegios. Los
docentes entregan
algunas propuestas
alternativas, como
que los profesores
lleven el material
con guias o que se
pueda investigar en
bibliotecas —aunque
esto Ultimo no es
tan apoyado-.

Para los profesores
la  actividad es

factible de
implementar,
siempre y cuando se
acojan las
sugerencias
entregadas.
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comprendan al planeta
como algo mas cercano.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

suficientes a los docentes
para saber cémo
desarrollarlas. En general
los docentes perciben que
las instrucciones son poco

precisas para su
implementacién,

quedandose en
directrices mas

superficiales.
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Asignatura

Rigurosidad
Conceptual

Plan Diferenciado, Ciencias de la Salud.

Eficacia y coherencia

Adecuaciéon al nivel de

desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuacion al
tiempo
estimado

Tabla 21. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Respeto por la

diversidad

Factibilidad

Ciencias —
Ciencias de
la Salud

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

Los asistentes
consideran que la
actividad es rigurosa
conceptualmente vy
que los términos
estan actualizados
para la disciplina. Pero
en su opiniébn es
necesario introducir
algunos
conocimientos como:
estrés, cambio
fisiolégico, cambios
moleculares
asociados al estrés.

En esta actividad, las
docentes estiman que

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Los profesores
sugieren que
deberian agregar a
las preguntas
iniciales sobre
calidad del suefio,
alguna que tenga
que ver con sus
propios habitos,

como por ejemplo
quedarse dormidos
viendo en el celular

alguna pelicula o
redes sociales.
También como
elemento para la

eficacia pedagdgica
de la actividad, una
docente plantea
como idea que la
encuesta  utilizada
pueda ser aplicada
por los estudiantes a
su entorno y asi
contrastar la realidad
que aqui aparece con
su realidad mas
proxima. Los demds
profesores
concuerdan con esta
idea. Ademas, otros
docentes mencionan
que esta idea puede
aplicarse también a
la evaluacion final.

Los docentes
consideran que el

Los

medio.

Los
consensuan

asistentes
consensuan que existe
una adecuacion de la
actividad para alumnos
de tercero vy

cuarto

asistentes

que

esta

La secuencia y la claridad
en general son criterios
bien valorados por las
docentes. No obstante,
dados los comentarios
dispares, pareciera que
la actividad no queda
clara en cuanto a los
niveles de conocimientos
a abordar o la
profundidad de
abordaje.

El criterio de claridad es
criticado por los

Este criterio
es valorado
positivamente
los docentes,
piensan que el
tiempo es
adecuado
para la
actividad, sin
embargo, en
el caso que
haya que
realizar una
introduccién
conceptual, el
tiempo podria
ser  escaso,
teniendo que
agregar dos
horas mas de
clases.

Los docentes
consideran

En general, los

asistentes

consideran que
la actividad no
tiene sesgos ni

elementos

discriminatorios.

En opinién de los

profesores,

no

Los profesores sefialan
que esta actividad es
factible de ser aplicada,
en general. De todas
maneras sugieren que
en caso que los
conocimientos  deban
ser mas profundos —por
ejemplo, ciclos del
suefio, distintos tipos de
estrés- es necesario que
se realicen
capacitaciones, ya que
se pueden encontrar
con algunas preguntas
que en ciertos casos no
estan preparados para
contestar. Esto también
los orientaria para saber
qué conocimientos
concretos deben
ensefar, elemento que
no queda del todo claro
en la actividad.

Para los profesores la
actividad es factible de
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existen muchos
conceptos que ellos
mismo no manejan,
como “Material
Particulado”, siendo
un docente de
formacién bioquimica
quien manejaba todos
los conceptos.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

OA4 propuesto se
puede lograr,
aunque el final de la
actividad (donde se
refieren al impacto a
la salud a nivel
molecular), se
considera demasiado
pretencioso.

actividad, en general, es
adecuada para el nivel de

desarrollo de los
estudiantes de tercero y
cuarto medio. Sin

embargo, como se ha
mencionado, cuando
piden analizar los efectos
a la salud a nivel
molecular de ciertos
contaminantes, el nivel
seria demasiado elevado
para estos alumnos,
sobre todo si no se
proporcionan
conocimientos previos.

asistentes. Los
profesores sefialan que
los gréficos y la
informaciéon  que se
entrega no proporcionan
las herramientas
necesarias para
responder las preguntas
y, ademas, no se explicita
de donde se puede
recoger esta
informacion, por lo que
la actividad parece
confusa en este sentido.

que el tiempo
es apropiado

para la
realizacién de
la actividad.

existen sesgos ni
elementos
discriminatorios
en la actividad.

implementar, pero
consideran que es muy
importante que se
tomen en cuenta las
sugerencias realizadas.
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Tabla 22. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Biologia celular y molecular.

Asignatura

Rigurosidad Conceptual

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel
de desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Los asistentes A los asistentes les Los asistentes = Las opiniones al Los docentes de @ En general, los Los profesores
consideran que los gustan los distintos = consensuan que  respeto estan  forma undnime  asistentes sefialan que esta
conceptos son rigurosos  ejercicios que  existe una | divididas. La mayoria  sefialan que el consideran que la = actividad es factible
y estan actualizados. Sin  componen la adecuacion de la de las docentes tiempo sugerido es @ actividad no tiene de realizar en sus
embargo, las docentes actividad, e incluso actividad para sefialan que la muy escaso para @ sesgos ni = respectivos
sefialan que hay algunos de dichos alumnosdeTerceroy @ secuenciacion es desarrollar la elementos establecimientos
elementos como 4cido  ejercicios los realizan =~ Cuarto medio que @ adecuada. actividad. discriminatorios. educacionales si se
nucleico y bases actualmente, como el = tienen el consta de mas
Primera nitrogenadas, que los caso de la linea cfe difererjciado de tiempo para su
Actividad alumnos no conocen —o  tiempo. También  Biologia, que son los desarrollo.
no recuerdan- y que valoran muy estudiantes que los
deberian estar  positivamente el asistentes tienen en
contemplados modelo mental, ya este momento. Llas
explicitamente como que es lo que se estd = docentes sefalan
contenido que tienen utilizando que sus alumnos
que entregar los actualmente. tienen una
docentes. motivacion muy
Ciencias - grande por la
Biologia disciplina.
celular 'y En esta actividad, las = Los docentes | Los asistentes | El criterio de claridad | Los asistentes | Segun la opinién = Paralos profesores la
molecular docentes estiman que @ consideran que la @ consensuan que esta | es criticado por los = creen que el de los profesores @ actividad es factible
los  conceptos son | actividad es actividad es un poco | docentes, sobretodo = tiempo es | no existen sesgos @ de implementar,
rigurosos y actualizados. | coherente con el OA4, = dificultosa para el | porque como se adecuado para el | ni elementos | considerando las
Sin embargo, consideran =y también con las niveldedesarrollode @ sefiald, no se desarrollo de la | discriminatoriosen @ sugerencias que se
que existen muchos @ habilidades e los estudiantes - | entiende “qué hace @ actividad. Sefialan | la actividad. propusieron.
conceptos que se  indicadores pensando en que | ahi” la primera parte = que en ciertos
presuponen los jévenes | propuestos. pueden elegirlo | de la actividad. En | casos el tiempo
Segunda ct.)nocen., 5 como: aIum.nos de Tercero | cuanto . a la = puede ser excesivo,
Actividad diferenciacién,  genes, Medio- ya que hay | secuencia, se no obstante,
etcétera. Por lo que se | g asistentes sefialan = contenido que hoyse | refieren a lo mismo, = también los
necesitariaalmenosuna | gue esta actividad es = Pasa en Biologia | ya que no le ' docentes habian
semana (6 horas ' mucho més compleja = Diferenciado de | encuentransentidoa @ sefialado que
pedagogicas) para el | que |a anterior, tanto = Cuarto Medio. laprimerapartedela = tenfan que tener
repaso de dichos | o conocimientos actividad. una semana al
contenidos, en opinién = omo en las menos para
de las asistentes. habilidades que se entregar los
deben desarrollar. conceptos
necesarios.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019
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Asignatura

Eficacia y coherencia

Adecuacion al
nivel de desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuacion al tiempo
estimado

Tabla 23. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Comun, Educacion Fisica 3° y 4° Medio.

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Educacion
Fisica y
Salud - 3°
Medio
Educacion
Fisica y

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

Primera
Actividad

Rigurosidad
Conceptual
Los profesores
plantean que la

actividad es rigurosa
conceptualmente.

Los profesores
consideran la
actividad rigurosa

conceptualmente vy
mencionan que los
términos estdn
actualizados a la
disciplina. Sin
embargo, plantean la
misma problematica
que en la actividad
anterior, en cuanto a
los conceptos que
aparecen en el primer
OA.

Los profesores
plantean que la
actividad es rigurosa
conceptualmente, vy

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Los docentes
consideran que la
actividad es
coherente con los OA
propuestos,
contribuyendo al
logro de éstos.

Los docentes sefialan
que la actividad
contribuye al logro
de los Objetivos de
Aprendizaje

planteados.

Los docentes
plantean que esta
actividad es

coherente con los

sefialado, los
docentes plantean
que esta actividad
no es adecuada
para un nivel de
Tercero Medio, al
menos con la
duracion sugerida,
sino que solo como
una actividad de
calentamiento
previa. Todos los
docentes realizan
esta actividad en
cursos anteriores,
ya sea en Séptimo,
Octavo, Primero o
Segundo Medio.

Los profesores
consideran que
esta actividad si es
adecuada al nivel
de desarrollo de los
estudiantes de
Tercero Medio.

Los profesores
seflalan que esta
actividad es
adecuada para

De acuerdo a los
docentes la secuencia
de la actividad es
coherente y las distintas
etapas tienen un
desarrollo légico.
Ademas, los profesores
consideran que la
actividad es clara en su
planteamiento.

Los profesores
consideran que la
actividad es clara vy
también sefialan que su
secuencia es ldgica.

De acuerdo a los
docentes la secuencia
de la actividad es
coherente y las distintas

Los docentes
consideran que el
tiempo estimado para
la actividad es muy
extenso. Sefialan que
no le darian mas de
diez o quince minutos
a esta actividad, ya que
dedicarle mas tiempo
puede provocar que
los estudiantes se
aburran.

De acuerdo a los

docentes el tiempo
propuesto para la
actividad es  muy
acotado. Proponen
que la primera

Actividad se realice en
15 minutos como una
forma de
calentamiento, y el
resto de la clase se
dedique a esta
segunda Actividad.

Los docentes
consideran que el
tiempo estimado para
la actividad es

Los participantes
del grupo focal
afirman que la
actividad
propuesta
respeta la
diversidad y esta
libre de sesgos.

La actividad,
afirman los
profesores, es

respetuosa de la
diversidad tanto
de grupos
especificos como
de personas.

Los participantes
del grupo focal
afirman que la
actividad

La actividad, de
acuerdo a los
docentes, es factible
de realizar pero bajo
las condiciones que
ya se mencionaron.
En este sentido, se

podria implementar
solo como una
actividad de
iniciacion para luego
pasar a algin
deporte.

Los profesores
afirman  que la

actividad es factible
de implementar en
sus distintos
establecimientos
educacionales, pues
contempla recursos
con los que se
cuenta.

De acuerdo a los
docentes la actividad
es factible de realizar,
tomando en
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Salud - 4°
Medio

Segunda
Actividad

los términos son
actualizados a la
disciplina.

Los profesores
consideran que la
actividad es rigurosa
conceptualmente y
los términos estan
actualizados a la
disciplina.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

Objetivos de
Aprendizaje. No
obstante, para que
éstos se logren,
sefialan que Ila
actividad tiene que
contar con mucho
mas tiempo que el
propuesto, como se
aclarara
posteriormente.

Los docentes sefialan
que la actividad
contribuye al logro
de los Objetivos de
Aprendizaje

planteados. Sin
embargo, sefalan
que el OA estd muy
centrado en

habilidades motrices
y que falta que se

agreguen
indicadores que
recojan  elementos

del deporte en si,
como por ejemplo:
entienden las reglas,

aplican el
reglamento del
juego, etc.

estudiantes  que
cursan Cuarto
Medio.

Los profesores
consideran que
esta actividad si es
adecuada al nivel
de desarrollo de los
estudiantes de

Cuarto Medio.

etapas tienen un
desarrollo légico.
Ademas, los profesores
consideran que la
actividad es clara en su
planteamiento. Sin
embargo, en cuanto al
tiempo sugerido se
produce una confusion,
ya que no se entiende

qué abarca
especificamente, es
decir, si es solo el

momento del juego o
los momentos previos
en que los estudiantes
se preparan, se
entregan instrucciones,
etc. Les gustaria que se
especificara este item
para mayor claridad.

Los profesores
consideran que la
actividad es clara, y
también sefialan que su
secuencia es légica.

demasiado acotado al
menos para realizarla
de forma cabal:
calentamiento; ir
ensayando de lo mads
basico a lo mas
complejo, en parejas y
luego en  grupos;
creacion de
estrategias, etc.

De acuerdo a los
docentes el tiempo
propuesto es mas
insuficiente que en la
actividad anterior, ya
que este juego es mas

complejo. Para los
docentes, esta
actividad deberia

contar con al menos
diez horas pedagdgicas
(cinco clases), ya que

hay muchos mas
elementos
reglamentarios  que

ensefiarles a  sus
estudiantes y
necesitan estar
acompafandolos.

propuesta
respeta la
diversidad y esta
libre de sesgos.
No obstante, bajo
su experiencia, los
docentes sefialan
que este es un
juego que
entusiasma mas a
hombres que a
mujeres, ya que
los primeros se
ven mas
conectados con el
tema de la
competencia.

La actividad,
afirman los
profesores, es
respetuosa de la
diversidad tanto
de grupos
especificos como
de personas.

consideracion el
criterio critico que en

este caso es el
tiempo.

Los profesores
afirman que esta
actividad tiene
ciertos elementos
dificiles de
implementar.  Esto,

porque los espacios
en general son
insuficientes; sefialan
que tienen que existir
plumillas de todas
maneras (ya que si
no, no podria ser
Badminton) y las
plumillas siempre se
pierden de acuerdo a
su experiencia.
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Asignatura

Tabla 24. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Rigurosidad
Conceptual

Plan Diferenciado, Promocion de Estilos de Vida Activos y Saludables.

Eficacia y coherencia

Adecuacion  al

Secuencia y

Adecuacion  al
estimado

tiempo

Respeto por la

diversidad

Factibilidad

Educacion

Fisica y
Salud -
Estilos de
Vida Activos
y Saludables

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

Los docentes
coinciden en que
la actividad esta
desarrollada
rigurosamente
en términos
conceptuales.

Los docentes
coinciden en que
la actividad estd
desarrollada
rigurosamente
en términos
conceptuales.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Los profesores identifican
que la actividad propuesta
es coherente con los
Objetivos de Aprendizaje
que se propone abordar.
En cuanto a la
especificidad del OA:
“intensidad de moderada
a vigorosa”, los docentes
coinciden en que es
importante el rol del
docente para que ordene
los juegos de tal forma
que impliquen dicha
progresion (desde los mas
basicos a los que
impliguen una mayor
intensidad fisica).

Los profesores afirman
que la actividad propuesta
es coherente con los
Objetivos de Aprendizaje
que se propone abordar.

nivel de
desarrollo

Los docentes
plantean que es
una actividad
novedosa y que
va a ser

significativa para
los estudiantes.
Destacan que
esta acorde a su
edad y nivel de

desarrollo.

Los docentes
plantean que
esta es una
actividad

significativa para
los estudiantes.

Destacan que
esta acorde a su
edad y
desarrollo.

Claridad

Los
profesores
coinciden en
que la

actividad es
claray que la
légica de su
secuencia es

correcta.

Los
profesores
coinciden en
que la

actividad es
claray que la

légica de la
secuencia es
correcta.

Los docentes plantean que el

tiempo estimado es
excesivamente corto,
especialmente

considerando: (1) cursos

numerosos sobre todo si se
desea que todo el curso
participe, (2) importancia del
rol del docente para guiar a
los estudiantes en la creacién
de los juegos, (3) tiempo de
planificacion y de
implementacién (armar
grupos, disefio de
actividades, definicion vy
bldsqueda de instrumentos
de apoyo).

Los profesores plantean que
el tiempo de la salida
dependera de la actividad
que se realice con los
estudiantes. Los 40 minutos
sugeridos al inicio de la
actividad podrian ser para
planificar la actividad con los
estudiantes: armar grupos,
instrucciones, socializar plan
de riesgo, etc.

Los docentes no
identifican  ningun
tipo de sesgo o
discriminacién en el
contenido de la
actividad.

Los docentes
sefialan que no
existe ningun tipo de
sesgo o

discriminacién en el
contenido de la
actividad. De hecho,
plantean que este
tipo de actividades
promueve el apoyoy
solidaridad entre
compafieros.

Los docentes coinciden
en que trabajar con
trios en cursos
numerosos puede ser
sumamente complejoy
dificil de supervisar,
por lo que sugieren que
en esos casos se
flexibilice el nimero de
estudiantes por grupos
de4,506.

Los docentes no
identifican

probleméticas en
relacion con la
factibilidad de

implementacion de la
actividad.
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Asignatura

Rigurosidad
Conceptual

Plan Diferenciado, Ciencias del Ejercicio Fisico.

Eficacia y coherencia

Adecuacion  al

Secuenciay Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Tabla 25. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Primera
Actividad

Educacion

Fisica y

Salud -

Ciencias del

Ejercicio

Fisico
Segunda
Actividad

Los profesores
plantean que la
actividad es rigurosa
conceptualmente, y
los términos estan
actualizados a la
disciplina.

Los profesores
consideran la
actividad  rigurosa
conceptualmente y
los términos estan
actualizados a la
disciplina.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Los docentes sefialan

que la actividad es
coherente con los
Objetivos de

Aprendizaje. Solo una
profesora sefiala que
la actividad no es
coherente con una
parte del primer OA:
“actividades fisico-
deportivas que sean de
su interés”, ya que no
se les da un abanico,
sino que solo una
opcion.

Los docentes sefialan
que la actividad
contribuye al logro de
los  Objetivos  de
Aprendizaje

propuestos. Sin
embargo, consideran
que no es una
actividad que pueda

motivar o que
realmente logre ser
efectiva para  sus
estudiantes. Ademas,

una de las docentes

sefiala que
nuevamente el OA
respecto a
“actividades fisico-

deportivas que sean de
su interés” no se ve
resuelto en esta
actividad.

nivel [[3]
desarrollo
Los docentes
plantean que
esta actividad la
desarrollan

actualmente en
la asignatura de
Educacion Fisica,
de Tercero vy
Cuarto  Medio.
Incluso, sefialan
que actualmente
se realiza en
cursos inferiores.

Segun los
docentes la
actividad es
adecuada para
jovenes de
Tercero y Cuarto
Medio, aunque
no generara
mucha

motivacion  en
ellos, como ya se
menciond.

De acuerdo a los

docentes la
secuencia de la
actividad es

coherente 'y las
distintas etapas
tienen un desarrollo
légico. Ademas, los
profesores
consideran que en
general la actividad
es clara en su
planteamiento.

Los profesores
consideran que la
secuencia de la
actividad es légica y
coherente. También
consideran que la
actividad es clara en
su planteamiento.

Los docentes
consideran que el
tiempo

especificamente
para el test es
adecuado, sin

embargo y como se
sefiald, no entienden
si esto comprende
todo lo previo al test
o solo el test.

Los docentes no
relevan el tema del
tiempo, ya que es
una actividad que se
debe hacer en su
mayor parte fuera
del establecimiento
educacional.

Los participantes del
grupo focal afirman
que la actividad
propuesta respeta la
diversidad y esta
libre de sesgos.

La actividad, afirman
los profesores, es
respetuosa de la
diversidad 'y no
contiene elementos
que puedan herir
susceptibilidades de
grupos especificos.

La actividad, de acuerdo
a los docentes, es
factible de ser
implementada en los
establecimientos
educacionales de
diferentes contextos, ya
que como se sefiald,
ellos la realizan
actualmente.

Los profesores afirman
que la actividad es
factible de ser
implementada en sus
distintos
establecimientos
educacionales, aunque
una docente menciona
que cualquier actividad
que contemple el uso de

celulares o internet
puede complicar en
algunos

establecimientos.
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Tabla 26. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Expresion Corporal y Danza.

Asignatura Rigurosidad Eficacia Adecuacion al nivel Secuencia Adecuacion al Respeto Factibilidad

Conceptual

coherencia

de desarrollo

Claridad

tiempo estimado

diversidad

Primera
Actividad

Educacion

Fisica y

Salud -

Expresion

Corporal y

Danza
Segunda
Actividad

Los docentes plantean
que la actividad estd
bien desarrollada en
términos
conceptuales, pero
que igualmente falta
especificar ciertos
conceptos como el de
“expresion corporal”,
sobre todo
considerando que serd
tratado explicitamente
con los estudiantes.
Sefalan que se deberia
incluir algin concepto
mas universal.

Los docentes
coinciden en que la
actividad esta
desarrollada
rigurosamente en
términos
conceptuales.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Los profesores
sostienen que la
actividad

propuesta es
coherente  con
los Objetivos de
Aprendizaje que
se propone
abordar, siempre
y cuando se
entienda que es
“una” actividad
dentro de un
marco mas
amplio.

”

Los profesores
afirman que la
actividad

propuesta es
coherente  con
los Objetivos de
Aprendizaje que
se propone
abordar, aunque
esto es menos
claro que en el
caso de la
actividad

anterior.

Los docentes
plantean que es una
actividad novedosa y
que va a ser
significativa para los
estudiantes.
Destacan que esta
acorde a su edad y
desarrollo.

Los docentes
coinciden en que es
una actividad que
serd significativa
para los estudiantes,
especialmente  en
cuanto al
componente de baile
que, como vya se
menciond, sugieren
que se intencione
mas. Destacan que
estd acorde a su
edad y nivel de
desarrollo.

Los profesores
coinciden en que
la actividad es

clara y que la
légica de la
secuencia es
correcta.

Los profesores
coinciden en que
la actividad es
clara  en  sus
indicaciones y en
cdmo
implementarla, vy
que la légica de la
secuencia es
correcta.

Los docentes
coinciden que se
estima una duracién
demasiado extensa y
que en realidad se
requieren alrededor
de 60 minutos para
realizarla
completamente.

Los docentes
coinciden en que el
tiempo de la

actividad es correcto
si se incorpora la
etapa previa para
introducir conceptos
de anatomia, y se da
mayor intencién y
tiempo al momento
del baile.

Un docente destaca
que, si bien la
actividad no implica
algun tipo de sesgo o

discriminacion, si
hacen falta
orientaciones a los
docentes sobre
adecuaciones  para

casos de estudiantes
con movilidad
reducida, de lo
contrario  plantean
que si podria derivar
en una situacién de
exclusion.

Los docentes
destacan que la
actividad no implica
algun tipo de sesgo o
discriminacion.
Reiteran el valor de la
incorporacion de
orientaciones al
docente para adaptar
la actividad a
estudiantes con
movilidad reducida.

En general los profesores
no identifican problemas
de factibilidad de

implementacién, sin
embargo igualmente
sefialan  que  seran
necesarias

modificaciones acordes a
la infraestructura de cada
establecimiento

educacional; y
mencionan que estas
modificaciones son algo
que comunmente deben
realizar los profesores de
esta asignatura.

Los profesores no
identifican problemas de
factibilidad  para la
implementaciéon de la
actividad, pero si hacen
hincapié en la
importancia de la
disponibilidad de espacio
para que los estudiantes
puedan estar comodos.
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Asignatura

Tabla 27. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Comun, Filosofia.

Adecuacion al nivel de
desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Respeto por la

diversidad

Factibilidad

Filosofia —
3° Medio

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

Rigurosidad

Conceptual

Los profesores
plantean que los
conceptos son
rigurosos y
actualizados a la
disciplina, sin
embargo, se
presupone que hay
muchos conceptos
que los estudiantes
conocen de
antemano, tales como
Objeto de Estudio,

Metodologia, etc.

Los docentes en

general  consideran
que no existen
problemas de
rigurosidad
conceptual.
Solamente una

docente sefiala que no
estd de acuerdo en
decir que lo esencial
de la Filosofia es
asombrarse,

cuestionarse, criticar,
ya que esto también
puede ser afin a
cualquier otra area de
conocimiento, por lo

que no van a
encontrar nada
particular en este
saber.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Eficacia

coherencia

Los docentes
sefialan que la
actividad es

coherente con el OA
propuesto.

Los asistentes
seflalan que no
existen problemas

de coherencia entre
la actividad y el OA1.

Los profesores de
forma unanime
sefalan que la
actividad es dificil para
el nivel de desarrollo
de sus estudiantes,
principalmente por la
dificultad que significa
leer textos filosdficos
desde un  primer
momento.

Para los docentes esta
actividad es adecuada
para el nivel de
desarrollo de  sus

estudiantes, aunque
nuevamente sefialan
que leer textos

filoséficos desde un
principio presenta una
dificultad muy elevada
para el nivel de
desarrollo de los
alumnos de Tercero
Medio.

Los profesores
plantean que la
actividad es clara y
estd secuenciada
légicamente.

Los asistentes
plantean que la
actividad es clara en
sus planteamientos y
l6gicamente
secuenciada.

unanime los
profesores

consideran que el
tiempo sugerido
es demasiado

escaso. Como
propuesta, dada
la dificultad de la
actividad,

plantean que se
pueda realizar en

al menos tres
clases de dos
horas.

Los  profesores
coinciden en que
el tiempo es muy
escaso para el
desarrollo de la
actividad, sobre
todo pensando
que implica un
proceso individual
y uno
colaborativo (el
transito de uno a
otro implica
tiempo).

Los profesores
coinciden en que la
actividad no
contiene elementos
que puedan resultar
discriminatorios.
Aunque si se sefiala
que estd pensada
para un tipo de
alumno ideal, con
ciertas formas de
aprendizaje y cierto
capital cultural.

Los profesores
consideran que no
existen sesgos en
esta actividad, y que
hay un respeto por
la diversidad.

Los docentes sefialan
que esta actividad es

factible de
implementar, pero no
como primera

actividad de la
asignatura de Filosofia
para Tercero Medio.

Los profesores
consideran que esta
actividad es factible
de implementacion,
pero solo si se
aumenta el tiempo
sugerido y si se realiza
un “apresto” para los
estudiantes.
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Filosofia —
4° Medio

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

La actividad y el
contenido conceptual
les parece riguroso y
actualizado a los
docentes. Esto ultimo

sobre todo
considerando la
temdtica  propuesta
sobre el uso de la

tecnologia en la vida
cotidiana.

Respecto de la
“Actividad B”, los
participantes

consideran que el
tema de los migrantes
es muy amplio vy
teniendo en cuenta el

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

La “Actividad A” les
parece interesante y
atractiva a los
docentes pensando
en sus estudiantes,
ya que aborda el
paso del “mito” al

“logos” con una
tematica
significativa para

ellos como lo es la
tecnologia y su uso.
Ahora bien, en el
trascurso  de la

conversaciéon  van
cambiando esta
opinién hasta llegar
a acordar que la
temdtica no logra
responder al
objetivo que se
propone y que
excede a esta
actividad. No
obstante, los
docentes  sefialan

que la actividad
completa contribuye
a la realizacién del
Objetivo de
Aprendizaje, pero
consideran que no
ayuda a responder

las preguntas
esenciales que se
incorporan al
comienzo.

Los docentes
plantean que en esta
actividad se

mantiene el mismo
problema que en la
anterior, que
corresponde  para

Los docentes plantean
que esta actividad no
es adecuada para
estudiantes de 49

medio, ya que las
nuevas bases
curriculares

contemplan la

asignatura de filosofia
para 32y 42 medio, por
lo que 42 medio
corresponderia al
segundo  afio  de
filosofia de estos
estudiantes. En ese
marco, no les parece
adecuada para
estudiantes de 49
medio, ya que
corresponde mas bien
a una introduccién a la
filosofia, cuestidon que
debid haberse visto en
32 medio en tanto

contiene  preguntas
basicas y generales
como “El asombro

como origen de la
filosofia”.

Los docentes plantean
que en esta actividad
se mantiene el mismo
problema que en la
anterior, que
corresponde para
estudiantes de 3°

Los profesores
consideran que la
actividad es clara
tanto para ellos como
para sus estudiantes.
Respecto a la
secuencia de la
actividad, también les
parece correcta a los
profesores.

Los docentes
consideran que la
actividad de refuerzo
puede ser incorporada
como parte de la
actividad global, para
todos los estudiantes.

Los participantes
consideran  que
para poder llevar
a cabo la actividad

completa
requieren de 6
horas y no 4,

como se propone.
Para llegar a esta
propuesta, los
profesores creen
que cada seccién
de la actividad
toma una clase
para poder ser
realizada, y como

la actividad
contempla 3
secciones,

necesitan 3 clases
(6 horas).

Los docentes
proponen 8 horas
para el desarrollo
de la actividad en
su totalidad y no
las 4 que estan

Los docentes
afirman  que la
actividad es

respetuosa de la
diversidad y que
estd libre de sesgo

hacia grupos
especificos y
personas.

La actividad, segun
los profesores, es
respetuosa de la
diversidad y no
presenta problemas
de sesgo hacia

Los profesores
plantean que la
actividad es factible
de ser implementada
en sus
establecimientos

educacionales, ya que

los recursos y
materiales que
contempla son

entregados en la
misma propuesta de
actividad.

Los participantes
afirman que la
actividad es factible
de ser realizada en sus
establecimientos

educacionales. Los
recursos que
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contexto de muchos
establecimientos
educacionales que

tienen un alto
porcentaje de
estudiantes

migrantes, sefialan

que puede ser un
asunto que exceda el
objetivo de la
actividad.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

estudiantes de 3¢
medio, es decir, para
realizar una
introduccion a la
Filosofia.

medio, es decir, para
realizar una
introduccion a la
Filosofia.

Especificamente,
proponen  agregarla
después del texto de
Salazar sobre América
Latina, especialmente,
el debate sobre la
posibilidad de una
filosofia
latinoamericana y el

contraste entre
visiones
eurocentristas y

americanistas.

consideradas
el programa.

en

grupos especificos y
personas.

contempla no son de
dificil acceso ni uso.
Inclusive un docente,
que viene de un
establecimiento con
poca accesibilidad a
computadores, sefiala
que podria ver el
modo de pasar los
videos propuestos en
clases.
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Tabla 28. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Estética.

Adecuacion al Factibilidad

tiempo estimado

Adecuacion al
nivel [[3]

Eficacia
coherencia

Asignatura

Rigurosidad Conceptual Secuencia y Claridad Respeto

diversidad

desarrollo

De acuerdo a algunos = En relacion con los | Los profesores A los docentes les parece = Los docentes = Los docentes plantean = En términos
docentes existen ciertos = Objetivos de  sefialan que la que la actividad es clara, sefialan que el que la actividad no generales, los
conceptos con los que = Aprendizaje, se actividad es un sin embargo, consideran @ tiempo es presenta elementos docentes sefialan
deberian contar los sefiala que hay poco dificultosa que no existe una buena demasiado escaso  discriminatorios, que la actividad es
profesores y  coherencia entre el = para estudiantes = secuencialidad, en cuanto = para el desarrollo = aunque hay sesgos en = factible de realizar.
estudiantes para poder OAlyelOA2conla de este nivell no hay un aumento de la actividad, cuanto a que la Solo un docente
desarrollar la actividad, @ actividad. No aludiendo sobre progresivo de la dificultad = sobre todo actividad estaria = sefiala que no se
Primera aunque no se logra obstante, uno de @ todo a los textos. —como ya se menciono- pensando en lo elaborada para puede pedir
Actividad = ahondar mucho en este = los asistentes = Otros sefialan que = produciéndose saltos = dificultoso que es = estudiantes que ya infografias a
aspecto. En general los = sefiala que la @ si se cambian los cognitivos dentro de la leer un texto manejan ciertos = colegios gratuitos,
profesores sefialan que = primera parte de la = recursos puede misma actividad, alosque | filoséfico y  conceptos. ya que muchas
no existen problemas actividad tiene mds = serapropiadapara = no le encuentran sentido. = también en el veces no se cuenta
con la actualizacién y  relacién con el OA5 = su nivel de Es por esto que los tiempo en que con material.
rigurosidad conceptual. = que con los = desarrollo. docentes solicitan que | incurririan al
planteados. haya mas progresividad. hacer la
infografia.
Filolscffia - De acuerdo a los | Los docentes | Segun los | Los docentes sefialan = Los asistentes al | Losdocentesplantean = Ademads de todo lo
Estetica docentes en  esta | también en este | docentes la | nuevamente que falta =focus consensuan que no  existen anteriormente
actividad no se | caso sefialan que la | actividad es | progresividad en el | también que el problematicas mencionado, los
presentan actividad aporta al | adecuada al nivel planteamiento de la @ tiempo es respecto a sesgos o  docentes sefialan
problemdticas respecto | OAl y al OA2. En de desarrollo de @ actividad. En cuanto a la | demasiado escaso = elementos que no  existen
a la actualizacién y a la | cuanto a los | los estudiantes. claridad, los docentes no | para el desarrollo | discriminatorios. problemas de
rigurosidad conceptual. | indicadores de perciben problemdticas al | de la actividad, ya factibilidad para
No obstante, un | evaluacién, una respecto. que no se puede implementar la
Segunda profesor sefiala que @ docente cree que enviar tarea para actividad.
Actividad = seria importante | seria bueno que en la casa y |la
introducir nuevos | los programas se realizacién de un
conceptos asociados a | entregaran video supone
la estética, y no solo | indicadores de mucho tiempo.
quedarse en “lo belloy | logro mas
lo feo”, sino que especificos.
relacionarla  con lo
sublime o lo dramatico,
entre otros.
120

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019



Fundamentos de los Programas de Estudio para 3° y 4° afio medio
Versidn para evaluaciéon del CNED — Julio de 2019

Asignatura

Tabla 29. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel de
desarrollo

Plan Diferenciado, Filosofia Politica.

Secuencia
Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Respeto por la

diversidad

Factibilidad

Filosofia —
Filosofia
Politica

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

Rigurosidad
Conceptual
Un docente
afirma que esta
propuesta es
ambiciosa y

actualizada en
comparacion con
los programas del
ano 1998, entre
otras cosas
porque incluye a
autoras mujeres
y ello constituye
un avance
relevante. No
obstante, un par
de docentes
sefialan que a la
actividad le falta
actualizacion,

pero no
conceptual, sino
que en relacion a
la realidad del

pais y de los
estudiantes.
Ademas, que
falta incluir a
autores
latinoamericanos
y chilenos.

En términos
conceptuales, los
docentes no

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Uno de los docentes
plantea que es necesario
que las preguntas que se
realizan en la actividad
interpelen mas a los
estudiantes, ya que queda
la sensacion de que se
habla de la juventud, pero
sin incluir a los estudiantes,
por ello, propone que sean
cuestionamientos que los
consideren a ellos también
como parte de la juventud.
Junto con ello, no les
parece adecuado a los
docentes que el electivo
comience con una
pregunta sobre por qué
eligieron este electivo, ya
que puede amedrentar a
los estudiantes, sobre todo
a quienes cursan Tercero
Medio que no han tenido
antes en su formacién la
asignatura de Filosofia, y
por lo mismo pueden no
tener claro de qué se trata
el curso.

De manera mayoritaria los
docentes plantean que
esta actividad deberia ser

En general, los
docentes  consideran
que la actividad es

pretenciosa, es decir,
compleja de trabajar
con sus estudiantes,
sobre todo por los
textos propuestos que
consideran de gran
complejidad. En ese
sentido, afirman que la
actividad considera
autores que incluso
para ellos (los
profesores) son dificiles
de abordar y por lo
mismo, serian aun mas
complicados para sus
estudiantes. No
obstante, uno de los
docentes afirma que
son posibles de
trabajar, pero con mas
tiempo que el
presupuestado en la
actividad.

Esta actividad, tal como
se menciond
anteriormente, les

Los docentes
concuerdan

respecto a que la
actividad esta bien
estructurada, es

clara. Sobre Ia
secuencia de la
actividad, los
docentes

proponen

comenzar con la
actividad de
refuerzo, que
todos los
estudiantes la
realicen y luego

seguir con la etapa
1 de la actividad.
Junto con ello, los
profesores

sugieren cerrar
con la actividad de
debate (etapa 2),
con ello pasarian
antes la visién de
los filésofos sobre
la politica (etapa
3), por lo que el
debate tendria
mas contenido
propio  de la
disciplina 'y no
serian solo
opiniones de los
estudiantes.

Los docentes
consideran que la
actividad 2, a

Los docentes
plantean que la
actividad requiere
de mds tiempo que
el propuesto por
dos razones: (1) es
una actividad de
alto nivel de
dificultad, sobre
todo por los textos
propuestos a
abordar en la
etapa 3 (“¢Qué es
la politica para los
filésofos?”); (2) el
debate propuesto
requiere de varias
horas para poder
ser preparado por
los estudiantes y
luego realizarlo en
la sala de clases.
No especifican el
nimero de horas
sugeridas.

Los docentes
consideran que la
actividad, de Ia

En relaciéon con el
respeto por la
diversidad y el posible
sesgo de la actividad,
los docentes plantean
que presenta al menos
dos sesgos: primero,
culpar a los

estudiantes por su
desinterés en la
politica, no
problematizando  la
crisis de

representatividad vy
legitimidad de las
distintas instituciones

del pais; segundo,
presentar la
democracia como

base para cualquier
sistema politico,
dando a entender que
la forma ideal de
participacién politica
es por medio de la
votacion.

Los profesores
plantean que la
actividad puede tener

La actividad es
factible de ser
implementada en
los distintos
establecimientos
educacionales  de
los que provienen
los docentes
participantes  del
focus group.

Segun los docentes
la actividad es
posible de  ser
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estan de acuerdo
con la separacién
que se hace en la
actividad entre
filosofia y
politica,
concretamente
en las preguntas.
Junto con ello,
varios profesores

plantean que
deberia ser
incorporado el
concepto de
ideologia.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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realizada antes que la
actividad 1, por lo cercana
que puede ser para los
estudiantes debido al uso
de memes y del capitulo de
“Los Simpson”. No
obstante, un docente
manifiesta que le parece

complicado realizar la
actividad,  precisamente
por los recursos

propuestos y el uso de
internet, que a su parecer
no es posible de acceder en
todos los establecimientos
educacionales.

parece a los docentes
de menor dificultad
que la anterior, y por lo
mismo, posible de ser
realizada con
estudiantes de Tercero
y Cuarto Medio de los
distintos contextos de
los que provienen.
Ademas, los profesores
consideran que es
atractiva para los
estudiantes sobre todo
por los recursos
considerados.

diferencia de la 1,
tiene algunas
incoherencias
entre las distintas
etapas propuestas.
En ese sentido, les
parece que la
etapa 2 podria ser
sacada, tanto por
el texto que
considera para ser
trabajado, como
porque se pierde
entre la actividad
con las redes
sociales y el
capitulo de “Los
Simpson”.

manera en que
estd presentada,
necesita al menos
de 8 horas para ser
llevada a cabo. En
el caso de que la
etapa 2 fuera
sacada de la
actividad, podria
demorar 6 horas
en llevarse a cabo
toda la propuesta
de actividad, que
son las  horas
contempladas

originalmente.

un sesgo
discriminatorio hacia
los migrantes, si no
comienza

estableciendo algunos
puntos minimos antes
de su desarrollo como
el establecer que la
migracién  es  un
derecho humano. De
otro modo, queda al
arbitrio de  cada
docente el modo de
abordar ese punto,
que puede ser
riesgoso en contextos
con alto porcentaje de
migrantes.

implementada en
los distintos
establecimientos
educacionales, ya
que en general sus
estudiantes tienen
teléfonos celulares
con internet, por lo
que no es complejo
de implementar.
Con excepcién de un
docente, que no
esta de acuerdo con
el uso de este tipo
de recursos.
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Asignatura

Rigurosidad
Conceptual

Eficacia y coherencia

Adecuacion al
nivel de
desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Tabla 30. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Seminario de Filosofia.

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Primera
Actividad
Filosofia —
Seminario
de
Filosofia
Segunda
Actividad

En cuanto a los

conceptos, se
consideran

rigurosos y
actualizados.  Sin
embargo, un

docente —que luego
es apoyado por los
demas- sefiala que
se menciona
mucho la “lectura
critica”, el
“pensamiento

critico”, 'y que
quizas seria bueno
que se diera alguna
referencia  sobre
qué significa esto
para aunar criterios
con otros
profesores tanto de
Filosofia como de

otras asignaturas.
En este sentido,
dicho docente

sugiere una lectura
de Lipman sobre el
pensamiento
critico.

En términos
conceptuales, los
docentes  sefialan
que hay rigurosidad
y actualizacién a la
disciplina.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Los docentes sefialan que
la actividad es coherente
con el OAly el OA2.

Los profesores sefialan que
la primera etapa es muy
atingente, sin embargo, la
actividad de  analizar
criticamente una imagen —
pensando en la
naturalizacién con las que
los jovenes ven el
contenido visual debido al
cumulo de imagenes que
ven a diario- es un proceso
lento, que requerird
mucho tiempo.

Los profesores sefialan que
el OA es demasiado
ambicioso, y consideran
que la actividad se basa
mas en algo formal de
como hacer un ensayo, y
no en como desarrollar
una tesis filosdfica, que es

En general, los
docentes

consideran que la
actividad es
adecuada al nivel
de desarrollo de
los  estudiantes,
aunque como ya
se menciond,
algunos utilizarian
otros textos u otro
tipo de recursos
mas significativos.

Para los
participantes esta
actividad es

posible de ser
realizada con
estudiantes de
Tercero y Cuarto
Medio. Sin

Los docentes
concuerdan
respecto a que la
actividad tiene una
secuencia
apropiada y légica, y
ademads es clara en
su presentacion.

Los docentes
consideran que la
actividad estd bien
secuenciada. Sin
embargo,

mencionan que no
es tan clara, ya que
las preguntas

Este es el criterio

que primero
relevan de forma
unanime los

asistentes,
mencionando que
es imposible
realizar todas estas
etapas de la
actividad en el
tiempo sugerido.

Si bien estan de
acuerdo en sefialar
que el tiempo es
demasiado escaso,
es dificil para ellos
dimensionar
cuanto seria el
tiempo adecuado.
Algunos docentes
dejarian una clase
por cada etapa de
la actividad (A, B, C,
D, E), mientras
otros sefialan que
quizas bastaria con
dos horas
pedagdgicas mas.

Los docentes
nuevamente

consideran que el
tiempo es
demasiado escaso
para la actividad
sugerida. Aunque
también de nuevo

Los docentes que
asisten al focus
group  consideran
que la actividad no
contiene elementos
que puedan herir
susceptibilidades y
tampoco se visualiza
algln sesgo en ella.

Los profesores
plantean que la
actividad no

contiene elementos
discriminatorios, 'y
tampoco presenta
sesgos de ningun
tipo.

La actividad es factible
de ser implementada
en los distintos
establecimientos
educacionales de los
que provienen los
docentes participantes
del focus group, si se
logra atender la
temadtica del tiempo.

Entre algunos
profesores existen
dudas sobre la
posibilidad que los

jévenes puedan escribir
tesis filosoficas. Otros,
aunque creen que esto
si puede ser realizado
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a lo que apunta el Objetivo
de Aprendizaje.

embargo, comoya
se menciond, hay
que realizar un
trabajo progresivo
y no acotado para
que los
estudiantes
puedan escribir un
ensayo.

esenciales y el OA
apuntan a tesis
filosdficas, y en la
actividad solo se
muestra como
hacer un ensayo,
por lo que ademas
de no encontrar
coherencia, les
resulta una
actividad un tanto
confusa.

sefialan que no es

claro cuanto
tiempo se
necesitaria.

por los estudiantes (con
mayor o menor nivel de
argumentacion),
sefialan que es poco
factible que puedan
realizarlo si hay una
aproximaciéon a la
escritura solo en esta
Unidad.
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Tabla 31. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Comun, Educacion Ciudadana

Asignatura

Rigurosidad
Conceptual

Eficacia
coherencia

Adecuacion  al
nivel [[3]
desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Respeto
diversidad

por la

Factibilidad

Los profesores = Los profesores = Los profesores Los profesores = De forma undnime, | Los profesores = El punto que mas
plantean que no | plantean que  sefialan que la plantean que la | los profesores = coinciden en que la relevan los
existen problemas de pueden visualizarlos @ actividad es actividad es clara. En consideran que el actividad no contiene docentes respecto
rigurosidad conceptual | Objetivos de dificultosa para @ cuanto a la secuencia, tiempo es elementos que a lo dificil de
y tampoco de  Aprendizaje, pero el nivel de proponen que haya extremadamente puedan resultar  implementar la
conceptualizacion. No = solo desde lo formal, | desarrollo de sus = algo mas progresivo y = escaso para las @ discriminatorios. actividad es el
obstante, sefialan que = ya que desde la @ estudiantes, que no se enfrenten @ pretensiones de esta abundante uso de
hay demasiados = practica loven dificil. = principalmente con las fuentes de @ actividad. fuentes que puede
conceptos previos para = Sobre todo, los | por la dificultad = manera tan inicial. aburrir a los
Primera que esta actividad profesores novenel de los textos y el alumnos, y también
Actividad = puedaserdesarrollada, OA referido a la = gran numero de su grado de
y que se asume que los | investigacion, y | conceptos que dificultad.
estudiantes conocen. = menos aun lo | encierran.
Lo que mas se reclama | referido a la
por parte de los @ utilizacion de
docentes es que los = “métodos y técnicas
conceptos estan | de Historia"
Educacion enmarcados solo desde
Ciudadana la disciplina
3° Medio socioldgica.
Los docentes sefialan | En  general, los | Paralosdocentes Los asistentes plantean | Los profesores | Los profesores | Los profesores
que es importante | profesores esta actividad es | quelaactividad esclara | coinciden en que es | consideran que no | consideran que
saber qué se estd consideran que esta @ adecuada para el @ en sus planteamientos. | imposible realizar | existen sesgos en esta | esta actividad es
entendiendo por | actividad es | nivel de Aunque sefialan que  esta actividad de @ actividad, y hay un @ factible de ser
“ciudadania”. Algunos | demasiado amplia, @ desarrollo de sus = podria estar mejor @ evaluacion en el | respeto por la = implementada,
docentes creen que la | muyambiciosayque | estudiantes. esquematizada si se | tiempo sugerido. A | diversidad. pero si es abordada
“ciudadania” asi | requeriria movilizar hablara de etapas | pesar de que se de forma
Segunda presentada se estd | atodo el colegio. Los dentro de la actividad. entregue alguna ir.1terdiscip|inaria. y
Actividad enmarcando en algo | docentes tarea para la casa, el si se le dedica
mas institucional, y | mencionan que tiempo aun asi seria mucho mas tiempo
sefialan que es | quizas si la actividad insuficiente, ya que el que el sugerido.
necesario que se | fuera profesor necesita
releven otras formas | interdisciplinaria, mediar en la

de participacion.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

esta podria resultar
mas  factible y
acorde con los
tiempos sugeridos.

investigacion. Esto es
uno de los puntos
mas criticados por los
docentes.  Plantean
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Educacion
Ciudadana
4° Medio

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

En cuanto a los

conceptos, estos se
consideran rigurosos y
actualizados. Sin
embargo, los docentes
sefialan que la
realizacion de la
actividad solo es
posible si los
conceptos:
democracia,

desarrollo, equidad y
sustentabilidad, ya
fueron tratados en
Tercero Medio.

En términos
conceptuales, los
docentes sefialan que
hay  rigurosidad vy
actualizacion de la
disciplina

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

Los docentes
sefialan que la
actividad es
coherente con los
Objetivos de
Aprendizaje y los
Indicadores de
Evaluacion.

Los profesores
seflalan  que la
actividad es
coherente con los
Objetivos de
Aprendizaje y los
Indicadores de
Evaluacion.

En general, los

docentes
consideran que la
actividad es

adecuada al nivel
de desarrollo de
los estudiantes.

Esta actividad es
considerada
adecuada para
los jévenes de
Cuarto  Medio,
sin embargo, se
sefiala que deben
existir mas
recursos para
lograr captar el
interés de los
jovenes.

Los docentes
concuerdan respecto a
que la actividad tiene
una secuencia
apropiada y ldgica, vy
ademds es clara en su
presentacion.

Este criterio es uno de
los  primeros que
aparecen como
criticado por parte de
los docentes hacia la
actividad. Sobre todo,
les hace ruido que
luego de pensar en el
Bien Comun del curso,
se pase a la funcion del
Estado para luego
volver a la
conceptualizaciéon  de
Bien Comun. No existe
una propuesta clara por
parte de los docentes,

que es necesario
contar con al menos
12 horas.

Este es el criterio que
primero critican los
asistentes sefialando
que les parece que el
tiempo destinado es
muy breve para
realizar esta
actividad. En general
los docentes
destinarian dos horas
mas de clase,
principalmente para
poder profundizar en
las reflexiones y que
la puesta en comun
sea mas significativa.

Los docentes
consideran que el
tiempo sugerido en
este caso es
adecuado para
realizar la actividad.

Los docentes que
asisten al focus group

consideran que la
actividad no contiene
elementos que
puedan herir

susceptibilidades y
tampoco se visualiza
algun sesgo en ella. No
obstante, una
profesora sefiala que
quizds la pregunta de
la p.10: éTU has vivido
algun problema
similar?, podria
extenderse a si algun
familiar o cercano ha
vivido experiencias de
este tipo, o qué harian
si tuvieran este
problema, ya que no
todos tienen
problemas con la
vivienda

Los profesores
plantean que la
actividad no contiene
elementos

discriminatorios y
tampoco presenta
sesgos de ningun tipo.

Segun los docentes
la actividad es
factible de ser
implementada en
los distintos
establecimientos

educacionales de
los que provienen.
No obstante, se

seflala que la
tematica del
tiempo es clave en
cuanto a la

factibilidad de la
actividad.

Los docentes
sefialan que esta
actividad es factible
de realizar en sus
distintos
establecimientos
educacionales,
pero tendrian que
adaptarla a las
distintas
realidades.
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pero mencionan que se
podria partir con la
concepcion de Bien
Comun que tienen los
alumnos y después ver
la funcién del Estado.
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Asignatura

Tabla 32. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Comun, Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Rigurosidad

Conceptual

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel
de desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion Ell
tiempo estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

HGCs FG
Mundo Global

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

Se considera que la
actividad es rigurosa
conceptualmente vy
con un lenguaje
actualizado en la
disciplina.

Esta segunda
actividad se
considera  rigurosa

conceptualmente vy
con un lenguaje
actualizado dentro de
la disciplina. Los

profesores  valoran
que se introduzca el
concepto de
“refugiado”, y

sefialan que es

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Desde el punto de vista
de los profesores
asistentes, la actividad
es coherente con
algunos puntos de los
Objetivos de
Aprendizaje 'y del
Propésito. Los puntos
criticados  son, por
ejemplo, que en la
actividad no se sefiala
que es  necesario
exponer los paneles, lo
que si se sefiala en los
objetivos. A su vez, los
docentes plantean que

no se presentan
actividades

“colaborativas”. En
relacion con los
Objetivos de
Aprendizaje, un

docente sugiere que se
utilice el concepto
“establecer” en vez del
concepto “hacer”.

Al igual que en el caso
de la actividad
anterior, los docentes
consideran que la

actividad es
concordante con los
Objetivos de
Aprendizaje

planteados, a nivel
general, y también
sefialan que los
indicadores de

Los docentes
consultados sefialan
que las lecturas son
demasiado extensas,
por lo que un joven
en esta etapa de su
desarrollo

dificilmente va a
querer estar media
hora solo leyendo
textos. Sefialan que
ello seria  poco
significativo para
ellos. Sin embargo,
destacan que si es
significativo el tema
abordado.

La  actividad se
considera adecuada
para el nivel de
desarrollo de los
estudiantes de
Tercero y Cuarto
Medio. Ademas,
sefialan que es un
tema que permite
que los jovenes se
motiven y  que

La mayoria de
los docentes
considera que
tanto el criterio
de  Secuencia
como el de
Claridad estdn
bien abordados
en la actividad.
Sélo se pide
revisar algunos
elementos

ortograficos en
las fuentes.

Los  docentes
consideran que
es una actividad
bien
secuenciada. No
obstante,
seflalan que es
importante que

se pueda
mostrar de
manera mas

clara cual es la

Los profesores
consultados piensan
que el tiempo para

implementar la
actividad es
demasiado  escaso.
En forma
consensuada,

sefialan  que se
necesitan al menos

seis u ocho horas
para revisar bien las
fuentes, responder
preguntas guiadas, y
entregar una buena
retroalimentacion, o

sea, para poder
tratarla en
profundidad.

La mayoria de los
profesores considera
que este ejercicio se
puede desarrollar en
cuatro horas,
explicitando la
conexiéon con otras
asignaturas, para que
algunos  elementos
puedan realizarse en
Artes Visuales, por
ejemplo.

Los docentes
sostienen que la
tematica les parece
pertinente y que no
contiene elementos
que hieran
susceptibilidades. Es
mas, plantean que es
muy pertinente a las
nuevas realidades,
como por ejemplo,
los niflos que vienen
de otros paises.

Algunos profesores
consideran que a
través del comic se
estd estigmatizando

a los paises
musulmanes y a su
religion, sin
embargo, esta
emerge como una
opinién

relativamente
puntual. Aparte de

Los profesores
sefialan que la
actividad en
general se ve
factible de ser
implementada,

tomando en
consideracion las
sugerencias ya
entregadas.

En general, Ila

actividad es
considerada
factible de
implementar.

Algunos docentes
consideran que

utilizar recursos
virtuales (red
social) puede ser
un poco

problemdtico para
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HGCs FG — Chile
y la Region
latinoamericana

Primera
Actividad

importante
mencionar las
diferencias con otros
migrantes.

Las profesoras
coinciden en que los
conceptos estan
utilizados correcta y
rigurosamente.  Sin

embargo, hacen
hincapié en que sélo
sera posible

abordarlos a través
del uso de un “marco
o bateria
conceptual”, en que

éstos sean
especificados y
contextualizados,
destacando
conceptos como
Bloque Econdmico,
América Anglosajona
y Regién. Plantean
que es esencial
transmitir a  los
estudiantes el
sentido de

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

evaluacion estan bien
conectados con las
habilidades. Ahora
bien, se debe
mencionar que los
docentes igualmente
sefialan que en esta
actividad no se puede
visualizar tan bien el
OA 5, por ejemplo, la
conexion con la
Economia y con ONGs.
En este sentido, se
sugiere que en las
instrucciones del
Comic se pida incluir a
los Organismos que los
ayudaron.

En general, los
profesores identifican
una inconsistencia
entre la actividad y los
objetivos de
aprendizaje. En
relacion al 0A2,
plantean que la
actividad no permite
explicar los procesos
comunes de América
Latina, pues se
concentra demasiado
en un acercamiento

geografico y
cartografico. Al
profundizar, se

produce una divisién
entre los profesores.
Mientras algunos
perciben que la
georreferenciacion no
permite responder al
objetivo, otros valoran

generen empatia con
los migrantes.

Los profesores
coinciden en que la
actividad no serd
dificil para los
estudiantes, que
estd adecuada para

su nivel de
desarrollo. Sin
embargo, si
identifican
problemas de
adecuacion de ésta a
sus intereses,
cuestion

especialmente
destacada entre las

profesoras de
establecimientos
Técnico
Profesionales  que
insisten en la

necesidad de utilizar
fuentes mas
atractivas para los

secuencia  del
comic.

En general las

profesoras
valoran la
claridad/ y
secuencia de la
actividad
revisada.

Hay unanimidad
respecto de que el
tiempo no es
suficiente para el
desarrollo  de Ila
actividad. Se
considera que al
menos se requieren 4
horas  pedagdgicas
para ello.

este punto, no se
considera que la
actividad contenga
sesgos o elementos

discriminatorios.

Las profesoras
comparten que no
hay elementos que
conlleven sesgo ni
discriminacién en la
actividad. De hecho,
perciben que Ila
actividad promueve
el respeto por la
diversidad entre los
estudiantes y
potencia la
integraciéon,  sobre
todo considerando la
presencia de
migrantes en las
aulas.

ciertos
establecimientos
educacionales, por
motivos de
infraestructura.
Proponen volver al
PPT, o a algo
menos publico.

Las profesoras
coinciden en que
esta no es una
dimension
problemdtica
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Segunda
Actividad

rigurosidad
conceptual y
metodoldgica, sobre
todo considerando
que se espera que
elaboren proyectos
de investigacion
histdrica.

Al igual que en la
actividad anterior, las
profesoras plantean
que seria necesario
reforzar la actividad
entre los estudiantes
pues son conceptos
que abordaron el afio
anterior.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

este enfoque pues
permite  espacializar
los fenémenos
latinoamericanos. Sin
embargo, todos
coinciden en que, de
permanecer, funcione
como una actividad
“cero” en la que se
sitte la  discusién
espacialmente, para
posteriormente

abordar los procesos
politicos 'y sociales
propiamente tales. En
relacion al OAG6,
coinciden en que éste
no se refleja en la
actividad, pues no se
abordan conceptos
como cooperacion
internacional, bloque
econdémico y tratados.

En general, las
profesoras  destacan
que la actividad no es
suficiente para
alcanzar los objetivos
de aprendizaje que se
desea abordar. Ellas
coinciden en que el
desarrollo de lineas de
tiempo sélo permite
que los estudiantes
identifiquen hitos v,
considerando que son
dos lineas del tiempo,
que comparen las
experiencias de dos
paises. Sin embargo,
no permite alcanzar
objetivos de
aprendizaje como
comprender, analizary

estudiantes. En
cambio, las
profesoras de

establecimientos
Cientifico Humanista
plantean que, dado
que los estudiantes
ya estdn pensando
en ingresar a la
universidad, no es
necesario realizarle
tantas
modificaciones -
aunque haya
desmotivacion y las
fuentes no sean tan
atractivas-.

Las profesoras
perciben que la
actividad se adecua
al nivel de desarrollo
de los estudiantes.
Ademas, valoran que
integre distintos
estilos de
aprendizaje,
especialmente
considerando  que
muchos estudiantes
no tienen
habilidades para leer
un texto o contrastar

fuentes. Por
ejemplo, plantean
que la actividad es
atractiva para
estudiantes con
habilidades

En general, las
profesoras
perciben que las
instrucciones
son claras y que
la secuencia
tiene  sentido.
Sin embargo, las
profesoras
tienen  dudas
respecto a las
preguntas que
estan antes del
texto 1 y
sefialan que es
necesario
especificar  su
funcion y el
momento  en
que deben
utilizarse: éson

Las profesoras creen
que si queda tal cual
estd, la actividad se
puede aplicar en 4
horas pedagdgicas.
Sin embargo, si se
cambia la linea de
tiempo por una

actividad mas
innovadora  -como
fuentes

audiovisuales por
ejemplo- es probable
que 4 horas no sean
suficientes.

Las profesoras
perciben que, si bien
el contenido de Ila
actividad no
contiene sesgos, su
implementacién

puede ser
discriminatoria con
los estudiantes sin

habilidades
manuales.
Especificamente, se
refieren a las
diferencias de

género y mencionan
que las mujeres
pueden

desempefiarse mejor
en este tipo de
evaluaciones, y que
los hombres suelen

Las profesoras
creen que no hay

problemas
factibilidad.

de
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Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

hacer conexiones
sobre los procesos de
dictaduras  militares.
Las profesoras
perciben que la
actividad no permite
desarrollar un
pensamiento critico. Al
igual que en la
actividad anterior,
destacan la
desconexion de la
actividad con el OA®6,
pues nuevamente no
aparecen  conceptos
como cooperacion
internacional, bloque
econdémico y tratados.

manuales o para los
kinestésicos, quienes
pueden tener una
experiencia de
aprendizaje
significativa.

para guiar
lectura de Ia
fuente?, ¢para
introducir la
lectura?, ¢épara
hacerla
después?

tener  un peor
desempefio, hecho
que puede
perjudicarlos.
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Tabla 33. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Comprension Histérica del Presente.

Asignatura

Rigurosidad Conceptual

Eficacia
coherencia

Adecuacion al
nivel .13
desarrollo

Adecuacion  al
estimado

tiempo

Respeto
diversidad

por la

Factibilidad

Primera
Actividad
HGCs -
Comprension
Histoérica del
Presente
Segunda
Actividad

Se identifican algunas
imprecisiones en el uso
de conceptos. Primero,

se destaca una
inconsistencia entre el
concepto de
democratizacion

propuesto en las

Orientaciones de aula -
que refiere al proceso
que comienza desde
mediados del siglo XX- y
la democratizacion que
se aborda en la actividad
-que corresponde a la
democratizacion

acontecida en  Chile
desde la década de los
noventa-. Segundo, se
menciona que es
necesario plantear
explicitamente la
distincién entre Historia
e Historiografia.
Finalmente, los docentes
plantean que es
necesario precisar qué se
estd entendiendo por
historia reciente.

En general, no identifican
problemdticas al
respecto.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Respecto a las
habilidades, y en la
misma linea de lo
anterior, se percibe

que, si bien Ia
actividad en si
misma no logra
desarrollar los
objetivos de
aprendizaje

definidos, de ser

alcanzados -con la
actividad

redisefiada en
funcién de sus
sugerencias- estos
si serian
coherentes con el
propdsito de la
unidad.

En general, se
evalla que esta
actividad es mas
eficaz y coherente
con los OA que la
actividad anterior.

No identifican
problematicas
al respecto, la
actividad  se
adecla a su
nivel de
desarrollo.

Los docentes
coinciden en

que la
actividad  se
adecua al

desarrollo de

Secuencia

Claridad

Los docentes
seflalan que la

secuencia en si es
coherente, pero es
necesario agregar
ciertas  instancias
que permitan la
efectividad de Ila
actividad, tales
como: (1) Clase de
contextualizacion

con fines de situar
la actividad dentro

de un proceso
mayor de
investigacion; y (2)
incluir  instancias
formales de
revision y

retroalimentacion,
al menos al disefio

de la pauta de
entrevista, y luego
una instancia de

revision de las
entrevistas, pues
probablemente en
muchos casos sera

necesario realizar
una segunda
entrevista.

En general, se
percibe poca
claridad respecto a

los criterios para
seleccionar las
fuentes.  Sefalan

Dada las sugerencias en
relacién a la modificacion
de la actividad, los
profesores coinciden en
que 6 horas no son
suficientes, especialmente
considerando que esta
requiere trabajo fuera del
aula y no necesariamente
es facil coordinar Ila
entrevista. Un profesor
sugiere que al menos
requiere de 12 horas
pedagdgicas para  su
implementacion.

Concuerdan con que no es
suficiente tiempo. Segun
su opinion, en dos horas
pedagdgicas los
estudiantes no alcanzan a
presentar sus resultados,

Los docentes
consultados
perciben exclusion

respecto a
estudiantes
migrantes y

proponen que la
actividad  aborde
explicitamente

alternativas  para
ellos. Proponen que
lo realicen en
funcién de la
realidad de sus

paises y que el
profesor los guie
para encontrar
vinculos con

procesos chilenos -y
se compartan con la

clase-; y wusar la
actividad como
medio para
acercarlo  a la
realidad chilena,
haciendo que
trabajen con
compafieros
chilenos.

Los docentes

advierten que esta
actividad podria ser
discriminatoria para
estudiantes con
discapacidad visual,

Los profesores

coinciden en que la
actividad es factible
de aplicar, tomando
en consideracion las
sugerencias ya
mencionadas.

No deberia haber
problemas de
factibilidad para la
implementacién de
esta actividad. No
mencionan
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Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

De hecho, se
propone que ésta

debiese ir antes
que la actividad
anterior, pues
implica menor
complejidad
metodoldgica,
tedrica e

investigativa.

los
estudiantes,
estd
conforme a su
edad y la
etapa de
desarrollo, vy
no implica
dificultad
para ellos.

que es necesario
especificar y acotar
el periodo a analizar
y las tematicas a
abordar, de lo
contrario sera muy
confuso para los
estudiantes y sera
menos probable
que lleguen con
fuentes atingentes.

solo en exposiciones hay 6
horas como minimo -o
incluso mas-. Sefialan que
se requiere la clase
introductoria, luego dos
clases de recopilacion y
analisis, otra para
preparar la exposicién, y
finalmente exposiciones.
Si hay exposiciones es
imposible adaptarse a las
6 horas pedagdgicas.

por lo que seria
necesario plantear
recursos

alternativos  para
esos casos.
Asimismo, plantean

que podria ser
interesante incluir
en la misma
actividad el valor
del respeto por la
diversidad,

promoviendo la
bdsqueda y una
reflexion sobre

sesgos en la prensa.

dificultades para
acceder a internet y
proponen la opcién
de ir al Archivo
Nacional. Sin
embargo, en el caso
del profesor de Maria
Pinto y considerando
el resto de los
establecimientos en

zonas rurales,
aisladas o con menos
recursos, identifican
que el acceso a
fuentes puede ser

complejo por falta de
internet y bibliotecas.
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Tabla 34. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Geografia, territorios y desafios socioambientales.

Asignatura

Rigurosidad
Conceptual

Eficacia
coherencia

Adecuaciéon al
nivel de
desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuacion  al
tiempo
estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Primera
HGCs - Geografia, = Actividad
territorios y
desafios
socioambientales
Segunda
Actividad

De acuerdo a los
docentes no existen
problemdticas
respecto a la
rigurosidad
conceptual y a la
actualizacion de
dichos  conceptos.
Sin embargo, llaman
la atencion sobre lo
amplio que resulta
el concepto de
“espacio
geografico”.

De acuerdo a los
docentes la
actividad no
presenta problemas

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

De manera
generalizada, los
profesores
presentes
que la temdtica
elegida (Scooters)
puede ser poco
significativa  para
los alumnos, ya que
es algo muy alejado
de sus respectivas
realidades.

sefalan

En este sentido, los
asistentes
proponen que haya

una bateria de
noticias que
puedan ser

utilizadas en los
distintos contextos
y de acuerdo a sus
necesidades, por
ejemplo, la falta de
paraderos de bus.
Esto también
deberia ser
adaptado a las
problematicas de

las distintas
regiones, ya que en
general hay
ejemplos

santiaguinos.

Existe consenso
respecto a que esta
actividad, del modo
en que estd

Los profesores
sefalan que la
actividad es
adecuada al
nivel de
desarrollo de
los estudiantes.
Sin  embargo,
como ya se
menciond,
algunas partes
pueden ser
poco
significativas
para ellos.

La actividad es
adecuada al
nivel de
desarrollo  de

A los docentes les parece
que la actividad es clara y
esta correctamente
estructurada. Si bien no
estan de acuerdo con el
formato en que se presenta
la primera parte de la
actividad (noticia sobre
scooter), sefialan que puede
ser un buen marco partir
con otro tipo de recurso
(imagenes, audiovisual, etc.)
y entregar ciertos
conceptos; luego hacer un
plenario para que los
estudiantes puedan
compartir sobre las
problematicas de su
entorno; y pedirles que a la
siguiente  clase lleven
pensada una tematica para
investigar.

Este es el punto mas critico
de la actividad segun los
profesores. No entienden
bien la actividad, y no le

Los docentes
consideran que
el tiempo
sugerido es
insuficiente para
el desarrollo de
toda la actividad.
Creen que quizas
si solo se
quedara la parte
de la
investigacion el
tiempo seria
apropiado.

Los docentes
sefialan que al
no entender
bien la actividad

Considerando lo

que ya se ha
sefialado, los
docentes

plantean que la
actividad
presenta sesgos
de clase y
geograficos.

Los docentes
plantean que no
existen
problemdticas

En términos

generales, los
docentes sefalan que
la actividad no
presenta  problemas
para ser
implementada en los
establecimientos
educacionales, pero
son determinantes en
pedir
contextualizacion de
la actividad o al menos
opciones de
contextualizacion.

Ademas de todo lo
anteriormente

mencionado, los
docentes sefialan que
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conceptuales en
general. Pero
sefialan que quizds
se confunde el
término de
“cartografias” con
“mapas urbanos”,
como en el caso del
segundo indicador,
ya que para que los
estudiantes logren
relacionar
dindmicas
geograficas con
decisiones de la vida
cotidiana, no es
necesario
cartografiar.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

planteada, sera
poco  significativa
para los alumnos.

Ademis, los
docentes  sefialan
que no se entiende
el por qué de hacer
una cartografia, ya
que no se trata de
“hacer por hacer”,
sino que esta debe
tener un sentido y
ese sentido no estd
explicito.

los estudiantes,
y no se
considera
compleja de
realizar

encuentran un sentido tal
como estd planteada. Por
ejemplo, una profesora
sefiala “siempre se habla de
una temdtica, pero équé
temdtica?”. Los docentes
sefialan que si al menos se
especificaran o sugirieran
topicos, quizas la podrian
entender: ¢cartografias con
temadticas de  pobreza,
medioambientales? En
general esta falta de
claridad también afecta la
evaluacion de los demas
criterios.

y el sentido que
esta tiene, es
dificil para ellos

estimar el
tiempo

adecuado. En
todo caso,

sefialan que una
semana es un

tiempo muy
escaso para
realizar una
cartografia.

respecto a
elementos
discriminatorios o
sesgos presentes
en la actividad.

no existen problemas
de factibilidad para

implementar la
actividad, aunque
como se menciond,
esta presenta
problemas de
claridad.
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Tabla 35. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Asignatura

Rigurosidad Conceptual

Plan Diferenciado, Economia y Sociedad.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al
nivel de
desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuacion  al
tiempo
estimado

Respeto por la

diversidad

Factibilidad

De acuerdo con los En general, los docentes Los profesores A los docentes les @ Los docentes = Los docentes | En términos generales,
docentes algunos = ven esta actividad como = seiialan, en parece que la | consideran que plantean que la | los docentes sefalan
conceptos deberian ser = demasiado dificil parasus general, que la actividad es clara y el tiempo  actividad no presenta = que la actividad puede
mas problematizados, = alumnos. Ademas, actividad es estda correctamente sugerido es elementos ser poco factible de ser
hecho que no estda sefialan que falta una demasiado estructurada. demasiado corto = discriminatorios, sin = implementada en tanto
reflejado en la actividad, = contextualizacion a sus dificultosa para para el = embargo, si se cree se cuenta con muy
ya que las preguntasson | realidades para que el el nivel de desarrollo de que hay un sesgo poco tiempo, sobre
muy  afirmativas. A | ejercicio sea mas desarrollo  de toda la  ideolégico en la todo considerando que
modo de ejemplo, un @ significativo. En ese sus alumnos, e actividad. Este actividad. Para los | se tiene que utilizar la
profesor sefala que se = sentido, hace falta una incluso algunos criterio es muy  profesores la | sala de computacion, y
presenta una dicotomia = actividad un poco mas sefialan que es criticado por los = actividad solo se = en algunos colegios
entre el libre comercioy = aterrizada antes de una actividad asistentes y ello = centra en hablar de @ dicha sala es de muy
el proteccionismo, = imbuirse en el analisis de = pseudo influye enloque las ventajas del | dificil acceso. Se sefiala
como si no existieran = los casos. Los docentes universitaria. opinan de otros modelo y no hace que sera factible en
Primera mas matices, y | sefalan que falta una criterios, como  alusion a las = algunos
Actividad | sefialando que incluso @ progresividad en la factibilidad y | desventajas, por lo establecimientos
ambas formas | actividad, ya que es una eficacia que no existe una educacionales con mas
HGCs _ econdmicas pueden ser  actividad demasiado pedagdgica. postura critica. recursos y en el resto
Econemia parte de un mismo elevada para ser la no.
y Sociedad modelo. primera. Cuando se les
explica que esta actividad
pertenece a la ultima
Unidad, comprenden mas
el nivel de dificultad, pero
aun asi se considera que
es alto, yademas recalcan
que los indicadores de
aprendizaje no  dan
cuenta de lo que se
espera realmente.
En la opinién de los | entender qué se La actividad es | Los docentes | Los docentes | Los docentes | Ademas de todo lo
docentes, la actividad @ pretende con laactividad. = adecuada al  sefialan que la | sefalan que | plantean que no | anteriormente
S d no presenta problemas | Una profesora menciona = nivel de  actividad es clara y | nuevamente el | existen mencionado, los
Aifil\j/indaad conceptuales en | que el OAf deberia estar = desarrollo de = que tiene una buena @ tiempo es | probleméticas docentes sefialan que
general. en esta actividad. los estudiantes, = secuencia, sin | demasiado respecto a elementos | no existen problemas
. y no se = embargo, piden que escaso, y que discriminatorios de factibilidad para
No obstante, lo anterior, considera exista una aclaracién | seria necesario

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

los docentes de forma
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Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

undnime sefalan que
esta actividad es mucho
mas significativa que la
anterior, y que generard
mucho interés y debate
entre sus estudiantes.
Ademas, mencionan que
esta actividad podria ser
la que inicie la Unidad y
no la primera que se
plantea.

compleja de
realizar, en la
voz de los
asistentes.

respecto de los
distintos momentos
de la actividad y de
los tiempos
estimados para cada
momento, ya que
son cerca de cuatro
actividades en una.
Seflalan que esto
ayudaria mucho en
sus planificaciones.

doblar las horas
sugeridas.
Incluso se sefiala
que podrian ser
mas, ya que la
temdtica es tan
interesante que
puede abrirse a
mucho debate
en la sala de
clases.

presentes
actividad.

en

la

implementar
actividad.

la
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Asignatura

Tabla 36. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Comun, Inglés.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel de
desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion al tiempo
estimado

Respeto
diversidad

por la

Factibilidad

Inglés — 3°
Medio

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

Rigurosidad
Conceptual
Los profesores
plantean que la

actividad es rigurosa
conceptualmente, vy
en ese sentido, que
aporta al desarrollo
del inglés en los
establecimientos
educacionales.

Los profesores
consideran la
actividad rigurosa
conceptualmente vy
sefialan  que los
términos estan
actualizados a la
disciplina.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Los docentes valoran
positivamente los
recursos ofrecidos en
la actividad tales como
el glosario y los
vinculos a videos. De
todos modos queda la
duda de si el video
propuesto es solo de
audio o también
imagen. Los docentes
proponen que los
vinculos a Youtube
muestren una
entrevista de trabajo
que sea un recurso
audiovisual, ya que no
solo importa aquello
que se dice sino que
también el lenguaje
corporal.

Los docentes sefialan

que la actividad es
coherente con los
Objetivos de

Aprendizaje que busca
alcanzar. No obstante,
los profesores
plantean dos
problemas con la tabla
propuesta que debe
ser completada por los
estudiantes.

Los docentes plantean
que esta actividad la
desarrollan

actualmente en la
asignatura de inglés,
pero para estudiantes

de Cuarto Medio,
quienes estdn mas
proximos a

enfrentarse al mundo
del trabajo. Plantean
que por lo mismo esta
es una actividad que
funciona bien en los
distintos
establecimientos
educacionales, pero en
ese nivel.

La actividad en
términos de dificultad
es adecuada para el
nivel de desarrollo de
los estudiantes de
Tercero Medio, pero
de igual manera que
respecto de la
actividad 1, les parece
mas pertinente para
estudiantes de Cuarto
Medio por la tematica
que aborda.

Los docentes
consideran que la
secuencia de la
actividad es
coherente y que
las distintas
etapas tienen un
desarrollo légico.
Ademas los
profesores

consideran que la
actividad es clara.

Los  profesores
consideran que la
secuencia de la

actividad es
légica y
coherente, no
obstante,

plantean que

falta el cierre de
la actividad, y por
eso proponen la
creacién de un
aviso de trabajo
por parte de los
estudiantes.

Los docentes
consideran que el
tiempo estimado para
la actividad es
insuficiente, por lo
que proponen 6
horas. Es mas, una de
las docentes dice que
esta actividad la
realiza en un mes en
su  establecimiento
educacional, es decir,
en 8 horas. Segun los

profesores la
entrevista oral de
trabajo es lo mas

complejo de realizar
con los jévenes, y por
ello agregan mas
horas.

De acuerdo a los
docentes el tiempo
propuesto para la
actividad es mucho,
ya que facilmente se
puede desarrollar en
menos de las dos
horas propuestas.
Sefialan que podria
llegar a ser mas
extensa si se detienen
mas en los
conocimientos
previos y en algunas
temadticas
relacionadas con el
trabajo, como por

Los participantes del
grupo focal afirman
que la actividad
propuesta respeta la
diversidad y estd
libre de sesgos.

Los profesores
afirman  que la
actividad es

respetuosa de la
diversidad, tanto de
grupos  especificos
como de personas.
No obstante, de

todas maneras
proponen incorporar
en los avisos de

trabajo ocupaciones
técnicas y part time,
es decir, diversificar
las posibilidades.

De acuerdo a los
docentes la actividad
es factible de ser
implementada en los
establecimientos

educacionales de
diferentes contextos.

Los profesores
afirman que la
actividad es factible
de implementar en
sus distintos
establecimientos

educacionales, pues
contempla pocos
recursos y ello facilita
su puesta en marcha.
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Inglés — 4°
Medio

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

No existen mayores
comentarios o
cuestionamientos al
respecto. Una
profesora  remarca
que en la actividad
aparece una palabra
que ya no se utiliza:
“copybook”, la cual
deberia
reemplazarse por
“notebook”.

No hay muchas
referencias a la parte
conceptual, sin
embargo se sugiere
que se incluya un
lenguaje mas
cercano a los

intereses de los

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

El objetivo puede ser

logrado, ya que la
temadtica si se
relaciona con  sus
intereses.

En general parece un
tema pertinente,
tanto porque hay una
temdtica social detras
—que motiva a ciertos
alumnos-, o porque en
casos puede resultarle

cercano a sus
realidades. Sin
embargo, se
consensua que se
mezclarian los
recursos entregados
(textos, imagenes,

etc.) con elementos de
la realidad local de
personas en situacion
de calle. De todas
maneras les parece
que es una realidad a
nivel global,
altamente significativa
para los alumnos, por
lo que hay una alta
valoracion de la
tematica.

En general se sefiala
que si es pertinente
con el objetivo de
aprendizaje, pero no
tanto con que dicha
temdtica sea  del
interés de los
alumnos. Con el

Este es wun punto
critico. Se sefiala que la
actividad estd
planteada para ser
lograda por aquellos
alumnos mas
avanzados, y no por la
generalidad, esto dado
su nivel de vocabulario
y gramadtica. En
concreto, se sefala
que estos alumnos mas
avanzados

corresponderian a un
10% dentro del aula de
clase. En este sentido,
deberian existir
opciones alternativas

dentro de las
actividades para los
diferentes tipos de
alumnos, y también
para aquellos que
estan  dentro  del
Programa de
Integracion.

En general se sefiala
que el nivel de
dificultad de esta
actividad en cuanto a
vocabulario y
gramatica es menor
que en la actividad
anterior. Y asi también,

La secuencia no
es algo en lo que
los profesores se
detengan
mayormente,
consensuando
que la actividad
tiene una buena
secuencia ldgica.
Solo recalcan el
hecho de que

serd  necesario
comenzar con un
material mas
visual.

En este caso
también se
considera que la
actividad estd
correctamente

secuenciada para
el aprendizaje.

ejemplo, la legislacion
laboral.

Se consensua que es
dificil tener
actividades con tanta
extension en horas,
ya que es tedioso para
los estudiantes seguir
con una temdtica por
tanto tiempo. Por
ejemplo, se menciona
seria importante que
la actividad se
desarrollara en una
semana. En el caso de
una voz de un colegio

particular

subvencionado, la
actividad deberia
acotarse para tres

horas, y en el caso de
los colegios Técnicos
Profesionales, para
dos horas, que son las
horas semanales que
se tiene en cada caso.

Consideran que el
tiempo estimado de
desarrollo de la
actividad (4 horas) es
adecuado. La
actividad es posible
de realizar en tres
horas, pero como se

La temdtica parece
pertinente y no hiere
susceptibilidades.

Sélo se menciona
que en el punto 5 de
la actividad deberia
usarse un lenguaje
neutral (no utilizar
“his”, sino  que
“his/her”), ya que
actualmente ese es
un tema respecto del
cual los estudiantes
estan muy atentos.

Se sefala que no
existe un sesgo. Sélo
una voz sefiala que
puede ser
decepcionante para
alumnos que ni
siquiera conocen la
playa, pero no hay

Ademads de los temas
anteriormente
recogidos, los
profesores
consideran que “no
hay recursos” o que
faltan recursos mads
novedosos y
amigables para los
estudiantes en esta
actividad, lo que se
observa en la
actividad es que es
demasiado tradicional
—solo textos-, y que

«“,

faltan algunos
elementos que
entreguen mas

motivacion y  se
relacionen con sus
intereses.

Ademas de lo
anteriormente
mencionado, se dice

que es importante
que tanto para esta,
como para la
actividad anterior
exista un software
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estudiantes, como
aquel que ellos
escuchan en las
peliculas y canciones,
para que sea mas
significativo para los
alumnos.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

propdsito de hacerlas
mas significativas,
surgen distintas voces,
por una parte, algunos
de los profesores
sefialan que deberian
utilizarse ejemplos de
la costa chilena por
ejemplo para que
resulte mas cercano.
Otras opiniones
sefialan que parte del
aprendizaje de otro
idioma es conocer
otras culturas, por lo

que consideran
pertinente que sea
una realidad

extranjera. Se sefiala
ademds que el tema
medioambiental  es
relevante para los
estudiantes.

algunos incluso
consideran que lo
tratado es muy bdsico,
como los imperativos y
el vocabulario. Pero
otros lo consideran
pertinente porque se
convierte en un repaso
de estos items, lo que
es relevante en cuarto
medio. Aqui es posible
visualizar  diferencias
claras, en el caso de un
colegio municipal
cientifico humanista,
se considera que con
esta actividad no
adquieren mas
vocabulario, y en el
caso de un colegio
técnico profesional, se
considera que
definitivamente les
sirve para que sus
alumnos tengan un
mayor acervo de
vocabulario.

pide un informe, se

podria ocupar
hora.

otra

una mayor
profundizacién  en
ello, concluyendo
que no se trata de
una actividad con
elementos sesgados
o discriminatorios.

que entregue
materiales, ya que
muchos colegios no
tienen conexién a
internet y a veces los
profesores tienen que
compartirse este
recurso para poder
lograr las actividades.
Ademas mencionan
que en su experiencia
anterior, los links que
se  entregan no
siempre funcionan.
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Asignatura

Rigurosidad
Conceptual

Plan Comun, Lengua y Literatura.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al
nivel de
desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion  al
estimado

tiempo

Tabla 37. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Leraura | FrImET?
_3° Medio Actividad

Los profesores
plantean que hay
dos conceptos
que no quedan
del todo claro, y
que estan
interrelacionados.
Se refieren a

conceptos de
“convencion

cultural y
discursiva” en una
“comunidad

digital”. En este
sentido, un
docente  sefiala
que no es claro
que haya

efectivamente
una “comunidad”
cuando se trata
de comentarios a
noticias.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

De manera undnime los
asistentes consideran que esta
actividad resulta significativa
para el aprendizaje de sus
estudiantes. De hecho, una de
las profesoras comenta que ella
realizé6 hace muy poco tiempo
una actividad similar, donde sus
alumnos producian un ensayo
analizando también
comentarios de redes sociales.
En general, se sefala que la
actividad va en la linea de lo que
los docentes hoy en dia estan
creando para que se produzca
un aprendizaje significativo en
los alumnos.

Los  profesores
sefalan que la
actividad es
adecuada al nivel
de desarrollo de
los estudiantes y
que la temdtica
abordada sera de
gran interés para
ellos.

Los profesores
plantean que la
actividad es clara
y la
secuenciacion
sigue una légica
adecuada.

Los profesores estin de
acuerdo en que el tiempo
es insuficiente. En general
piensan que si se realiza la
actividad sin tener que
introducir ningin concepto
es posible realizarla en el
tiempo  estimado. Los
docentes sugieren
agregarle una clase mas (2
horas pedagdgicas).

Los profesores
coinciden en que
la actividad no

contiene
elementos  que
puedan resultar

discriminatorios.
Sin embargo, se
sefiala que la
realizacion de la
actividad puede
sacar a la luz una
serie de
elementos
discriminatorios y
que pueden herir
susceptibilidades
—los comentarios
de las noticias-.
Por esta razdn
consideran
esencial que haya
una explicitacion
dentro de la
actividad
respecto a lo
fundamental de la
labor docente de
mediar estos
comentarios y

propiciar un
rechazo a dichos
elementos.

Existen tres
tematicas que los
docentes relevan
de esta actividad,

y que pueden
producir  ciertos
problemas de
factibilidad. En
primer lugar,
algunos
profesores

seflalan que esta
actividad puede
ser compleja para
docentes de
mayor trayectoria,
0 que quizas
dichos docentes
no la quieran
aplicar, por la
tematica.

Por otra parte, un
docente  sefiala
que la actividad
quizas pierde el
sentido si todos
los comentarios
que se revisan
tienen un bajo
nivel

argumentativo y
contienen solo
frases de insulto y
denostacién. Otra
docente le sefiala
que esto puede
ser una
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Lengua vy
Literatura
- 4° Medio

Segunda
Actividad

Primera
Actividad

En general los

asistentes no
identifican
problemas en

relacién con este
criterio, mas alla
de las sefialadas
en la primera
actividad.

Los docentes
consideran que la
actividad es
rigurosa

conceptualmente.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

Los profesores coinciden que en
que la actividad contribuye al
logro de los OA4 y OA6. También
consideran que los Indicadores
de Evaluacidn son pertinentes.

Consideran también que es una
actividad que sera significativa
para sus estudiantes.

De manera undnime los
asistentes consideran que esta
actividad resulta muy
significativa para el aprendizaje
de los estudiantes. Valoran la
temdtica de la Unidad en
general, y las temdticas que
puede sacar a colacidn, las que
pueden ser muy cercanas para
sus alumnos. Esta actividad
demuestra, a juicio de los
docentes, que la literatura
también es realidad, y que acd

Para los docentes
esta actividad es
adecuada para el
nivel de
desarrollo de sus
estudiantes.

Los  profesores
seflalan que la
actividad es muy
atingente al nivel
de desarrollo de
sus estudiantes, y
que puede tomar

tematicas de
mucho interés
para ellos.

Los  asistentes
plantean que la
actividad es
clara, pero falta
especificar

doénde se graban
los videos
(clase/casa).

Los profesores
plantean que la
actividad es clara
y la
secuenciacion
sigue una ldgica
adecuada.

Los profesores coinciden en
que el tiempo tampoco es
suficiente en el caso de esta
actividad, y es un elemento
mas critico que en el caso
anterior. Sefialan que se
necesitarian al  menos
cuatro clases solo para la
actividad de escritura, mas
otras dos para las
exposiciones.

Los profesores consensuan
en que el tiempo no es
suficiente para el desarrollo
de la actividad, tanto desde
una perspectiva
“conductista” (con un
modelamiento previo de
parte del profesor), como
desde una perspectiva
“constructivista”, es decir,
que el profesor tenga un rol
de acompaniar al alumno en
la construcciéon de sus

Los profesores
consideran  que
no existen sesgos
en esta actividad,
y hay un respeto
por la diversidad.

Los profesores
coinciden en que
la actividad no
contiene

elementos  que
puedan resultar
discriminatorios.
Al contrario,
creen que se
rescatan

tematicas que
pueden ayudar a

oportunidad para

que los alumnos
puedan detectar
por ejemplo.

Ademads, también
segun la docente
esto podria dar
pie a que se guie al
alumno en el
respeto hacia los
demas.

Por dltimo, los
docentes sefialan
que la falta de
computadoresy el
acceso a internet
puede ser un
componente que
reste factibilidad.

Nuevamente

algunos docentes
sefialan que un
problema de
factibilidad tiene
que ver con el uso
de computadores
y de internet.

Todos los
asistentes
consensuan  en
que esta actividad
es posible de
realizar en sus
establecimientos
educacionales,

con las
modificaciones
pertinentes. El

Unico criterio que
pudiera afectar la
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Segunda
Actividad

En general los
asistentes no
identifican
probleméticas en
relacion a este
criterio.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

se pueden debatir distintos
temas como la migracion, el
género, grupos étnicos.

De manera undnime los
docentes consideran que esta
actividad tal como se presenta
es muy ambiciosa para sus
alumnos —en distintos grados de
acuerdo a las distintas
dependencias de sus colegios-.
Sobre todo, sefialan que es una
actividad mas adecuada para
Humanistas (y les interesaria
mucho), pero ser
completamente abordada por
ejemplo por los “Matematicos”,
puede ser mas dificil. Sin
embargo, lo mas destacado por
los asistentes respecto a esta
actividad, es que, a pesar de ser
considerada muy ambiciosa,
puede adaptarse a diferentes
contextos, pudiendo
flexibilizarla y adecuarla sin
alterar los  Objetivos de
Aprendizaje y los Indicadores de
Evaluacién que se quieren
lograr.

Para los docentes
esta actividad es
adecuada para el
nivel de
desarrollo de sus
estudiantes,

modificando
quizas las fuentes
o el tipo de
recurso. Por
ejemplo, un
profesor

menciona que, en
caso de que los

alumnos no
quieran leer
libros tan
extensos, pueden
adaptarla y
realizar el
ejercicio con
comics.

Los  asistentes
plantean que la
actividad es
clara, y tiene una
secuencia légica.
Algunas
adecuaciones
que harian a la
actividad  para
que sea mas
factible en sus
respectivos
establecimientos
educaciones es
juntar la
segunda y
tercera parte.

propios aprendizajes. Los
asistentes creen que seria
apropiado entregar dos
clases a esta actividad en
cualquiera de las dos
situaciones. En relacién a la
segunda perspectiva —
constructivista-, algunos
docentes sefialan que ésta

puede lograr un
aprendizaje mas
significativo, pero que

indudablemente requiere la
inversion de mas tiempo.

Los profesores coinciden en
que el tiempo tampoco es
suficiente en el caso de esta
actividad, aunque con
algunas adecuaciones o
recortando ciertas partes
pueden adaptarla a las
horas sugeridas.

formar un respeto
por la diversidad.

Los profesores
consideran  que
no existen sesgos
en esta actividad,
y hay un respeto
por la diversidad.

factibilidad es el
tiempo sugerido.

Los docentes
sefialan que esta
actividad es
posible de
implementar con
las adecuaciones
correspondientes
a cada uno de sus
contextos
educacionales.
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Asignatura

Rigurosidad
Conceptual

Plan Diferenciado, Taller de Literatura.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel
de desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuaciéon al
estimado

tiempo

Tabla 38. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Respeto
por la
diversidad

Factibilidad

Primera
Actividad
Lengua y
Literatura
- Taller de
Literatura
Segunda
Actividad

Los profesores
plantean que es
necesario definir
a hacia donde se
apunta con el
conocimiento
“efecto
estético” que se
menciona en la
descripcion de la
actividad.
Ademas,
plantean  que
seria interesante
definir qué es
ser lector,
especialmente
considerando
que es probable
que la mayoria

de los
estudiantes no
se sientan
lectores.

En general, los

docentes no
identifican
problemas,
salvo la

necesidad de
especificar a qué
se refieren con
“criterios” en la

pauta de
elaboraciéon del
Booktube.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Sin  embargo, los profesores
también plantean inquietudes y
dificultades, porque perciben que
existe una inconsistencia entre el
supuesto esencial de la actividad, es
decir, que los estudiantes tienen un
perfil lector, habitos de lectura y
tienen trayectorias de lectura, lo
que contrasta con la realidad de los
estudiantes que cuentan con poco
bagaje cultural, pocas lecturas —
muchos, no han leido ni siquiera las
estipuladas por los programas de
cursos anteriores—.

Los profesores coinciden que el OA6
estd muy presente en la actividad.
Sin embargo, sus opiniones se
dividen respecto al OAS.
Complementariamente, plantean
que las habilidades desarrolladas
por la actividad son coherentes con
el Propdsito.

Como se menciong,

los profesores
plantean que puede
haber dificultades
para aplicar la
actividad dado que
la mayoria
estudiantes no

tienen habitos de
lectura.

Como se menciono,

los profesores
plantean que puede
haber dificultades
para aplicar la
actividad dado que
la mayoria
estudiantes no

tienen habitos de
lectura.

Los profesores
plantean que hay poca
claridad respecto al
tipo de texto que

deben producir los
estudiantes, pues el
indicador de
evaluacion habla de
diversos  tipos de
producciones

(escritas, orales vy

multimodales).

Los asistentes
plantean que la
actividad es clara,
pero falta especificar
donde se graban los
videos (clase/casa). La
secuencia es correcta,
pero falta la
retroalimentacion a la
pauta.

Los profesores estdn de
acuerdo en que el tiempo

no es suficiente,
especialmente
considerando que hay

instancias de didlogo, que

se incorporara una
instancia de
retroalimentacion y que
deben  tener tiempo

suficiente para escribir a
conciencia. Se requieren al
menos 4 o 5 clases,
pensando en alcanzar
aprendizajes significativos.
Si la premisa es el didlogo,
es necesario mas tiempo.
Un profesor propone que
podria  eliminarse  la
instancia del video vy
enfocarlo mas como una
instancia de conversatorio.

Los profesores coinciden
en que no es suficiente,
pues se requieren al
menos 6 o 7 clases. Para
que alcance el tiempo,
tendria que ser solo la
elaboracién del guion o
realizar el video como
tarea para la casa.

Los
profesores
coinciden
en que la
actividad
no
contiene
sesgos.

Los
profesores
no
observan
problemas
en la
actividad
respecto a
este
criterio.

Los docentes

sostienen que,
de acogerse sus
sugerencias, no
identifican
problemas  de
factibilidad para
su
implementacion.

Si es factible
para los
docentes,
tomando en
consideracion

los cambios
sugeridos.
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Tabla 39. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Lectura y Escritura Especializada.

Asignatura

Rigurosidad
Conceptual

Eficacia y coherencia

Adecuacion al
nivel de
desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Respeto
diversidad

Factibilidad

Primera
Actividad
Lengua y
Literatura -
Lectura y
escritura
especializada
Segunda
Actividad

Los asistentes
consideran que la
actividad es
rigurosa

conceptualmente y
con un lenguaje
actualizado en la
disciplina.

Los asistentes
consideran la
actividad

conceptualmente
rigurosa y con un
lenguaje
actualizado dentro
de la disciplina.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

En la vision de los
docentes, la actividad es
coherente con los
Objetivos de Aprendizaje
planteados  para la
determinada Fase.
También consideran que
la actividad trabaja de
forma pertinente las
habilidades indicadas en
esta etapa.

Al igual que en Ila
actividad anterior, los
docentes consideran que
la actividad esta acorde
con los Objetivos de
Aprendizaje planteados,
y con las habilidades que
presenta esta Fase.

Los
profesores
manifiestan
que la
actividad esta
acorde con el

nivel de
desarrollo

alumnos  de
tercero y

cuarto medio.

La actividad se

considera
adecuada
para el
desarrollo de
los

estudiantes

de tercero y
cuarto medio,
segin la voz

La mayoria de los
docentes
consideran  que
tanto el criterio de
Secuencia como el
de Claridad, estan
bien abordados
en la actividad.

Los asistentes
consideran  que
deben existir
pequefios

cambios en la
secuencia. Las
preguntas que se
encuentran al
final de la
actividad son

consideradas muy

Los asistentes
consensuan que el
tiempo destinado es
demasiado escaso.
Se propone que se
agreguen al menos
una o dos clases
mas de 90 minutos.
Esto sobre todo
porque una
tematica de tal
densidad requiere
una introduccién
con los elementos
anteriormente
sugeridos.

Respecto a la
duracién, las
opiniones estdn
divididas entre los
docentes. Una parte
considera que el
tiempo es el
adecuado, y otros
sefialan que
agregarian otra
clase de 90 minutos,

Para casi la totalidad de
los docentes la tematica
parece pertinente y no
hiere susceptibilidades.
Sin embargo, una
profesora sefiala que no
se respeta la diversidad
en tanto considera que
el nivel de dificultad es

demasiado para sus
alumnos, por lo que
termina  siendo  un
ejercicio sesgado
dependiendo del
establecimiento
educacional donde se
aplique.

Para los docentes esta
actividad no presenta
sesgos ni  elementos
discriminatorios.

Los asistentes
concuerdan que la
actividad puede ser
adaptada a los
distintos contextos
educacionales si  se
toman en
consideracion las

sugerencias.

Sin embargo, un tema
critico para la mayoria
de los profesores que
provienen de
establecimientos
educacionales con una
infraestructura
insuficiente, es el uso
de infraestructura (sala
de Enlaces, laboratorio
de computacién) para
buscar las fuentes. La

mayoria sefiala que
existen pocos
computadores

La actividad se

considera posible de
implementar para los
profesores asistentes,
si  se toman en
consideracion sus
sugerencias.
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Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

De manera unanime los
profesores sefialan que
esta actividad deberia
preceder a la anterior.
Esto dado que esta
actividad los  acerca
desde textos no
especializados a textos
especializados, asi los
alumnos pueden
aprender primero desde
lo que “no es” un texto
especializado, y ver las
diferencias. Los docentes
sostienen que lo que los
alumnos conocen hasta
ahora son textos no
especializados, por ende,
seria una buena
aproximacion. Ademas,
coinciden en sefialar que
esta actividad haria que
sus estudiantes se
implicaran y motivaran
mas. En palabras de los
asistentes, ahora los
estudiantes serian “los
protagonistas”.

de
asistentes.

los

utiles, y es por
esto que algunos
las ubicarian al
principio o las
usarian para guiar
toda la actividad.

Respecto al
criterio de
Claridad, los
docentes se
manifiestan

conformes con la
actividad.

dado que la
discusién llevard al
menos una clase
completa.
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Asignatura

Tabla 40. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Participacion y Argumentacion en Democracia.

Rigurosidad
Conceptual

Eficacia y coherencia

Adecuacion  al
nivel de
desarrollo

Secuencia y Claridad

Adecuacion  al
tiempo estimado

Respeto por
diversidad

Factibilidad

Lengua y
Literatura -
Participacion y
Argumentacion
en democracia

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

Los asistentes
consideran que la
actividad es
rigurosa
conceptualmente
y que los
términos  estan
actualizados para
la disciplina. No
obstante,
también los
docentes
consideran
importante que
exista un glosario
de conceptos
para los alumnos
que no dominen
los conceptos

que para ellos
pueden ser
nuevos.

Al igual que en la
actividad
anterior, para los

docentes los
conceptos  son
rigurosos y

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

necesidad de hacer una clase de
activacion de conocimientos
previos para adentrarse en esta

actividad, ademds de la
introduccion de algunos
conceptos que no
necesariamente los alumnos

manejan de forma 6ptima. Uno
de los docentes sugiere que
exista un glosario que contenga
los conceptos mds complejos
para que los alumnos los puedan
tener visibles para consultar.

Los docentes también
consideran que la actividad esta
acorde al Objetivo de
Aprendizaje. No  obstante,
consideran que las habilidades
sefialadas son insuficientes para
todas aquellas que realmente

Los asistentes

Los profesores coinciden en la

consensuan que
existe una
adecuacion de la

actividad  para
alumnos de
tercero y cuarto
medio, con un
nivel de
conocimiento 'y
desarrollo

adecuado para

dichos alumnos.

Otro punto que
surge es que,
aunque la
actividad sea
considerada
significativa para
sus alumnos, los
profesores
plantean que
existe una falta
de dinamismo en
ella, elementos
mas didacticos, y
no solo una tabla
a completar.

Los asistentes
consensuan que
esta actividad es
adecuada para el
nivel de
desarrollo de los
estudiantes,

En cuanto al criterio
de secuencia, en

general los
profesores se
manifiestan

positivamente. Sélo
mencionan que
aquella pregunta

sobre “qué pasaria si
en vez de un joven
fuera unajovenen la
Situacion 1” deberia
estar ubicada
inmediatamente
después de la
Situacién 1y nodela
Situacién 2, ya que
puede llevar a
confusiéon, como a
algunos de ellos les
pasé al leerla.

Este es uno de los

puntos mas
resaltados por los
profesores,

seflalando que la
actividad esta
planteada de forma

Los docentes
sefialan que el
tiempo es
adecuado, e
incluso una de las
asistentes  cree
que es excesivo.
Sin embargo, se
consensua que
una de las clases
puede ser para
activacion de
conocimientos y
la segunda para

abordar las
situaciones
planteadas.
Los docentes

consideran que el
tiempo es muy
escaso para la
gran cantidad de
etapas que tiene
esta actividad. Se

En general, los
asistentes consideran

que la actividad no
tiene sesgos ni
elementos

discriminatorios.  Sin
embargo, en cuanto a
la pregunta de qué
pasaria si en la
Situacién 1 en vez de
que un joven pidiera
permiso, fuera una
joven, ellos piensan
que es una pregunta
que se da para
confusiones. Es decir,
los alumnos pueden
creer que las mujeres
argumentan de forma
distinta a los hombres,
y eso puede despertar
suspicacias en los

alumnos. Si  bien
finalmente se
entiende el sentido,

insisten en que el
planteamiento no es
el mas adecuado.

Segun la opinién de
los profesores no

existen  sesgos  ni
elementos

discriminatorios en la
actividad. Pero se

insiste en que deberia

Los profesores
sefialan que
esta actividad
es factible de
ser aplicada si
se toman en
consideracion
las sugerencias
realizadas.

Para los
profesores la
actividad es
factible de
implementar,

sin  embargo,
requieren que
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actualizados en la
disciplina.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

desarrolla esta actividad. Los
asistentes seflalan que los
alumnos mediante esta actividad

también “reflexionan”,
“evaluan” y  “diferencian”,
ademds de esto se puede
agregar la  habilidad de
“producir”.

Los asistentes sefialan extrafiar
en esta actividad la evaluacién
de Metacognicidon que aparece
en la actividad anterior.

aunque
sostienen que es
necesario
introducirlos a
nuevos

conocimientos o
refrescar algunos
olvidados.

poco clara. Sefalan
que en un principio
no se entiende bien
cudles son los pasos
del ejercicio, y solo al
leer las
orientaciones para la
implementacion

encuentran mas
claridad sobre su
realizacién.

sugiere que se
agregue al menos
una clase mas de
90 minutos mas

para poder
realizar la
actividad en
profundidad vy
con un cierre
adecuado.

ser reforzado el
elemento de respeto
por las posiciones de
los demas, sefialando
que lo primero que
debe estar en ellos es
una actitud tolerante
y respetuosa.

haya mas
claridad en los
pasos a seguir, y
que se agregue
un poco de
tiempo, como
ya se ha
mencionado.
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Tabla 41. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Asignatura

Rigurosidad
Conceptual

Eficacia y coherencia

Plan Comun, Matematica.

Adecuacion al
nivel [[3]
desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Matematica
-3° Medio

Primera
Actividad

En relacion con este Esta actividad es Deformaunanime La secuencia de la Los docentes Los profesores no Como se menciond
criterio, no existen considerada coherente @ los docentes | actividad es consultados consideran que haya anteriormente, la
mayores comentarios = tanto con el objetivode = consideran que la = considerada consideran que el tematicas que mayor dificultad en
o cuestionamientos. = aprendizaje propuesto | actividad es  Optima. Sin  tiempo es demasiado = puedan ser  cuanto a la
Los conceptos son comoconlaUnidadala demasiado dificil = embargo, se breve para la  discriminatorias o implementacién de
adecuados paraeluso que pertenece. No @ para los = advierte que previo = realizacion de la que hieran = esta actividad pasa
de los profesores. obstante, surgen | estudiantes, y que @ al inicio de la actividad, susceptibilidades por lo dificil que es la
cuestionamientos una vez mas el actividad es considerando la derivadas de esta actividad misma
entre los docentes en = programa asume necesario repasar = dificultad que esta = actividad.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

torno a la eficacia de
esta, dado que su nivel
de dificultad se percibe

que existen
conocimientos
previos a veces

materia anterior, tal
como ya ha sido
sefialado.

implica, y dadas las
horas previas de
repaso que tendrian

como muy alto, como = inexistentes, no = Asimismo, se que utilizar. No se
se desarrollara mas = considerando el considera que la @ pronuncian en
adelante. Por otra nivel de desarrollo = actividad esclaraen  concreto respecto de

parte, la tematica es
considerada poco
significativa para los
estudiantes, desde el
punto de vista de la casi
totalidad de los
asistentes. Esta opinion
se evidencia con aun
mayor énfasis en el
caso de los docentes de

Liceos Técnico
Profesionales. En
consecuencia, la
mayoria de los
profesores sefiala que,
para aplicar  esta
actividad, deberia

cambiar la tematica y
adaptarla a las distintas
realidades de los
establecimientos
educacionales.

real de los jovenes
en Tercero Medio
y tampoco la
diversidad de
niveles en que los
estudiantes llegan
a Primero Medio.

su planteamiento.

la cantidad de horas
necesarias, pero si se
sefiala que al menos
debiera ser el doble.
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Matematica
- 4° Medio

Segunda
Actividad

Primera
Actividad

Tal como se menciond

respecto de la
primera actividad, en
torno a esta los
docentes  tampoco
dan cuenta de
problemas con el

lenguaje o con los
conceptos asociados.

Respecto a los
conceptos

matematicos, no
existen mayores
comentarios por
parte de los
profesores. No
obstante, se

menciona que existen
nuevos conceptos a
introducir en este
caso, como todos
aquellos relacionados
con el sistema de
pensiones:  “tasas”,
los distintos tipos de
salario, etcétera.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

Los docentes en
general sefialan que la
tematica de esta
actividad es mucho mas
significativa para los
estudiantes, y también
mas  contextualizada
con la realidad chilena.
Consideran que es
pertinente que se
entienda por qué el
aumento de un grado
en la escala sismica
significa un temblor
significativamente
mayor.

Los docentes sefialan
que el objetivo de
aprendizaje puede ser
efectivamente logrado,
ya que la tematica
puede ser interesante
para los  jévenes.
Ademas, el hecho que
se hable de dinero, que
para los jovenes es algo
mas tangible, también
hace que el objetivo

pueda ser logrado.
Adicionalmente

consideran que el
proposito y los
indicadores de
aprendizaje son

Consideran en
general que esta

actividad estd
mucho mas
“aterrizada” que
la actividad
anterior, en

cuanto al nivel de
dificultad, ademas
de resultar mas
significativa. Al
igual que en el
caso anterior,
también sefialan
que se debe partir
por un repaso de
los conocimientos
necesarios
previos.

Este punto resulta
dividido, aunque
la mayoria
considera que la
actividad tiene
una dificultad un
poco alta, también
existen otros que
la consideran
adecuada para
Cuarto Medio.

Aquellos que
consideran que la
actividad tiene un
nivel muy elevado
de dificultad

Se resalta que la
secuencia de esta
actividad es muy
buena en cuanto
parte desde lo mds
simple a lo mas
complejo,
contrastando con lo
visto en la actividad
anterior. Aun asi, se
insiste en que debe
existir un  paso
previo que es el de
repasar ciertos
conocimientos
también previos.

Los docentes
seflalan que la
secuencia mostrada
facilita el
aprendizaje 'y la
adquisicion de
habilidades.

Ademas, en general
resulta clara para
los docentes, salvo
ciertas  preguntas
puntuales que son
sefialadas a
continuacion:

En la pregunta
relacionada con las
personas que

Todos los profesores
mencionan que el
tiempo es muy breve,
sobre todo para la
actividad
colaborativa. De igual
manera, todos los
profesores  sefialan
que la actividad seria
posible de
implementar en
alrededor del doble
del tiempo estimado,
tomando en cuenta
que es dificil el
desarrollo de un
trabajo auténomo en
los jévenes con los
que trabajan.
También se advierte
que es dificil que se
haga una especie de
“proyecto” como lo
pide esta actividad,
considerando un
tiempo tan breve.

Algunos consideran
que deberia ser
usado el doble de
tiempo o toda la
unidad, pero otros
consideran que se
necesita una hora
pedagdgica mas. No
hay un patrén claro
que explique esta
diferencia de
criterios, pero si se

observa una
tendencia a que
profesores  jovenes
consideren

necesarias menos
horas para la

Los profesores
sostienen que la
actividad no  se
considera  sesgada
hacia algtn grupo en

particular, y
tampoco  presenta
elementos que

puedan discriminar o
herir
susceptibilidades.

La temdtica parece
pertinente y no hiere
susceptibilidades.

Sélo se menciona
que se deberia hacer
alusién por ejemplo
a la diferencia que
existe entre hombres
y mujeres al
momento de cotizar,
y que los montos de
las mujeres al

jubilarse  son mas
bajos, por las
diferencias de

género existentes en
la sociedad.

Ademas de lo que ya
se ha sefnalado, los
docentes mencionan
que hay mejores
posibilidades de
implementacion de
esta actividad en los
distintos
establecimientos
educacionales, que
de implementar la
actividad  anterior.
Ello, tanto porque la
temdtica es mas
significativa para los
estudiantes  como
porque posee un
nivel de dificultad un
poco menor.

La  actividad en
general se considera

factible de
implementar si se
incluye una

aproximacién a los
conceptos  nuevos
que se incorporan,
para que los
docentes puedan
entregarselos a los
estudiantes.
También se sugiere
que, con el fin de
potenciar la
habilidad
investigativa, podria
darse espacio para
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Segunda
Actividad

Al igual que en la
actividad anterior, los
conceptos
matematicos son bien
considerados, sin
embargo, los
profesores destacan
la importancia de
aclarar  los  otros
conceptos que se
integran, sugiriendo
lo mismo que para la
actividad anterior,
pero  considerando
que la necesidad de
tener un glosario o
algo similar seria aun
mayor en este caso.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

coherentes con la
actividad, y que
también esta responde
a algunas de las
“preguntas esenciales”.
En este sentido Ia
actividad tiene mucha
coherencia con o

declarado en la
estructura de la
Unidad.

La actividad parece
coherente  con el
objetivo de aprendizaje
y también con las
habilidades que se
quieren crear. Ademas,
un docente sefiala que
este tipo de actividad

fomenta el
pensamiento

interdisciplinario, y
hace que los jévenes
discutan, lo que es
esencial para el

aprendizaje.

recalcan que ellos
harian repaso de
algunas
operaciones
matematicas
previamente.

Si bien en un
principio los
docentes
consideran que la
actividad es un
poco compleja
para los
estudiantes, luego
consensuan que
no tiene un nivel
de dificultad
demasiado alto.

En cuanto a la

tematica, los
profesores
sefialan que
parece
significativa para

los estudiantes de
Cuarto Medio, sin

realizan  “trabajo
pesado” 'y que
deben ahorrar un
2% mas, por una
parte, no se
entiende bien si es
un 2% adicional o
un 2% de lo
cotizado. Ademas,
es contraintuitivo
que alguien que
realice un trabajo
pesado tenga que
cotizar mas. Los
docentes  sefialan
que esta seria una
pregunta dificil para
explicarles a los
estudiantes, por lo
que se sugiere que
se modifique o se
elimine.

Es consensuado que
la Actividad de
Refuerzo debe ir

antes que la
primera actividad,
ya que se
introducen
conceptos
necesarios para

realizar esta ultima.

implementacion de
las actividades.

La mayoria de los
profesores considera
que la actividad se
podria realizar en el
doble del tiempo
estipulado.

Se sefiala que no
existe un sesgo ni se

presentan

elementos

discriminatorios. No
obstante,  algunos
docentes sefialan
que los numeros
(cantidades de
dinero) podrian

reducirse para no
herir
susceptibilidades de
alumnos mas
vulnerables.

que los jovenes

exploren qué
significan estos
conceptos, aunque
eso tomaria mas
tiempo.

Se sefiala que la
actividad es factible
de implementar,
pero si se hace una
introduccion
conceptual previa.
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embargo,
cambiarian el
crédito
hipotecario  por
realidades mas
cercanas a ellos,

tales como
tarjetas de crédito
o Crédito
Estudiantil.

También se
sugiere como

tema que hoy en
dia los estudiantes
pueden
interesarse por
monedas
extranjeras.
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Asignatura

Tabla 42. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Limites y Derivadas.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel
de desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Matematica
— Limites y
Derivadas

Primera
Actividad

Segunda
Actividad

Rigurosidad
Conceptual
Los docentes
consideran que la

actividad es rigurosa
conceptualmente,
aunque se considera

que es complejo
introducir los
conceptos de

“derivada” y “limites”
en sus alumnos, sin
antes realizar una
actividad  concreta,
como se menciona
mas adelante.

Al igual que en la
actividad anterior, los
docentes  sostienen
que los conceptos
matematicos  estan
bien empleados, pero
insisten en la
dificultad de explicar
los nuevos conceptos.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Los participantes
consideran que la
tematica es significativa
para aquellos alumnos
que efectivamente
quieran seguir carreras
relacionadas con la
Ingenieria u otras afines.
Sin embargo, en este
punto recalcan que en la
practica las elecciones
que realizan los alumnos
en muchas ocasiones no
son por un criterio de

interés, sino que por
amistades. Otros
comentan que

obligatoriamente tienen
que hacer Matemdticas
Diferencial, por lo que no
existe un interés
particular de los
estudiantes.

Se considera que la
actividad es coherente
con el OA3, pero se
insiste en que falta el
desarrollo de la habilidad
correspondiente al OAd.

Este criterio resulta

critico para la
mayoria de los
docentes. En
primera instancia,
seflalan que es

necesario que esta
actividad sea
impartida en cuarto
medio, ya que en la

actualidad hay
ciertos
conocimientos que

se imparten en
cuarto medio y que
deberian bajar a
tercero medio, vya
que son
conocimientos que
se deben tener
previo a tratar este
programa de Limites
y Derivadas.

En general, los
participantes

sefialan que el nivel
de dificultad de esta
actividad es mas alto
que la anterior. En

este sentido es
unanime -
incluyendo al
profesor que habia
trabajado en

colegios Particulares
Pagados- la opinion
que apunta a una
dificultad muy

Los asistentes
consideran que la
actividad resulta
clara en su
explicacion. Solo se
menciona que en la
actividad individual

aparece una
ecuacion de grado 4
y el grafico

pareciera ser de una
ecuacion de grado
3. Luego se dan
cuenta que esto
sucede porque el
grafico estda muy
ajustado. Se pide
revisiéon de eso.

La actividad parece

clara en su
planteamiento. Sin
embargo, en
relaciéon a la

secuencia, se repite
lo propuesto en la
actividad anterior.

Los docentes sefialan
que el tiempo
estimado es muy
escaso tomando en
consideracion las
horas que
actualmente tienen
(tres horas
semanales). Se
plantea de manera
general que la
actividad individual la
realizarian en dos
semanas (tomando
en cuenta que una de
ellas  seria para
repasar e introducir
los conceptos de
derivadas y limites), y
les tomaria una
semana llevar a cabo
la actividad
colaborativa.

Al igual que en la
Actividad 1, y de
forma ain  mas
marcada, consideran
que el tiempo estd
muy alejado de lo que
ellos podrian realizar.
No se propone
tiempo en especifico,
ya que se considera
que la actividad es
tan dificil que es en
muchos planos
irrealizable.  Incluso
algunos sefialan que

La tematica
parece pertinente
y no hiere
susceptibilidades.

No existe un sesgo
ni elementos
discriminatorios
en la actividad.

Los profesores son

enfaticos en
mencionar que la
actividad es un

poco dificil, pero
que con las
modificaciones

sefaladas en

cuanto a su
secuencia y tiempo,
podria ser
implementada.
Ademds, reclaman
entrega de material
concreto, que les
ayude a mostrar
qué significan estos
nuevos conceptos.

Los docentes
consideran que
esta actividad se ve
menos

implementable que
la anterior. A pesar
de eso, insisten en
que quizds se
podrian acercar a
ella sélo de forma
mas concreta,
sobre todo en un
inicio.
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Julio 2019

elevada para que
jovenes de Cuarto
Medio puedan
resolver la actividad.
Se menciona que es
una actividad de
dificultad
universitaria.

usarian todo el
semestre para la
actividad (tomando
en consideracion tres
horas semanales). En
este sentido
manifiestan que
“todo es lograble”,
pero para llegar a
tratar esta actividad
se requeriria mucho
tiempo.
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Tabla 43. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.
Plan Diferenciado, Probabilidades y Estadistica Descriptiva e Inferencial.

Asignatura

Rigurosidad

Conceptual

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel
de desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Respeto por la diversidad

Factibilidad

Primera
Actividad
Matematica —
Probabilidades
y Estadistica
Descriptiva e
inferencial
Segunda
Actividad

Los docentes
participantes

identifican cierta
falta de precisiéon

en algunos
conceptos, tales
como: “tiempo”,
indicando  que
deberia
cambiarse  por
“clima”. Junto
con ello,
advierten
problemas de
redaccién en
algunas
actividades e

instrucciones.

En general, los

docentes
consideran que la
actividad es
rigurosa

conceptualmente
y se encuentra

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Los asistentes sefialan
que la actividad es
atractiva para los
estudiantes, sin
embargo, falta
contextualizarla a su
realidad particular, es
decir, que sea mas
concreta.

Considerando lo
anterior, los docentes

sefalan que
incorporarian
recursos mas

significativos para los
estudiantes.

Las Actividades de
Refuerzo y de Desafio
fueron bien valoradas,

puesto que los
docentes en la
practica realizan
actividades

diferenciadas con sus
estudiantes, y por ello
les parece util tener

estas sugerencias
disponibles.
Las temadticas

propuestas en la
actividad fueron
sefialadas como poco
significativas para los
estudiantes, en
opinién de los
docentes. Por ello,

La mayoria de los
docentes considera
la actividad de alta
dificultad, por Ilo
que plantean que es
posible de aplicar
para estudiantes de

Cuarto Medio, vy
mas
especificamente

durante el segundo
semestre de este
nivel. Ello, debido a
los contenidos
previos que deben
manejar.  Incluso,
algunos  docentes
sefialan que esta
actividad
corresponde  mas
bien a primer afo
de universidad.

Esta actividad fue
considerada, de
manera unanime,
de menor dificultad
que la anterior, y
por ello, posible de
trabajar con
estudiantes de los

La actividad es
considerada  muy
compleja por los
docentes, quienes
sefialan que algunas
preguntas son
confusas tanto para
ellos como para sus
estudiantes. Por lo
anterior, los
docentes plantean
que se necesita mas
claridad  en la
formulaciéon de los
problemas y
remediar

problemdticas de
redaccion.

La secuencia de la
actividad les parece
adecuada, no
obstante, sefalan
que reducirian la
actividad individual
y darian mas énfasis
a la colaborativa.

Los docentes
participantes

consideran que la
actividad necesita
mas tiempo de
desarrollo: 2 horas
para contextualizar

mas 2 horas de
trabajo
colaborativo.
Algunos de ellos
sostienen que
incluso son
necesarias hasta 6
horas  adicionales
para la
implementacion de
la actividad.

Los docentes
participantes
plantean que la

actividad contempla
muchas
subactividades,
parte individual: 17
y colaborativa: 20,

En la opinion de los
docentes la actividad no
representa problemas de
discriminacion y/o sesgo.
Sin  embargo, algunos
advierten que la afirmacién
respecto a la
sobredemanda de vuelos
puede ser discriminatoria
para estudiantes de
sectores de menor nivel
socioecondmico, muchos
de los cuales tal vez nunca
han realizado un viaje en
avion. Por lo mismo
sugieren cambiarla por un
medio de transporte como
el bus.

Los docentes opinan que la
actividad no representa
problemas de
discriminacién y/o sesgo.
No  obstante, algunos
docentes sefialan que no
podrian  trabajar  una
actividad con la tematica

Los profesores
sefialan que la

actividad es
factible de
realizar en
términos de
recursos,

materiales y

condiciones para
su
implementacion.

La Unica
dificultad  que
destacan  para

implementarla
esta relacionada

con los
contenidos
previos que

deben tener los
estudiantes.

Los docentes

sostienen  que
esta actividad es
factible de

aplicar en los
distintos

contextos de los
establecimientos
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debidamente
actualizada.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

sugieren  considerar
temas mds cercanos y
contingentes para sus
realidades, tales como
“las  notas”, “ser
portador de un virus”
como el VIH u otros.

distintos contextos
educacionales de
donde  provienen
los docentes.

Respecto de la
claridad de la
actividad, esta les
parece
suficientemente
clara a los docentes,

tanto para  sus
estudiantes como
para ellos.

por lo que no seria
posible de realizar
en los tiempos
sugeridos. Sefialan
que se requieren al
menos 6 horas para
implementar toda la
actividad.

del VIH, por ejemplo -
respondiendo a sus propias
propuestas en relacién con
temdticas contingentes vy
cercanas a la realidad de los
jovenes, no a lo planteado
por el Mineduc- debido por
ejemplo al caracter
confesional del
establecimiento

educacional donde algunos
se desempefian.

educacionales a

los que ellos
pertenecen. No
se sefialan
mayores

dificultades en
términos de

recursos para su
implementacion.
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Tabla 44. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Asignatura Rigurosidad

Conceptual

Plan Diferenciado, Pensamiento Computacional y Programacién.

Eficacia y coherencia

Adecuacion al nivel de
desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuacion al
tiempo estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Los docentes
consultados
consideran que los

conceptos
asociados a la
actividad son
rigurosos y
actualizados
Primera
Actividad
Matematica -
Pensamiento
Computacional
y programacion
Los docentes
consideran que
esta actividad es
rigurosa
Primera conceptualmente y
Actividad = 9ué posee un
lenguaje

actualizado dentro
de la disciplina.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
Julio 2019

La actividad
propuesta les parece
coherente con el
Objetivo de
Aprendizaje y con el
Propésito de la
Unidad. También se
considera que es un
ejercicio muy
centrado en las
habilidades, mas que
en los contenidos,
algo que favorece la
adaptacion.

Aligual que en el caso
de la actividad
anterior, los
docentes consideran
que esta actividad
esta acorde con los
Objetivos de
Aprendizaje

planteados.

En general, los docentes
consideran que es una
actividad adecuada para
los niveles de Tercero y
Cuarto  Medio. No
obstante, existen
algunos matices
derivados de las
distintas procedencias
de los profesores. En el
caso de
establecimientos

educacionales mas
vulnerables, estos
prefieren que la

actividad se desarrolle
en Cuarto Medio,
mientras que en el resto
de los casos se sefiala
que la actividad puede
ser muy basica para este
nivel. Sin embargo, en
general en opinion de
los docentes el nivel de
dificultad no es tan alto
y no requiere de tantos
conocimientos previos.

La actividad es
considerada adecuada
para el nivel de
desarrollo de los
estudiantes, en
términos de su tematica
y de su nivel de
dificultad. De igual

manera que en el caso
anterior, no se necesitan
tantos  conocimientos

Para el final de
la conversacién,
la mayoria de
los  docentes
considera que
tanto el criterio
de  Secuencia
como el de
Claridad estan
bien abordados
en la actividad.

La actividad es
considerada
clara y bien
secuenciada,
tanto para la
lectura de los
profesores
como para sus
alumnos.

De manera
practicamente
unanime los
docentes sefalan que
las horas
consideradas para la
actividad son
adecuadas, pero con
la condicion de que la
actividad individual
también sea
colaborativa — como
ya se especificd.

La mayoria de los
profesores considera

que la actividad
individual se puede
realizar en los

tiempos estipulados,
con la condicién de
no ensefiar en ese
mismo momento a
ocupar el programa
Scratch —es decir, que

En relacién con
este tema, los
docentes afirman
que la actividad
aborda tematicas
pertinentes y que
sus elementos no
hieren

susceptibilidades.

No existirian
sesgos ni
elementos

discriminatorios
en la actividad
desde el punto de
vista de los
docentes.

La actividad en general
se considera factible de
implementar 'y se
percibe como flexible
para poder adaptarla a
distintos contextos o
alumnos. Ademas, se
destaca que no son
necesarios recursos
extras para realizarla,
por lo que todos los
establecimientos

educacionales podrian
implementarla.

La actividad es
considerada factible de
realizar con los
estudiantes si se tienen
los conocimientos
previos de Scratch. Si
bien no se detienen

mucho en esta
tematica, si se
menciona que no

siempre hay acceso a la
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Ademis, los docentes
seflalan que es
necesario que se
realice una
capacitacion también
para ellos en este
programa, ya que no
todos lo manejan,
sobre todo aquellos
que estudiaron hace
mucho tiempo y no
recuerdan esos
contenidos.

matematicos  previos.
Sin embargo, los
profesores afirman que
si es necesario que los
estudiantes sepan
Scratch, y por esto,
suponen que ya existid
una actividad donde se
ensefid este software
con antelacion.

exista un
conocimiento previo-

En relacion a la
actividad
colaborativa,
consideran que el
tiempo es muy
escaso, por lo que
proponen tres horas.

sala de Enlaces en los
establecimientos
educacionales. Los
docentes  consideran
que la actividad es clara,
tanto para sus
estudiantes como para
ellos. Ellos suponen que
si se implementa este
programa en un
colegio, se tendran las
condiciones necesarias
al menos en términos
de infraestructura -
también la instalacion
de programas- para que
se puedan realizar este
tipo de actividades.
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Tabla 45. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio acerca de la composicion de las unidades.

Asignatura

Rigurosidad

Conceptual

Eficacia y coherencia

Plan Diferenciado, Geometria 3D.

Adecuacion al nivel de

desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuaciéon al tiempo
estimado

Respeto por
la diversidad

Factibilidad

En general, los La actividad = Los docentes sefialan que esta = Los docentes El tiempo estimado Los docentes Este punto es
docentes propuesta, en | actividad es posible de trabajar = eliminarian la para implementar la | sefialan quela critico para los
consideraron la = términos  generales, @ con sus estudiantes, = actividad sobre actividad les parece actividad no | profesores
actividad precisay = cumpliria con el | considerando conocimientos = “volumen” o la muy poco a los representa ni provenientes de
rigurosa objetivo de | previos, ya que son contenidos = dejarian como docentes. Consideran | contiene varios
conceptualmente. = aprendizaje. No que vieron en cursos una de Desafio. también necesario | elementos de | establecimientos
obstante, un docente anteriores. Porlo anterior, esta = Junto con ello, contemplar una clase discriminacion = educacionales que
proveniente de un | seria una actividad adecuada @ proponensituarla @ para que los o de sesgo atienden a
establecimiento para el nivel propuesto. @ actividad de estudiantes se  para grupos o | estudiantes
particular Aunque igualmente advierten refuerzo como interioricen en el | personas. vulnerables, ya
subvencionado sefiala | que los estudiantes no @ actividad inicial, software primero, en el que en general no
que la Unica manejan bien programas para luego partir  mismo tiempo cuentan con un
subactividad que no se = basicos de Office, como Excel con las otras estimado para la computador  por
relaciona con el | por ejemplo. Antes de realizar = actividades actividad. Existe estudiante. En
Primera objetivo ni con el esta actividad, tanto los | propuestas. consenso en la muchos casos
Actividad propdsito es aquella | profesores como los propuesta de extender trabajan dos e
sobre volumen, por lo | estudiantes deberian estar el tiempo de Ila incluso tres o
Matematica que sugiere eliminarla, | familiarizados con el |os profesores actividad a 6 horas. cuatro estudiantes
= sugerencia que el programa. No  obstante, consensuan que Junto con ello, los por computador,
Geometria grupo comparte. = afirman que los estudiantes |3 actividad es docentes sefialan que lo que complica la
3D También se sugiere =aprenden rdpido a usar | (ara y entregarian mas horas ejecucion de la
dejar esta actividad ~programas computacionales.  comprensible al trabajo colaborativo actividad
como desafio. | Por ejemplo, GeoGebra, sefiala | tanto para ellos =~ 9ue alindividual. propuesta.
Ademas, sefialan que | un docente, no es dificil de = omq para los
cambiarian la pregunta | manejar y esta actividad estd = gctydiantes.
del techo de un agua enfocada ademas a estudios
por uno de dos aguas. universitarios, lo que implica
que se podria incluso avanzar
en trabajar con el programa
AutoCAD.
La actividad les | Los docentes | Los profesores consideran que = Algunos docentes | Los profesores = Los docentes | A varios de los
parece  rigurosa | consideran la actividad | la actividad es adecuada para | sefialan que la @ consideran que el | sefalanquela | docentes no les
conceptualmente mas facil que la | los conocimientosy el nivel de | actividad 2 | tiempo estimado para | actividad no | quedo claro el uso
Zef'ur]ddad a los docentes. No | anterior. Inclusive uno | desarrollo de los estudiantes | deberia ir antes  la actividad debe ser @ representa ni | de Applet porque
ctivida

existen reparos en
relacion con los
conceptos

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

de los docentes afirma
que es muy basica y
que implicaria un
retroceso respecto a la

con los que trabajan.

de la 1, debido a
su grado de
dificultad.

Ademas de este

modificado, asignando
mas para el trabajo
colaborativo y menos
para el individual. Junto

contiene

elementos de
discriminacién
0 sesgo para

no lo conocian. Sin
embargo, otros
docentes estaban
familiarizados con
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Julio 2019

actividad antes
revisada.

Existe acuerdo en
torno a que la
actividad responde a
los objetivos de
aprendizaje
planteados.

punto, la
secuencia de la
actividad misma
les parece
adecuada.
Nuevamente,
proponen que la
actividad de
refuerzo sea de
inicio para todos
los estudiantes.

con ello, sumarian mas
horas a la actividad,
considerando 6 horas
totales y de esa manera
poder desarrollar en
profundidad la
actividad propuesta.

grupos
personas.

(o}

este recurso. A su
juicio, para que la
actividad sea
factible de ser
implementada,
tanto estudiantes
como docentes
necesitan
capacitacion
previa en el uso de

los recursos
tecnoldgicos
propuestos.
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Asignatura

Tabla 46. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio,
cerca de la composicion del Taller de Orientacidén, de acuerdo con los Orientadores.

Rigurosidad Conceptual

Eficacia y coherencia

Adecuaciéon  al
nivel de
desarrollo

Secuencia
Claridad

Adecuaciéon al tiempo
estimado

Respeto por la
diversidad

Factibilidad

Primera
Actividad
Orientacion
- Focus
Orientadores
Segunda
Actividad

Se considera que los

conceptos son rigurosos
y actualizados a la
asignatura de
Orientacién, segun los
orientadores.

La actividad es
considerada rigurosa
conceptualmente y con
un lenguaje actualizado
dentro de la disciplina.
No obstante, existen
algunos  términos y
conceptos que producen
algo de ruido en los
orientadores: (1)
“recursos personales”, a
algunos docentes no les
gusta este concepto.
Plantean ademas que
deberia estar definido

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Julio 2019

Los orientadores
consideran que en la
actividad las preguntas
esenciales son
coherentes con las
Metas de Aprendizaje.

Plantean que la
actividad no es muy
novedosa para ellos, ya
que estos cuestionarios
suelen utilizarse en las
clases de orientacion.
Ademas, algunos
orientadores

consideran que no es
atractivo  para los
jovenes escribir tanto, y
que tampoco es
atractivo el formato del
cuestionario, “los
estudiantes de hoy son
visuales e interactivos”.

La actividad se
considera coherente
con la Meta de

Aprendizaje planteada,
a juicio de los
orientadores.

Algunos
orientadores
consideran que
la actividad es
adecuada para
jovenes de
Tercero y Cuarto
Medio. Sin
embargo, otros
orientadores de
establecimientos

Técnico
Profesionales
cuentan que
este tipo de
ejercicio ya lo
realizan en

Segundo Medio.

A juicio de los

asistentes la
actividad es
adecuada para el
nivel de

desarrollo de los
estudiantes de
los cursos de
Tercero y Cuarto
Medio.

La secuencia de la
actividad les
parece logica a los
orientadores,

aunque
manifiestan

algunas dudas
sobre ciertos
pasos y ciertas

instrucciones.

Los orientadores
concuerdan en
que la actividad es
clara y su
secuencia es
adecuada y légica.

Los orientadores en
general consideran que
el tiempo destinado
para la actividad es
insuficiente al menos
para realizar todo el
cuestionario.  Sefialan
que podrian realizarlo
en una hora pedagdgica
si se aplicaran solo
algunas preguntas, pero

para  provocar una
reflexion o
conversacion sobre
algunos topicos
especificos.

Los orientadores
sostienen que la
actividad, tal como esta
planteada, llevara

mucho mas tiempo del
que se sugiere, y de
hecho, sefialan que
podrian utilizar hasta un
semestre. Sin embargo,
reconocen que podrian

acortarla llevando
menos fotos,
seleccionando solo
algunos items o

realizandola de forma

Los orientadores

seflalan que en
general hay
respeto por la
diversidad y no
hay elementos
que discriminen.
Sin embargo,
como vya se
sefald, piden
que la actividad

incluya
sugerencias para
adaptarlas a
distintos
contextos.

Para los
orientadores la
actividad no
contiene
elementos que
puedan herir

susceptibilidades
o discriminar.
También

consideran que
el planteamiento
de la actividad
estd libre de
sesgos.

Segun los
orientadores la
actividad es factible
de implementar,
incorporando  mas
tiempo para su
realizacion y
considerando las

sugerencias que se
han entregado.

Los orientadores
sefialan que esta
actividad es factible
de ser implementada
en sus distintos
establecimientos

educacionales, pero
solo si se considera
cambiar los
materiales a utilizar.
Sefialan que el tener

que imprimir

fotografias puede ser

un obstaculo
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porque no todos saben
bien a qué se refiere y
menos en el caso de que
Orientacion sea
impartida por profesores;
(2) también plantean que
deberia estar definido
cudles o qué son los
“factores protectores y
de riesgo”, vya que
algunos orientadores
sefialan que quizds estos
no son iguales para los
orientadores (o
profesores) que para los
alumnos (no hay una
concepcion univoca de
riesgo). Agregan que el
modulo requiere de un
glosario.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

digital con sus celulares
para que conlleve
menos tiempo, aunque
no especifican cudnto.

importante  a
implementacién.

la
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Asignatura Rigurosidad

Conceptual

Tabla 47. Resultados de los Encuentros con profesores de 3° y 4° Medio,

Eficacia y coherencia

Adecuacion  al
nivel de
desarrollo

Secuencia
Claridad

cerca de la composicion del Taller de Orientacion, de acuerdo con los Profesores.

y Adecuacion al

tiempo estimado

Respeto
diversidad

por

la

Factibilidad

Las docentes
consideran que
los conceptos son
rigurosos y
actualizados a
Orientacion.

Orientacion
- Focus
Profesores

Primera
Actividad

Unidad de Curriculum y Evaluacién
Julio 2019

Las docentes sostienen que existe
una incoherencia entre el
propésito de la Unidad, la Meta
de Aprendizaje y la Gran Idea. Por
una parte, sefalan que en el
propdsito se atafie mayormente a
la dimension individual, sin
embargo, todos los demas
elementos apuntan a los
elementos sociales como son el
mundo de los vinculos. En este
sentido, plantean que la actividad
si es coherente con la Meta de
Aprendizaje, pero no con el
Propésito de la Unidad.

Las profesoras
consideran que
la actividad es
adecuada para
jovenes de
Tercero y Cuarto
Medio. De
hecho, como se
sefialé, algunas
de ellas vya
realizan
actividades
similares.

La secuencia de la
actividad les parece

légica a las
profesoras, asi
como también

consideran que la
actividad es clara en
sus planteamientos.

Las profesoras en

general  consideran
que el tiempo
destinado a la
actividad es
insuficiente, y que

destinarian dos horas
pedagdgicas. Sin
embargo, también
consideran
problematico
“cortar” la actividad
para seguir en otra
semana, porque los
estudiantes se
olvidan, y es una
temdtica  profunda
que necesita tiempo
de preparacion
emocional y de que
los alumnos estén
tranquilos. En este
sentido, lamentan
tener solo una hora
de Orientacion en
general, porque es
muy poco lo que se
puede  profundizar
tomando en
consideracion  que
hay que “normalizar”
al curso previo a
realizar alguna
actividad de este tipo.

Sefialan que “las
actividades de
orientacion

requieren un clima,

La temdtica parece
pertinente y no hiere

susceptibilidades,
juicio de
profesoras.

a
las

La actividad en
general se ve
factible de
implementar, vy
ya se realiza de
alguna forma en
algunos
establecimientos
educacionales
de los que
provienen las
asistentes.  Sin
embargo, como
ya se menciono,
pueden  existir
dificultades
sobre todo en
cuanto al
tiempo, por
ejemplo, cuando
se necesita hacer
una
“normalizacion”
de 45 alumnos
en el caso de
colegios
vulnerables. No
obstante, y
como también
ya se dijo, la
actividad de
todas formas es
considerada un
aporte 'y es

posible de
adaptar a cada
contexto.
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Segunda
Actividad

La actividad es
considerada

rigurosa
conceptualmente
por las
profesoras y con
un lenguaje
actualizado
dentro de la
disciplina.

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

A juicio de las docentes la
actividad es acorde a la Meta de
Aprendizaje planteada. Sin
embargo, realizan una critica de
fondo a esta Meta de Aprendizaje,
sefialando que es muy complejo
que la “perseverancia y el
esfuerzo” se alcance en los
jovenes, ya que como generacion
son mucho mas inmediatistasy en
algunos ambientes mas
vulnerados, no se tienen
expectativas a muy largo plazo. En
este sentido, sugieren que se
cambie la redaccion de la Meta de
Aprendizaje para que esté mas
adaptada a los tiempos actuales.

La actividad es
considerada

adecuada para el
nivel de
desarrollo de los
estudiantes de
los cursos de
Tercero y Cuarto
Medio, a juicio
de las profesoras
asistentes.

Las profesoras
creen que la
actividad es clara y
su secuencia
adecuada, aunque
como ya se dijo, no
estdn muy de

acuerdo en que se
pase de una
actividad grupal a
una individual. No
obstante, como
ellas separarian
esta actividad en
dos clases, esto no
seria tan
problemético.

en 45 minutos no es
posible realizarla”.

Las profesoras
consensuan que esta
actividad no es
posible de realizar en
el tiempo propuesto,
por lo que agregarian
al menos una hora
pedagodgica extra.

En opinion de las
docentes la actividad

no contiene
elementos que
puedan herir

susceptibilidades o
discriminar. También
consideran que el
planteamiento de la
actividad estd libre
de sesgos de
cualquier tipo.

Las profesoras
sefialan que esta
actividad es
factible de
implementar en
sus distintos
establecimientos
educacionales.

No obstante,
vuelven a la
temdtica de las

metas y
expectativas de
colegios mas
vulnerados, que
pueden ser
negativas o

cortoplacistas
justamente por
elambiente en el
que estos
jovenes han
crecido. Mas que
una critica a la
actividad, esto
surge como una
fuerte
preocupacién en
cuanto al futuro
de los jovenes.
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1.4. Elementos incorporados en los Programas de Estudio a partir de los
hallazgos de los Testeos de los Programas de Estudio

La realizacion de este proceso de consulta y validacion fue fundamental para recibir una
valiosa retroalimentacion respecto de la elaboracién de los programas. Sobre la base de
esta retroalimentacion se ajustaron varios aspectos de los programas que, en sus versiones
preliminares, parecian no hacer sentido a varios profesores.

En términos generales, por ejemplo, se realizaron adecuaciones a las actividades en funcién
de los comentarios acerca del DUA; se hizo mas explicito el uso de TICs y se reforzaron las

orientaciones para contextualizacién.

Ademas, se hicieron ajustes especificos en cada asignatura, que se detallan a continuacién:

ELEMENTOS INCORPORADOS A LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO:

Opiniones provenientes de
focales

los grupos

Propuesta de la Unidad de Curriculum y Evaluacién

En programas de estudio de asignaturas
como Lenguaje por ejemplo, los
participantes solicitan la incorporacién de
glosarios de términos que permitan aclarar
los conceptos.

Respecto de los programas de estudio de la
asignatura de Lenguaje, los participantes
dan cuenta de la necesidad de incorporar
mayor flexibilidad en las orientaciones que
se entregan como parte de las actividades,
para su implementacion.

Se incorporan glosarios de términos a los programas de
estudio de asignaturas como las de Lenguaje, tanto para el
caso de la formacién general como de la formacion
diferenciada. En el caso de la formacién diferenciada en
particular, se ordena la secuencia de las actividades y de las
instrucciones dentro de cada actividad.

Se considera un mayor nivel de flexibilidad en las
orientaciones para la implementacion de las actividades,
en términos de su adecuacién y contextualizacion.

Para el caso de los programas de estudio de
las asignaturas de Artes, tanto para la
formacién general como para la formacion
diferenciada, los asistentes a los grupos
focales manifiestan que falta claridad en las
instrucciones y su orden.

Respecto del programa de Arquitectura y
Disefio en particular, los participantes
sostienen que las actividades son

En relacidn con las instrucciones presentes en las
actividades, se reconstruyeron sus secuencias didacticas,
mejorando la estructura de estas para su mejor
comprension. A su vez, se aumenta el desafio cognitivo en
términos de conocimiento disciplinar en las actividades, lo
que permite enriquecerlas.

En el caso del Programa de Arquitectura y Disefio, se ajusta
y perfecciona su coherencia interna, incorporando mads

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019
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Inglés, los profesores participantes dan
cuenta de un desbalance en las actividades
gue se consideran mds orientadas al ambito
Humanista Cientifico (HC) por sobre el
Técnico Profesional (TP).

En este caso también, los participantes
consideran que las actividades son
demasiado extensas.

insuficientes y mas orientadas al Disefio que | actividades y conceptos que permitan reforzar Ila
a la Arquitectura. A su vez, se sefiala que | Arquitectura.

falta profundizar en los conceptos que

presentan las actividades.

En relacidn con los programas de estudio de | Se incorporaron actividades especificas para los

establecimientos educacionales del ambito TP.

Las actividades fueron ajustadas en sus tiempos, de
manera de facilitar su implementacién en los tiempos
definidos.

Respecto de los programas de estudio de la
asignatura de Matematica, los participantes
consideraron muy alto el nivel de dificultad
de las actividades en relacién con la edad y
el nivel de desarrollo de los estudiantes.

Los asistentes a los grupos focales también
manifestaron la imposibilidad de
implementar el programa con sus
actividades en el tiempo disponible.

Dado el nivel de dificultad observado, fueron ajustadas las
actividades en términos de las orientaciones al docente en
relacién con: las habilidades que se deben movilizar, los
conceptos clave, la didactica en general y el dominio de la
especialidad.

En relacién con la escasez de tiempo registrada, se define
incorporar orientaciones al docente respecto del uso del
tiempo para la implementacién de las actividades, lo que
implica por ejemplo, la realizacién de algunos de los
ejercicios, no de la totalidad.

En los programas de estudio de las
asignaturas de Ciencias, los participantes
dan cuenta de deficiencias en la dimensién
conceptual 'y metodoldgica de las
actividades. Sefalan también la necesidad
de mejorar la presentacion de cifras, datos e
imagenes asociadas a las actividades.

Los docentes asistentes relevan las carencias
que ellos mismos poseen en materia de
investigacion cientifica y metodologia de la
investigacion, y por lo tanto la dificultad que
se desprende de lo anterior para
implementar las actividades con este
componente y énfasis investigativo.

Se incorporan orientaciones para el docente respecto de
sus disciplinas especificas, incluyendo conceptos y
conocimientos actualizados y centrados en las habilidades.
En la misma linea, se mejoran las preguntas esenciales de
los programas.

Se ajustaron las cifras y graficos presentados, se incorporan
las referencias, se mejora la nitidez de las imagenes.

Se incorpora una capsula respecto del uso de la
investigacién en todos los programas de Ciencias, con el
propdsito de guiar metodolégicamente el proceso de
investigacion cientifica.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019
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En el caso de los programas de Filosofia,
para Tercero Medio, los participantes
realizaron observaciones a las actividades de
refuerzo y de desafio.

Se levanta el requerimiento de incluir
autores latinoamericanos y a mujeres para
ampliar el enfoque puramente euro
centrista.

En el programa de Tercero Medio en particular, se
mejoraron las actividades de refuerzo y desafio
reformuldndolas hacia la profundidad e incorporando una
guia didactica sobre como abordar la actividad.

Se incorporan trabajos de autores latinoamericanos y de
mujeres, particularmente en la asignatura de Filosofia
Politica.

Respecto de los programas de estudio de las
asignaturas de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, los docentes participantes
manifiestan mejorar el ambito de los
conceptos.

De igual manera, los participantes sefialan
que falta precisién en las instrucciones de las
actividades.

Se mejoréd la profundidad conceptual mediante Ia
focalizacion en las habilidades. Se incorporaron mas
recursos (mas referencias, fuentes, links, etc.).

Se mejoran las instrucciones de las actividades, haciendo
especial mencidn a las habilidades transversales que tiene
la disciplina (habilidades de investigacion histérica). En el
caso de Geografia, se incorporan mds conocimientos
conceptuales en las instrucciones.

En relacidn con los programas de estudio de
las asignaturas de Educacién Fisica, los
participantes manifestaron la necesidad de
contar con un glosario de términos,
actividades de inclusidon y con mads tiempo
para su implementacion.

Se incorpora un glosario de términos y se incluyen
actividades con un enfoque inclusivo.

Se mejoran los tiempos para una mejor implementacion de
las actividades.

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019
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VIIl. PLAN DE IMPLEMENTACION NUEVAS BASES
CURRICULARES y PROGRAMAS DE ESTUDIO DE 3°y 4°
MEDIO

En esta seccidn se presenta la estrategia de apoyo a la implementacion de las Nuevas Bases
Curriculares de 3° y 4° medio, que incide también en la implementacién de los Programas de
Estudio.® Esta estrategia ha sido elaborada mediante el trabajo articulado de diferentes instancias
del Mineduc, la Unidad de Curriculum y Evaluacién (UCE), la Direccién de Educacidn General (DEG)
y el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas (CPEIP), las que
han contribuido a disefiar una propuesta que facilite el despliegue coordinado y otorgue amplitud y
profundidad a las lineas de trabajo y acciones propuestas.

El plan de implementacion tiene como foco los establecimientos educacionales del pais que
imparten educacién media, en tanto son el espacio en el cual este nuevo curriculum se desplegara
e impactard la cultura y las practicas evaluativas que llevan a cabo docentes, estudiantes y los
equipos técnico-pedagdgicos. No obstante, la escala de impacto es mas amplia, ya que también
estaran implicadas todas las instituciones y actores que se articulan en torno a la implementacién
del Curriculum Nacional.

La estrategia de apoyo a laimplementacion buscara promover una reflexion amplia entre los actores
escolares sobre los enfoques y principios de las Bases Curriculares y sus implicancias en el sistema
educativo, principalmente al interior de los establecimientos educacionales, que ayude a repensar
las practicas de ensefianzas actuales y a identificar posibles mejoras; fortalecer el alineamiento de
las politicas y los sistemas curriculares, y articular acciones especificas para generar las condiciones
y competencias necesarias para que todos los actores contribuyan a orientar reflexiones y
desarrollar practicas bajo el marco propuesto.

En consideracion a lo planteado, el plan se articula desde la necesidad de promover la instalacion
de una racionalidad comun que permita no solo la aplicacion e incorporacion del nuevo curriculum,
sino la comprensién y adhesidn a las logicas que subyacen a su construccion, en tanto resultan
necesarias y pertinentes para la implementacién y la contextualizacién de esta nueva reforma
curricular para el fortalecimiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje, cuyo fin ultimo es el
mejoramiento de progresos y logros de aprendizaje de todos los jévenes que estudian en nuestro
pais. Por otra parte, también pretende hacerse cargo de resolver tensiones que dificultan la
apropiacioén en el aula de estas politicas de mejora educativa.

> Este plan se presentd por primera vez en la Fundamentacién de las Bases Curriculares para 3° y 4° medio
(2019). Se presenta una version actualizada y que incorpora la implementacion de los Programas de Estudio.
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1. Estimacion costos incrementales en horas docentes de
implementar las nuevas Bases Curriculares®

La presente seccidn da cuenta del analisis respecto del impacto incremental que tendrd el cambio
de curriculum en la Ensefianza Media que se inicia el afio 2020, en relacién con la cantidad de horas
docentes necesarias para dictar las asignaturas que se contemplan para 3ro y 4to medio en los
establecimientos Humanista cientificos (HC) y Técnico profesionales (TP).

La informacion utilizada para hacer el estudio se obtuvo de las bases disponibles en el Ministerio de
Educacion (Mineduc) asociadas a los docentes contratados en ensefianza media, a los estudiantes
matriculados de 1lro a 4to medio, a las remuneraciones reportadas al Mineduc por los
establecimientos educacionales, a los establecimientos consignados con Jornada Escolar Completa
entre otras; en su mayoria bases del afio 2018 por ser el ultimo disponible a la fecha del analisis.

Como datos relevantes del sistema se llegd a establecer que existen 60.024 docentes con contrato
en la ensefianza media, teniéndose un 93,07% de ellos cuya funcién principal declarada es de
docente de aula. También se pudo establecer que el total de horas pedagdgicas de ensefianza media
son 1.574.286 mensuales, y se tiene que un 13,2% (207.332) de ellas estan con clasificacion de
“Otro” respecto de la disciplina especifica que imparten, horas que no fueron consideradas para el
analisis de cumplimiento de horas de Formacién General o para Plan diferenciado de HC, sino que
se utilizaron como factibles de utilizar para cubrir el plan de libre disponibilidad asi como el plan
diferenciado de TP, donde no se fue a prorratear directamente a una asignatura especifica.

Por otra parte, existieron para el afio 2018 415.098 alumnos entre 3° y 4| medio, y a su vez un
62,54% de ellos estudid en diferenciacion HC y un 37,46% en TP, en alguno de los 2.922
establecimientos para este nivel de ensefanza.

Respecto de los 1.976 establecimientos donde se dicta la modalidad HC en el pais, dado que las
nuevas bases curriculares cambian en relacién al anterior curriculum en la obligatoriedad de
religion, se produce alli un déficit de esta asignatura, estimado en 10.575 horas semanales a nivel
pais, si es que todos los cursos de 3ro y 4to medio dictaran las 2 horas semanales, no obstante, se
sabe a priori que serd mucho menor la necesidad ya que es optativo para los estudiantes.

Por otra parte, en relacién con la factibilidad de dictar el plan diferenciado para los colegios con
modalidad HC, se tiene que, sin hacer ajustes a las horas docentes por asignatura contratadas
actualmente, el 54,7% de los colegios HC puede cumplir con el requisito esperado de brindar a sus
alumnos de 3ro y 4to medio la electividad de seis o mas asignaturas para elegir tres cada afio. Por
otra parte, el 88,8% puede ofrecer a sus alumnos desde tres o mas asignaturas, siendo un 34,16%
de estos quienes pueden ofrecer entre 3y 5, por lo que el ajuste que deberan hacer se estima sera
factible dado que existen en muchos establecimientos horas de libre disponibilidad que exceden las
horas obligatorias, las que se producen principalmente por horas liberadas de Inglés respecto del
anterior curriculum y también por lo ya mencionado sobre un 13,2% de horas clasificadas en “Otro”
como disciplina, las que podran orientarse para cumplir esta mayor opcidn de electividad exigida.
De hecho, se obtuvo que a nivel nacional se tiene la posibilidad de otorgar en promedio 15 horas de
libre disposicidn lo que supera las 8 horas exigidas.

6 El informe final de este estudio elaborado por MINEDUC estd en preparacion y se dard a conocer en las
proximas semanas. El objetivo es determinar las necesidades de los establecimientos para poder implementar
este plan y estimar los recursos que se necesitaran.
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Finalmente, en HC se establecid que se presentan 361 establecimientos de los 1.976 que equivalen
aun 18%, en los que existe una realidad de horas docentes en que habra que ocuparse en el redisefio
fino de su oferta de horas docentes, ya que no alcanzarian a cubrir el plan de formacién diferenciado
ofreciendo seis asignaturas ni tampoco las horas de libre disponibilidad que propone el nuevo
curriculo.

En relacién con los establecimientos TP se concluye que dado que las nuevas bases curriculares
demandan se dicten para Formacidn General, las asignaturas de Filosofia y Ciencias, las que no eran
parte del programa anterior, es alli donde se produce una necesidad de readecuar la oferta de horas
docentes, teniéndose a nivel pais que se calcula una necesidad de contratar 994 docentes en
distintas cantidades de horas semanales dependiendo del establecimiento. A continuacién, se
muestra cuadro resumen:

Disciplina o % del total Horas Costo
- L. Incremental
Docentes Horas pedagdgicas pedagdgicas
o . Mensual en M$
Subsector de aprendizaje (575 estab.) promedio 2019
Filosofia y Psicologia 98,10% 572 7.673 13,34 226.702
Ciencias 72,90% 422 5.052 8,79 159.880
Total - 994 12.725 11,065 386.582

Por otra parte, se observé que es factible para todos los establecimientos cumplir con el plan
diferenciado que establece 22 horas semanales, y también que poseen a nivel nacional amplias
opciones de realizar cursos en horas de libre disposicion, obteniéndose un indicador general de 18
horas semanales, que estda muy por sobre las 6 horas que demanda el curriculum 2020.

Dado lo anterior, en términos generales tanto para HC como para TP si bien existe un conjunto de
establecimientos que deberd apoyarse para lograr cumplir con lo establecido en el nuevo
curriculum, la gran mayoria si posee los recursos docentes para lograrlo, sobre todo dado que
existen horas que en muchos casos estan tipificadas de “Otro” en su asignatura y podrian adecuarse
para este fin.

El objetivo de este estudio es contar con un insumo que permita determinar las necesidades de los
establecimientos en cuanto a la disponibilidad de docentes y, de ese modo, focalizar la ayuda en
aquellos con mayores dificultades.

2. Enfoque de redes

El disefio de la estrategia considera un enfoque de redes, el cual sostiene que la ejecucion no es sélo
una materia que se le asigna a una organizacién publica, sino que hay un complejo entramado de
actores alrededor de la politica publica, que influyen sobre ella, a los que hay que poner atencién
(Olavarria, 2007). El enfoque propone dos dimensiones en las que se debe desplegar la
implementacion: una dimension vertical, que es aquella parte de la red compuesta por “los lazos
administrativos, reglamentarios y financieros”, es decir, las relaciones institucionales formales; y
una dimensién horizontal constituida “por el conjunto de actores con intereses sobre la politica”
(ibid.). De esta manera, se enfatiza la necesidad de articular y movilizar la primera dimensién de la
red, que seria aquella mas ligada a la institucionalidad ministerial en sus niveles nacional, regional y
local, asi como de desarrollar acciones en la segunda dimensidn, en la que participan actores que se
relacionany operan en un plano mas extenso y que actlan como agentes de interés, es decir, sujetos
e instituciones que colaboran para que la politica se legitime y se incorpore en las practicas y
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sentidos comunes de comunidades mas amplias, generando distintos soportes para su
funcionamiento.

Figura 20. Dimension Vertical de la red.

Dimension vertical de la red

Sistema Nacional de Aseguramiento: Ministerio de Educacion, Agencia de
la Calidad, Superintendencia de Educacion Escolar

—— Departamentos Provinciales de Educacion y oficinas territoriales del SAC

—— DAEM/DEM/Corporaciones u otros sostenedores

Establecimientos educacionales (equipos directivos y técnicos, docentes,
asistentes de la educacion, estudiantes y apoderados)

Figura 21. Dimension Horizontal de la red.

Dimension horizontal de la red

Universidades
(formacion
inicial docente)

Centros de Colegio de

. . Fundaciones Otros
investigacion Profesores

Esta red en sus dos dimensiones serd articulada desde el Mineduc, a través de su Unidad de
Curriculum y Evaluacion.

3. Etapas de la implementacion: Iniciacion, instalacion e
institucionalizacion

Paralelo a este enfoque, y las dimensiones de despliegue antes descritas, se establecen etapas de
desarrollo de la implementacidn. En este modelo, las tres etapas (iniciacién, instalacién e
institucionalizacién) se consideran superpuestas, ya que quienes conducen el cambio, “comienzan
trabajando hacia atras, con el propdsito en mente” (Fullan, 2007), esto implica tener claridad de los
resultados que se esperan a partir de los cambios propuestos y dirigir, adecuar e ir ajustando cada
una de las etapas en esa direccién, durante todo el proceso de implementacién, en funcién de
dichos resultados.
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La etapa de iniciacion se concibe como aquella en que se da inicio al proceso de transformacién. En
esta fase es muy importante involucrar a todos los actores, tanto a aquellos encargados de
implementar el cambio, como a quienes se veran afectados en alguna medida por esta innovacién.
Considera la comunicacion del cambio propuesto de forma clara y consistente y estrategias de
monitoreo, retroalimentacién y apoyo a quienes implementaran la innovacidn, estableciendo de la
forma mas claray consistente las expectativas acerca de las practicas y los resultados que se quieren
lograr. La etapa de instalacion es la segunda fase e implica el desarrollo de sistemas de
retroalimentacion sobre practicas de implementacidn del plan de estudio y del nuevo curriculum.
La ultima fase, la etapa de institucionalizacidn, es aquella en que el cambio se traduce en practicas
que se encuentran incorporadas en el funcionamiento cotidiano y se pueden asociar a resultados.
En este momento es posible dimensionar el impacto y levantar informacién consistente sobre su
funcionamiento y las transformaciones efectivas que esta provocé (Fullan, 2007).

Figura 22. Etapas de instalacidn.

Iniciacién Instalacion

Fuente: Miles et al., 1987 (traduccion libre)

Consideraciones para el disefio de la implementacion

Respecto de la estrategia de apoyo a la implementacién de las Bases Curriculares de 3° y 4° medio,
se ha establecido una serie de consideraciones en base a los criterios que sostienen el proceso de
elaboracidon de las Bases y a teorias o0 modelos sobre procesos de cambio educativo desarrolladas
por diversos autores (Short y Greer, 1997; Deal y Peterson, 2009; Fullan, 2007). Estas
consideraciones en el contexto de la implementacion de las Nuevas Bases Curriculares de 3° y 4°
medio son las siguientes:

1) Conocimiento y consideracion de la cultura escolar. Tanto las Bases Curriculares como la
estrategia de apoyo a la implementacion han sido disefiadas considerando aspectos de la
cultura escolar de nuestro pais. De esta manera, las acciones del plan de implementacidn
consideran la suficiente flexibilidad para adaptarse al contexto de cada establecimiento
escolar.

2) Responder a las necesidades y motivaciones de los actores del sistema escolar. Resulta
fundamental que la implementacién de las Bases se acompafa de un disefio de difusién y
comunicacion que releva los enfoques y principios que responda a las necesidades
manifestadas por los actores del sistema escolar. Paralelo a ello, se establecen acciones
especificas que permiten sostener seguimientos y establecer didlogos con docentes y
equipos directivos para atender a sus necesidades respecto de la apropiacién de las Bases
Curriculares.

3) Foco en el desarrollo de capacidades. El foco en el desarrollo de capacidades es medular
para cualquier proceso que pretenda generar cambios profundos. Para ello, la estrategia de
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apoyo a la implementacidn incorpora una linea de trabajo de formaciéon que aborda la
instalacion de capacidades a todos los niveles verticales como horizontales, , tanto para el
desarrollo y fortalecimiento profesional en servicio, como para formacién inicial docente.

4) Adaptabilidad y contextualizacion de las acciones. Para el éxito de laimplementacién resulta
fundamental proponer acciones que tengan la flexibilidad suficiente para adaptarse y
responder con pertinencia a cada realidad. En consecuencia, para la implementacion se han
considerado apoyos y recursos diversificados y se contemplan modelos y ejemplos para
contextos diferentes, que permitan facilitar, sin rigidizar, la apropiacion del plan de estudio
y de la Base Curricular y apoyar a cada cada comunidad en la toma de decisiones respecto
de su aplicacidn.

5) Coordinacion y articulacion de instituciones y actores relevantes. El proceso de
implementacion se sustenta en un enfoque de redes que contempla alineaciéon y trabajo
coordinado desde espacios intra-ministeriales (Mineduc), hasta aquellos que involucran
instituciones y actores con diversos intereses en el ambito de la educacién (universidades,
institutos, fundaciones, expertos en evaluacidon y otros).

6) Condiciones, herramientas y recursos de apoyo para el cambio. Se considera imprescindible
ofrecer lineas de trabajo, acciones e iniciativas relacionadas con acompafamientos,
formacién y recursos, que den sustento y apoyen el cambio de creencias y practicas.

En sintesis, se ha disefiado un proceso de implementacion con acompafiamiento constante,
adecuado y pertinente a la realidad especifica de los establecimientos educacionales y que brinde
respuestas y apoyos que faciliten el aporte de las Bases Curriculares al desarrollo de procesos
pedagdgicos de calidad.

4. Flexibilidad y gradualidad de Implementacion Nuevas Bases
Curriculares

Es importante mencionar, para ubicar este proceso en una temporalidad especifica, que una vez
aprobada la propuesta de Bases Curriculares por parte del Consejo Nacional de Educacion, esta se
hizo publica como decreto en tramite el dia viernes 21 de junio 2019 y entraria en vigencia dejando
como opcion a los establecimientos la implementacion en fases: el afio 2020 para 3° medio y 2021
para 4° medio o la implementacidon completa de 3° y 4° medio para el afio 2020.

Lineas de trabajo

En concordancia con los enfoques propuestos, las lineas de trabajo que se han definido se
articularan en base al trabajo de redes y tendran distintos énfasis en cada etapa de la
implementacion.

a) Difusion de las Bases Curriculares de 3° y 4° medio

La estrategia de difusidn tiene como propdsitos comunicar los enfoques y principios del nuevo
plan de estudios, del sistema de electividad en HC y de la implementaciéon de las Bases
Curriculares de forma clara y eficiente, haciendo énfasis en las nuevas metodologias de
planificacién y ensefianzas propuestas, la planificacion de los planes propios y en los cambios
mas relevantes respecto las asignaturas anteriores; y asegurar que sea conocida por todos los
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actores luego de su aprobacidn. La difusién debe extenderse en las dos dimensiones de la red,
buscando utilizar todas las plataformas disponibles y otras generadas para tal propdsito.

La difusidon se enmarcara en los principios de equidad, integralidad, electividad, profundizacién
y exploracidn de las Bases Curriculares, destacando la importancia de formar a los estudiantes
de acuerdo a las habilidades del siglo XXI, a la metodologia de proyecto y en cada una de las
areas del curriculum, atendiendo a sus diferencias, de esta manera los docentes seran capaces
de comunicar qué se espera de los estudiantes, qué han logrado y cémo pueden seguir
progresando.

El énfasis en esta linea de trabajo debe estar puesto, mayoritariamente, en la etapa de Iniciacién
y estara a cargo de la UCE.

Se proponen las siguientes acciones e iniciativas:

Difusion del documento.

Entrega de documento de Bases Curriculares de 3° y 4° medio y sus Orientaciones (fisica y

digitalmente) a Facultades de Educacién, programas de Formacion Pedagdgica y a actores

estratégicos del ambito de la educacion.

Sesiones con los Gabinetes Regionales del SAC, para generar estrategias de difusion

conjuntas.

Entrega de orientaciones, cartillas, afiches para implementar con gradualidad v flexibilidad

plan de estudio, asi como comunicar los cambios mas relevantes destinados a DEPROV,

DAEM/DEM/CORP, otros sostenedores, equipos directivos de los establecimientos

educacionales, equipos técnico-pedagdgicos, docentes, estudiantes y apoderados.

Coordinacion con la dimensién horizontal de la red para el uso de sus propias plataformas

en la difusién de las Nuevas Bases Curriculares.

Publicacidon de recursos audiovisuales que enfaticen en los enfoques de la Base, las

habilidades del siglo XXI, las metodologias de proyecto, entre otros, a través de distintas

plataformas (paginas Mineduc, paginas SAC, paginas de los DEM/DAEM/Corporaciones,

paginas de los establecimientos, portal Educar Chile, paginas de Facultades y/o carreras de

Pedagogia, otras que aporte la dimensidn horizontal de la red).

Realizacién de una jornada de reflexidn en los establecimientos educacionales con el

objetivo de analizar los enfoques de la Base Curricular, y reflexionar sobre cdmo llevarlo a

la practica en el propio contexto. También se podrdn recoger dudas, opiniones y primeras

impresiones en estas instancias (esta accidon se articula con la linea de trabajo de

Seguimiento de la implementacion).

Reuniones informativas y formativas para supervisores del Mineduc, evaluadores de la

Agencia y fiscalizadores de la Superintendencia de Educacién.

Documento sobre cambios relevantes las Bases para orientar procesos de

acompafiamiento, evaluacidn y fiscalizaciéon de supervisores del Mineduc, evaluadores de

la Agencia de Calidad y fiscalizadores de la Superintendencia, respectivamente.

Realizacion de conferencias Online con el fin de capacitar en las diferentes tematicas

presentes en las Bases Curriculares, profundizando en cada una de las asignaturas

presentes. Dirigido principalmente a directivos y docentes de todo Chile, pero abierto a todo

publico.

Talleres de verano en convenio con Universidades en actualizacidn curricular dirigido a los

docentes de 3° y 4° medio.

Mailing personalizado a directores y docentes de 3° y 4° medio con informacién sobre el

proceso de implementacion y las temdticas presentes en las Bases Curriculares para dar
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apoyo a la apropiacion curricular. Este medio y la informacién presente también se utilizara
para dar acompafiamiento y orientacién a los Supervisores del Mineduc, sostenedores,
universidades, entre otros con tal de cubrir tanto la red horizontal como la vertical.

b) Acompaiiamiento a los establecimientos educacionales para la implementacion de las
Bases Curriculares de 3° y 4° medio.

El propdsito de esta linea de trabajo es proveer a los establecimientos educacionales de guias y
apoyos necesarios para la reflexién, comprensién, y apropiacion de las Bases Curriculares. En
este sentido, cobra relevancia el trabajo en redes, ya que, si bien la primera llegada a los
establecimientos estd dada en la dimension vertical de la red, otras instituciones y actores
(considerados en la dimension horizontal) tienen, muchas veces, una influencia directa y
sistematica sobre ellos.

El disefio de esta linea estard a cargo de la UCE y la DEG (en particular, el sistema de supervisién),
en coordinacién con las instituciones del SAC.

Las acciones e iniciativas que derivan de esta linea son:

e Taller con los supervisores DEPROV y equipos técnicos de los DEM/DAEM/Corporaciones,
para orientar el acompanamiento a los equipos directivos y técnico-pedagdgicos de los
establecimientos educacionales en la reflexién e implementacidn del nuevo Curriculum.

e Sesion con los equipos de la superintendencia y de las secretarias ministeriales para lograr
flexibilidad y apoyo a la gestion del cambio.

e Sesiones con los Gabinetes Regionales del SAC, para generar estrategias de
acompanamiento conjuntas.

e Coordinacién con los fiscalizadores, evaluadores y supervisores SAC para alinear las
revisiones o interacciones con el enfoque del documento.

e Entrega de materiales de apoyo (ppt, capsulas audiovisuales, guias metodoldgicas, otros),
para la reflexion interna en los establecimientos e instituciones ligadas a la educacién como
para su replica y comunicacion.

e Incorporacion del canal de Ayuda Mineduc con el propdsito de responder dudas y dar apoyo
pedagdgico a los establecimientos.

e Plataforma de recoleccién de consultas por medio de pagina Web
www.curriculumnacional.cl

e Diseflo de estrategia de respuesta a los requerimientos de los establecimientos
educacionales relacionados con aplicacion de las Bases.

e Elaboracién de fondo de asesoria a 600 establecimientos del pais por aflo enfocado en la
electividad y la implementacion del nuevo plan de estudios.

c¢) Seguimiento de la implementacion

El propdsito principal de esta linea es monitorear la implementacion a nivel de los
establecimientos educacionales, para hacer ajustes o generar iniciativas a tiempo. En un primer
momento de la etapa de Iniciacidn, se propone dar énfasis a la difusion, por un lado,
fomentando una comunicaciéon clara con distintos actores de la red de trabajo tanto vertical
como horizontal respecto del documento y las practicas que se quieren promover, y, por otro,
capturando las primeras reacciones (opiniones, dudas, interpretaciones) de los actores mas
directamente involucrados en la implementacion y posibilitando dar respuestas oportunas y
esclarecedoras al respecto. En un segundo momento del proceso, ya entrando a la etapa de
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Instalacidn, el seguimiento estara mas bien enfocado al levantamiento de necesidades o
dificultades que emanen de la puesta en practica: principalmente derivados de la electividad, la
creacion de nuevos planes y programas, la necesidad de formacidn, la aplicacién de las nuevas
metodologias propuestas, entre otras. En la etapa de Institucionalizacién, se podran realizar
estudios de impacto para contrastar los propuesto en las Bases Curriculares con las practicas
que se vayan desarrollando.

Se propone que, durante la implementacidn, se pueda hacer un seguimiento mds cercano a una
muestra de regiones o comunas a través de sus Departamentos Provinciales, de manera de
contar con mas informacién sobre la forma en que se esta comprendiendo e implementando el
documento.

Algunas de las acciones e iniciativas que derivan de esta linea son:
2019:

e Monitoreo temprano a la difusion y disefio de un sistema de respuesta a consultas (y su
sistematizacion). Se plantea la habilitacion de un call center (Ayuda Mineduc) y pagina de
preguntas frecuentes (coordinado con las unidades de Normativa y Ayuda Mineduc);
triptico de respuestas a preguntas frecuentes; apoyo de Supervisores Deprov para
comunicacion y respuesta de dudas y levantamiento de opiniones sobre las Bases
Curriculares.

e Realizacidon de una sistematizacion y analisis sobre comentarios y opiniones en redes
(diarios, portales educativos, redes de docentes, redes sociales u otros), con el propdsito de
dar respuesta a las principales preocupaciones que emerjan desde el sistema escolar.

e Distribucion de materiales y recursos de apoyo a los establecimientos educacionales,
principalmente a través de los DEPROV.

2020-2021:

e Seguimiento de consultas en Ayuda Mineduc y via supervisores y evaluadores, y
sistematizacion de informacidn, con el propdsito de entregar informacidn oportuna y definir
lineas de apoyo necesarias.

e Estudio sobre los planes y programas de estudios construidos o modificados por los
establecimientos educacionales y las razones por las cuales los equipos directivos, técnico-
pedagdgicos y docentes llegaron a estas decisiones u opciones, con el propésito de
monitorear la implementacion.

2021 en adelante:

e Estudio de impacto en calificaciones, tasas de repitencia, tasas de retencion, SIMCE y PSU.
e Estudio sobre la formacidn inicial docente y la oferta de desarrollo profesional continuo (en
servicio).

d) Procesos de Formacidn

Esta linea de trabajo contempla desarrollar procesos de formacidn en torno a las Nuevas Bases
Curriculares, y a las précticas asociadas a estas (Programas de estudio). Bajo este propdsito, se
plantea el disefio, coordinacién y ejecucidn de cursos, talleres, programas, jornadas, seminarios
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y otras actividades formativas que ayuden a distintos actores del sistema educativo a reflexionar
y fortalecer sus capacidades. Estos procesos de formacién estaran centrados en los enfoques de
las Bases, los principios de la electividad en HC las nuevas habilidades y metodologias planteadas
y los principios que la fundamentan, siempre considerando la puesta en practica de esto.

En este esfuerzo, también cobra importancia estratégica establecer vinculos colaborativos y
poder llevar a cabo procesos de revisién y actualizacién del disefio de los programas de
formacién pedagdgica de las distintas instituciones que imparten carreras de pedagogia.
Asimismo, se trabaja conjuntamente con el CPEIP buscando la alineacidon con los estandares de
FID, asi como potenciar la formacion docente.

Por ultimo, es necesario considerar que esta linea debe asegurar su sostenibilidad en el tiempo,
para permitir la actualizacién y profundizacién permanente de conocimientos para el continuo
desarrollo de capacidades de los profesionales de la educacién escolar.

Esta linea de trabajo sera implementada, principalmente, por la UCE y el CPEIP.
Dado lo anterior, se proponen las siguientes acciones e iniciativas:

e Disefio e implementacion de talleres, cursos y actividades de formacion, enfocados a
desarrollar herramientas para la apropiacién de las Nuevas Bases Curriculares. Destinados
a DEPROV, DAEM/DEM/CORP, otros sostenedores, equipos directivos de establecimientos
educacionales, equipos técnico-pedagoégicos, coordinados por UCE en conjunto con el
CPEIP.

e Disefo e implementacion de cursos para la profundizacién de procesos de formacion para
docentes. A cargo de CPEIP (tanto en sus lineas de postitulos, como en cursos de
actualizacién y fortalecimiento), en coordinacion con la UCE.

e Seminarios, coloquios y/o debates regionales con directivos, docentes y estudiantes
universitarios de programas de formacién pedagdgica, en las tematicas presentes en la
Nueva Base Curricular.

e Diseflo de estrategia de conformacién de una red de colaboracién con instituciones de
educaciéon superior en el dmbito de la formacion y desarrollo docente (coordinado por
CPEIP).

e Trabajo conjunto en estandares FID considerando el nuevo curriculum (coordinado por
CPEIP).

e) Articulacion de instrumentos curriculares y recursos de apoyo al curriculum

Dada la relevancia de las Bases Curriculares de 3° y 4° medio, asi como los procesos de
implementacion y apropiacion de las mismas, se ha generado un proceso de articulacién que
posibilitard el abordaje de lineas de trabajo de manera conjunta entre los equipos de la UCE
(Curriculum, Textos, Recursos digitales, Estandares). Esta linea esta a cargo de la UCE.

Algunas de las acciones que derivan de esta linea son:

e Elaboracién los Programas de Estudio y otros instrumentos curriculares con el fin de la
oportuna puesta en marcha del curriculum para el afio 2020.

e Elaboracién de Textos escolares para todas las asignaturas del plan comun obligatorio
para el afio 2020y progresiva elaboracidn de textos escolares para todas las asignaturas
del plan diferenciado durante el afio 2020 y 2021

e Elaboracién de libros de lectura sugeridos para el plan de formacién general y
diferenciado
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e Elaboracién y distribucion de libros para la Biblioteca CRA que apoyardn asignaturas del
plan comun y electivas entre ellas: Economia y Sociedad, Programacion, Inglés,
Educacién Ciudadana y Ciencias.

f) Articulacién con actores e instituciones relevantes

Esta linea de trabajo supone, en la etapa de Implementacidn, fortalecer la articulacién con la
dimensién vertical de la red, con el propdsito de resguardar la alineacién respecto del enfoque
y apoyar el proceso de apropiacidén; pensar la articulaciéon como una red también implica
fortalecer el trabajo conjunto entre esas instituciones para evitar orientaciones disimiles ante
la implementacién de las Bases. En la dimensién horizontal de la red, la articulacidon deberia
asegurar que los recursos que se construyan tengan una mejor y mayor difusion; que se elabore
material en conjunto; que se enriquezcan de las orientaciones para cada ambito especifico,
entre otras.

Esta linea de trabajo atraviesa la estrategia general de apoyo a la implementacién, por lo tanto,
estd presente en cada una de las demas lineas de trabajo de esta y articulard distintas
instituciones y actores segun la temdtica que se aborde y el propdsito que se persiga.

Algunas de las acciones que derivan de esta linea son:

e Mesa de implementacidn interministerial con participantes de la UCE, gabinete ministerial,
comunicaciones Mineduc, DEG y CPEIP.

e Mesa de trabajo para la articulacion del sistema SAC en relacién a la implementacién de las
Bases Curriculares de 3° y 4° medio y sus implicancias en el sistema.

e Sesiones con los Gabinetes Regionales del SAC, para generar estrategias de difusidon y
acompafiamiento conjuntas.

e Acuerdo de colaboracién con instituciones y organismos de la dimensién horizontal de la
red para la difusion de la actualizacion de las Bases Curriculares.

e Establecer articulaciones de trabajo con los directivos de las facultades o departamentos de
educaciéon, docentes de las catedras, para la organizacion de seminarios, debates y
conversatorios que incluyan la participacién de estudiantes que estén cursando programas
de formacidn pedagégica.

e Coordinacion para el desarrollo profesional docente y la formacién inicial docente, entre
instituciones de formacién pedagdgica y CPEIP.

e Coordinaciéon con DEMRE para el alineamiento curricular de pruebas de seleccién para
ingreso a universidad (PSU) para todas las asignaturas.

g) Gestion de recursos de apoyo

El propdsito principal de esta linea es resguardar que los equipos de los establecimientos
cuenten con material de apoyo para la apropiacién de las Bases Curriculares y fortalecer las
practicas desplegadas en el aula, asi como material para generar reflexion, informar y formar
en este ambito a los miembros de su comunidad educativa (docentes, asistentes, estudiantes,
apoderados u otros).

Se pondrda especial énfasis en la gestidon de recursos para la instalacidon de la electividad en el
sistema, entendiendo que, al ampliar las opciones de los alumnos con el fin de entregar espacios
de eleccidon y crecimiento, se requerird de mayor apoyo los docentes, equipos técnico-
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pedagdgicos, equipos directivos y sostenedores. Esto incluirda modelar y ejemplificar formas de
abordar la electividad; cdmo realizar un buen diagndstico y usar la informacion que se levanta
para tomar decisiones pertinentes y adecuadas a la realidad que se enfrenta cada
establecimiento.

Se entregaran herramientas, recursos y materiales tanto de manera directa a las instituciones
escolares como a través de un sitio web. Por otra parte, seran de facil acceso y reproduccion, y
atenderan a distintos receptores (Directivos, docentes, estudiantes, apoderados, otros).

Los principales recursos de apoyo considerados para apoyar la implementacion son:

Documento de orientaciones para la implementacién del sistema de electividad que
profundizara en el enfoque vy las logicas detras de los principios de la Base Curricular, que
orientard y ejemplificard maneras de llevarlo a la practica al interior de los establecimientos
educacionales.

Material de trabajo para jefes o coordinadores técnico-pedagdgicos y docentes, para
realizar la jornada de reflexidn sobre las Bases Curriculares.

Recursos audiovisuales, afiches, folletos, presentaciones, fichas y otros (presentaciones ppt,
ejemplos de proyectos interdisciplinarios y por asignatura, material de apoyo para trabajo
con habilidades, etc.) que cumplan propdsitos informativos (difusién) y formativos respecto
de distintas tematicas sobre las Bases, como ciudadania, habilidades del siglo XXI,
aprendizaje basado en proyecto, entre otros, y su puesta en marcha. Estos recursos estaran
enfocados en distintos destinatarios (equipos técnico-pedagdgicos, docentes, estudiantes,
asistentes de la educacion, apoderados, otros).

Documento informativo para supervisores, evaluadores y fiscalizadores.

Recursos de apoyo y docentes y estudiantes en pagina web www.curriculumnacional.cl
Generar asesoria al interior de los establecimientos que permitan de manera eficiente dar
opciones para la electividad y generen apoyo.
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5. Etapas de la Implementacion
I Etapa de Iniciacion (2019)

Lineas de trabajo Acciones Responsables
Difusion de las Bases - Difusién del documento. UCE
Curriculares de 3° y 4° medio - Entrega de documento de Bases Curriculares de 3° y 4° medio y sus Orientaciones

(fisica y digitalmente) a Facultades de Educacion, programas de Formacion
Pedagdgica y a actores estratégicos del ambito de la educacién.

- Sesiones con los Gabinetes Regionales del SAC, para generar estrategias de difusion
conjuntas.

- Entrega de orientaciones, cartillas, afiches para implementar con gradualidad y
flexibilidad plan de estudio, asi como comunicar los cambios mas relevantes
destinados a DEPROV, DAEM/DEM/CORP, otros sostenedores, equipos directivos
de los establecimientos educacionales, equipos técnico-pedagdgicos, docentes,
estudiantes y apoderados.

- Coordinacion con la dimensién horizontal de la red para el uso de sus propias
plataformas en la difusion de las Nuevas Bases Curriculares.

- Publicacidn de recursos audiovisuales que enfaticen en los enfoques de la Base, las
habilidades del siglo XXI, las metodologias de proyecto, entre otros, a través de
distintas plataformas (paginas Mineduc, paginas SAC, paginas de los
DEM/DAEM/Corporaciones, paginas de los establecimientos, portal EducarChile,
paginas de Facultades y/o carreras de Pedagogia, otras que aporte la dimensiéon
horizontal de la red).

- Realizacién de una jornada de reflexidn en los establecimientos educacionales con
el objetivo de analizar los enfoques de la Base Curricular, y reflexionar sobre cdmo
llevarlo a la practica en el propio contexto. También se podran recoger dudas,
opiniones y primeras impresiones en estas instancias (esta accidn se articula con la
linea de trabajo de Seguimiento de la implementacion).
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Acompaiamiento a los -
establecimientos

educacionales para la
implementacion

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

Reuniones informativas y formativas para supervisores del Mineduc, evaluadores
de la Agencia y fiscalizadores de la Superintendencia de Educacién.

Documento sobre cambios relevantes las Bases para orientar procesos de
acompafiamiento, evaluacion y fiscalizacién de supervisores del Mineduc,
evaluadores de la Agencia de Calidad y fiscalizadores de la Superintendencia,
respectivamente.

Realizacion de conferencias Online con el fin de capacitar en las diferentes
temadticas presentes en las Bases Curriculares, profundizando en cada una de las
asignaturas presentes. Dirigido principalmente a directivos y docentes de todo
Chile, pero abierto a todo publico.

Talleres de verano en convenio con Universidades en actualizacién curricular
dirigido a los docentes de 3° y 4° medio.

Mailing personalizado a directores y docentes de 3° y 4° medio con informacion
sobre el proceso de implementacion y las tematicas presentes en las Bases
Curriculares para dar apoyo a la apropiacién curricular. Este medio y la informacién
presente también se utilizara para dar acompafiamiento y orientacion a los
Supervisores del Mineduc, sostenedores, universidades, entre otros con tal de
cubrir tanto la red horizontal como la vertical.

Taller con los supervisores DEPROV y equipos técnicos de los UCE en
DEM/DAEM/Corporaciones, para orientar el acompafiamiento a los equipos coordinacion
directivos y técnico-pedagogicos de los establecimientos educacionales en la con DEG

reflexion e implementacién del nuevo Curriculum.

Sesiones con los Gabinetes Regionales del SAC, para generar estrategias de
acompafamiento conjuntas.

Coordinacion con los fiscalizadores, evaluadores y supervisores SAC para alinear las
revisiones o interacciones con el enfoque del documento.

Entrega de materiales de apoyo (ppt, capsulas audiovisuales, guias metodoldgicas,
otros), para la reflexidn interna en los establecimientos e instituciones ligadas a la
educacién como para su replica y comunicacion.
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Seguimiento de la -
implementacion

Procesos de formacion -

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

Incorporacién del canal de Ayuda Mineduc con el propésito de responder dudas y
dar apoyo pedagdgico a los establecimientos.

Plataforma de recoleccién de consultas por medio de pagina Web
www.curriculumnacional.cl

Disefio de estrategia de respuesta a los requerimientos de los establecimientos
educacionales relacionados con aplicacion de las Bases.

Elaboracién de fondo de asesoria a 600 establecimientos del pais por afio enfocado
en la electividad y la implementacion del nuevo plan de estudios.

Monitoreo temprano a la difusién y disefio de un sistema de respuesta a consultas
(y su sistematizacidn). Se plantea la habilitacién de un call center (Ayuda Mineduc)
y pagina de preguntas frecuentes (coordinado con las unidades de Normativa y
Ayuda Mineduc); triptico de respuestas a preguntas frecuentes; apoyo de
Supervisores Deprov para comunicacidn y respuesta de dudas y levantamiento de
opiniones sobre las Bases Curriculares.

Realizacidn de una sistematizacion y analisis sobre comentarios y opiniones en
redes (diarios, portales educativos, redes de docentes, redes sociales u otros), con
el propdsito de dar respuesta a las principales preocupaciones que emerjan desde
el sistema escolar.

Distribucion de materiales y recursos de apoyo a los establecimientos
educacionales, principalmente a través de los DEPROV.

Disefo e implementacién de talleres, cursos y actividades de formacién, enfocados
a desarrollar herramientas para la apropiacion de las Nuevas Bases Curriculares.
Destinados a DEPROV, DAEM/DEM/CORP, otros sostenedores, equipos directivos
de establecimientos educacionales, equipos técnico-pedagdgicos, coordinados por
UCE en conjunto con el CPEIP.

Disefio e implementacién de cursos para la profundizacion de procesos de
formacidn para docentes. A cargo de CPEIP (tanto en sus lineas de postitulos, como
en cursos de actualizacién y fortalecimiento), en coordinacién con la UCE.

UCE

UCE y CPEIP
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Articulacion de instrumentos -
curriculares

Articulacion con actores e -
instituciones relevantes

Unidad de Curriculum y Evaluacion
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Seminarios, coloquios y/o debates regionales con directivos, docentes y
estudiantes universitarios de programas de formacién pedagdgica, en las tematicas
presentes en la Nueva Base Curricular.

Disefo de estrategia de conformacion de una red de colaboracidn con instituciones
de educacion superior en el ambito de la formacién y desarrollo docente
(coordinado por CPEIP).

Trabajo conjunto en estandares FID considerando el nuevo curriculum (coordinado
por CPEIP).

Elaboracién los Programas de Estudio y otros instrumentos curriculares con el fin
de la oportuna puesta en marcha del curriculum para el afio 2020.

Elaboraciéon de Textos escolares para todas las asignaturas del plan comun
obligatorio para el afio 2020 y progresiva elaboracién de textos escolares para
todas las asignaturas del plan diferenciado durante el afio 2020 y 2021

Elaboracion de libros de lectura sugeridos para el plan de formacion general y
diferenciado

Elaboracién y distribucion de libros para la Biblioteca CRA que apoyardan asignaturas
del plan comun y electivas entre ellas: Economia y Sociedad, Programacion, Inglés,
Educacion Ciudadana y Ciencias.

Mesa de implementacion interministerial con participantes de la UCE, gabinete
ministerial, comunicaciones Mineduc, DEG y CPEIP.

Mesa de trabajo para la articulacion del sistema SAC en relacién a la
implementacion de las Bases Curriculares de 3° y 4° medio y sus implicancias en el
sistema.

Sesiones con los Gabinetes Regionales del SAC, para generar estrategias de difusion
y acompafiamiento conjuntas.

Acuerdo de colaboracién con instituciones y organismos de la dimensién horizontal
de la red para la difusion de la actualizacidn de las Bases Curriculares.

Establecer articulaciones de trabajo con los directivos de las facultades o
departamentos de educacidn, docentes de las catedras, para la organizacion de

UCE

UCE
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Gestion de recursos de -
apoyo

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

seminarios, debates y conversatorios que incluyan la participacién de estudiantes
que estén cursando programas de formacion pedagdgica.

Coordinacion para el desarrollo profesional docente y la formacion inicial docente,
entre instituciones de formacién pedagdgica y CPEIP.

Coordinacion con DEMRE para el alineamiento curricular de pruebas de seleccidon
para ingreso a universidad (PSU) para todas las asignaturas.

Documento de orientaciones para la implementacién del sistema de electividad
que profundizara en el enfoque y las ldgicas detras de los principios de la Base
Curricular, que orientard y ejemplificara maneras de llevarlo a la practica al interior
de los establecimientos educacionales.

Material de trabajo para jefes o coordinadores técnico-pedagdgicos y docentes,
para realizar la jornada de reflexion sobre las Bases Curriculares.

Recursos audiovisuales, afiches, folletos, presentaciones, fichas y otros
(presentaciones ppt, etc.) que cumplan propdsitos informativos (difusiéon) y
formativos respecto de distintas tematicas sobre las Bases, como ciudadania,
habilidades del siglo XXI, aprendizaje basado en proyecto, entre otros, y su puesta
en marcha. Estos recursos estaran enfocados en distintos destinatarios (equipos
técnico-pedagdgicos, docentes, estudiantes, asistentes de la educacion,
apoderados, otros).

Ejemplos de proyectos interdisciplinarios y por asignatura.

Material de apoyo para trabajo con habilidades.

Documento informativo para supervisores, evaluadores y fiscalizadores.

Recursos de apoyo y docentes y estudiantes en pagina web
www.curriculumnacional.cl

Generar asesoria al interior de los establecimientos que permitan de manera
eficiente dar opciones para la electividad y generen apoyo.

UCE
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Il Etapa de Instalacion (aproximadamente 2020-2021)

Lineas de trabajo Acciones

Difusion de las Bases Curriculares
de 3° y 4° medio

Acompaiamiento a los

establecimientos  educacionales
para la implementacion

Seguimiento de la implementacion

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

Difusién del documento.

Ajuste de material de difusion existente y elaboracién de nuevo material que aclare
posibles dudas o comprensiones erréneas.

Taller anual en los establecimientos educacionales para la reflexidn interna sobre las
Bases Curriculares de 3° y 4° medio

Realizacion de conferencias Online con el fin de capacitar en las diferentes tematicas
presentes en las Bases Curriculares, profundizando en cada una de las asignaturas
presentes. Dirigido principalmente a directivos y docentes de todo Chile, pero
abierto a todo publico.

Talleres de verano en convenio con Universidades en actualizacién curricular
dirigido a los docentes de 3° y 4° medio.

Mailing personalizado a directores y docentes de 3° y 4° medio con informacidn
sobre el proceso de implementacion y las tematicas presentes en las Bases
Curriculares para dar apoyo a la apropiacién curricular. Este medio y la informacidn
presente también se utilizard para dar acompafiamiento y orientacion a los
Supervisores del Mineduc, sostenedores, universidades, entre otros con tal de cubrir
tanto la red horizontal como la vertical.

Seguimiento de consultas en Ayuda Mineduc y via supervisores y evaluadores, y
sistematizacion de informacion, con el propdsito de entregar informacion oportuna
y definir lineas de apoyo necesarias.

Estudio sobre los planes y programas de estudios construidos o modificados por los
establecimientos educacionales y las razones por las cuales los equipos directivos,
técnico-pedagdgicos y docentes llegaron a estas decisiones u opciones, con el
proposito de monitorear la implementacion.

Responsables

UCE en

coordinacion con

DEG
UCE

coordinacion

DEG

UCE
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Procesos de formacion - Disefio e implementacion de cursos para la profundizacién de procesos de UCE y CPEIP
formacién para docentes. A cargo de CPEIP (tanto en sus lineas de postitulos, como
en cursos de actualizacién y fortalecimiento), en coordinacion con la UCE.
- Disefio de estrategia de conformacion de una red de colaboracién con instituciones
de educacion superior en el ambito de la formacién y desarrollo docente
(coordinado por CPEIP).
- Seminarios, coloquios y/o debates.
Articulacion de instrumentos - Elaboracién de instrumentos curriculares y recursos educativos. UCE
curriculares - Elaboracién de Textos escolares para todas las asignaturas del plan comun
obligatorio para el afio 2020 y progresiva elaboracidn de textos escolares para todas
las asignaturas del plan diferenciado durante el ano 2020 y 2021
- Elaboracion de libros de lectura sugeridos para el plan de formacidn diferenciado
- Elaboracion y distribucién de libros para la Biblioteca CRA que apoyaran asignaturas
del plan de formacion diferenciado.
Articulacion con actores e - Continuidad de la coordinacion con instituciones SAC en esta materia. UCE
instituciones relevantes - Desarrollo de la red de colaboracién con instituciones en el dmbito de la formaciéony | UCE y CPEIP
desarrollo docente.
- Coordinacion con DEMRE para el alineamiento curricular de pruebas de seleccion
para ingreso a universidad (PSU) para todas las asignaturas.
Gestion de recursos de apoyo - Revision de recursos y actualizacidn anual de ellos; desarrollo de recursos nuevos. UCE
- Recursos de apoyo y docentes y estudiantes en pagina web
www.curriculumnacional.cl
- Generar asesoria al interior de los establecimientos que permitan de manera
eficiente dar opciones para la electividad y generen apoyo.
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M. Etapa de institucionalizacion (aproximadamente 2021 en adelante)

Lineas de trabajo

Acciones

Responsables

Difusion de las Bases
Curriculares de 3° y 4° medio

- Ajuste de material de difusién existente y elaboracion de nuevo material
que aclare posibles dudas o comprensiones erréneas.

UCE en coordinacion
con DEG

Acompaiamiento a los
establecimientos

- Continuidad de acciones de apoyo y acompafiamiento a través de los
DEPROV (aunqgue posiblemente mds esporadicas).

UCE en coordinacion con
DEG

educacionales para la
implementacion
Seguimiento de la - Estudio de impacto en calificaciones, tasas de repitencia, tasas de UCE
implementacion retencién, SIMCE y PSU.
- Estudio de impacto sobre la formacién inicial docente y la oferta de
desarrollo profesional continuo (en servicio) en evaluacion.
Procesos de formacion - Continuidad y profundizacién de procesos de formacion (postitulos, UCE y CPEIP
actualizaciones y fortalecimiento), CPEIP a docentes.
- Seminarios, coloquios y/o debates.
Articulacion de instrumentos - Actualizaciones y ajustes a las orientaciones sobre las nuevas metodologias | UCE
curriculares de proyectos, la aplicacidn de las habilidades, entre otros.
- Mejora continua del alineamiento entre instrumentos curriculares y
recursos de apoyo al curriculum.
Articulacion con actores e - Continuidad de la coordinacidon con instituciones SAC en esta materia. UCE
instituciones relevantes - Continuidad de la relacion de colaboracion con instituciones en el ambito
de la formacion y desarrollo docente. UCE y CPEIP
- Coordinacion con DEMRE para el alineamiento curricular de pruebas de
seleccidn para ingreso a universidad (PSU) para todas las asignaturas.
Gestion de recursos de apoyo - Desarrollo y actualizacion continua de recursos. UCE

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019
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6. Presupuesto e impacto esperado

A continuacidn, se presentan aquellas iniciativas del plan de implementacién que conllevan presupuestacion anual y nivel de impacto segun linea

de trabajo.

Lineas de
trabajo

Difusion de
las Bases
Curriculares
de3°y4°
medio

UCE

Acompaiia
miento a los
establecimi
entos
educacional
es parala
implementa
cién

UCE en
coordinacion
con DEG

Unidad de Curriculum y Evaluacion
Julio 2019

Responsables

Acciones

Difusion del documento.

Entrega de documento de Bases Curriculares de
3°y 4° medio.

Publicaciéon de recursos audiovisuales

Realizacion de conferencias Online con el fin de
capacitar en las diferentes tematicas presentes
en las Bases Curriculares.

Talleres de verano en convenio con
Universidades en actualizaciéon curricular
dirigido a los docentes de 3° y 4° medio.

Elaboracién de fondo de asesoria a 600
establecimientos del pais por afio enfocado en
la electividad y la implementacidon del nuevo
plan de estudios.

Impacto Total

1.200 directores y jefes
técnicos, y 4.200
docentes.

415.098 alumnos,
55.627 docentes y

2.922 establecimientos.

200.000 personas.

10.000 directivos y

docentes de todo Chile.

3.000 docentes

600 establecimientos

Cantidad Precio Presupuesto Total
Estas jornadas se
encuentran
i i presupuestadas en
los planes
regionales de cada
Region.
45.000 $2.500 $112.500.000
10 $1.000.000 $10.000.000
22 $500.000 $11.000.000
3.000 $240.000 $720.000.000
600 $3.700.000 | $2.220.000.000
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Seguimient
odela
implementa
cion

Procesos de
formacion

Articulacion
de
instrument
os
curriculares

Articulacion
con actores
e
institucione
s relevantes

Unidad de Curriculum y Evaluacion

Julio 2019

UCE y CPEIP

UCE

UCE

Distribucion de materiales y recursos de apoyo
a los establecimientos educacionales.

Disefio e implementacién de cursos para la
profundizacién de procesos de formacion para
docentes. A cargo de CPEIP (tanto en sus lineas
de postitulos, como en cursos de actualizacidny
fortalecimiento), en coordinacién con la UCE.
Elaboracién los Programas de Estudio y otros
instrumentos curriculares con el fin de Ia
oportuna puesta en marcha del curriculum para
el afio 2020.

Elaboracién de Textos escolares para todas las
asignaturas del plan comun obligatorio para el
afio 2020 y progresiva elaboracién de textos
escolares para todas las asignaturas del plan
diferenciado durante el ano 2020y 2021

Elaboracién de libros de lectura sugeridos para
plan de formacién general

Elaboracién y distribucion de libros para la
Biblioteca CRA que apoyaran asignaturas del
plan comun y electivas entre ellas: Economia y
Sociedad, Programacién, Inglés, Educacion
Ciudadana y Ciencias.

Coordinacion para el alineamiento curricular de
la PSU para todas las asignaturas.

415.098 alumnos,
55.627 docentes y
2.922 establecimientos.

2.500 docentes de
educacién media

415.098 alumnos,
55.627 docentes y
2.922 establecimientos.

415.098 alumnos,
55.627 docentes y
2.922 establecimientos.

415.098 alumnos,
55.627 docentes y
2.922 establecimientos.

415.098 alumnos,
55.627 docentes y
2.922 establecimientos.

415.098 alumnos,
55.627 docentes y
2.922 establecimientos.

2.500 $240.000
220.000 $2.200
80.000 $7.260
135.000 $7.260

5 $3.000.000

Formato digital

$600.000.000

$484.000.000

Licitacion

$580.800.000

$980.100.000

$15.000.000

190



Fundamentos de los Programas de Estudio para 3° y 4° afio medio
Versidn para evaluaciéon del CNED — Julio de 2019
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